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Ogretim Yontem ve Tekniklerinin Ogrenci Goriislerine Gore
ikili Karsilastirma Yontemiyle Olceklenmesi

Scaling of Teaching Methods and Techniques which is Used in
Education Environment According to The Students Opinions By
Pair-Wise Comparasion Method
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Oz

Bu arastirma {iiniversite 6grencilerinin matematik dersinde hangi 6gretim yontem ve tekniklerin
akademik basarilar1 bakimindan yararli oldugunu diislindiiklerini belirlenmesi amaciyla
gerceklestirilmistir. Bu amag¢ kapsaminda uzman goriisleri dogrultusunda belirlenen 8 farkli yontem
ve teknigin ikili karsilastirma yoOntemiyle dlceklenmesi amaglanmistir. Bu kapsamda hazirlanan
Olgme araci 8x8 kare matris formatinda hazirlanarak 2013 — 2014 Egitim Y1l1 Bahar Yariyilinda Ege
Bolgesinde bulunan bir devlet iiniversitesinin merkez kampiisinde yer alan bir meslek
yliksekokulunda 6grenim goren 310 dgrenciye uygulanmistir. Yapilan 6lgekleme isleminde dnce V.
Hal denklemi sonrasinda III. Hal denklemi yardimiyla 6l¢ekleme yapilmistir. Yapilan 6lcekleme
islemi sonucunda 6grenci goriislerine gére matematik dersinde en faydali bulunan 6gretim yontem
ve tekniklerinin sirastyla gosterip yaptirma, soru-cevap, diiz anlatim, problem ¢6zme, beyin firtinasi,
tartisma, grup caligmasi ve rol oynama-drama yontemi oldugu belirlenmistir. Elde edilen sonuglara
gore ders vermekle yiikkiimlii 6gretmen ve O6gretim elemanlarinin hangi yontem ve teknikleri
kullanmalan gerektigi konusunda dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ogretim ydntemleri, dgretim teknikleri, 6lcekleme, ikili karsilagtirma

Abstract

The aim of this study is to determine the which teaching techniques and methods is more useful for
academic success in math class according to university students’ opinions. Prepared in accordance
with expert opinion 8 different techniques and methods is aimed to scaling by using pair-wise
comparision. The measurement tool prepared 8x8 square matrix format conducted to 310 students
from a state university located in the Aegean region studying in a vocational school located in the
central campus in 2013-2014 Academic Year. First the scaling process is performed by V. Case
Equation then III. Case Equation. Afters caling process, according to students’ opinions the most
useful teaching methods and techniques in math class are demonstration, question and answer,
lecture, problem solving, brain storming, discussion, group work and role-plays-drama method,
respectively. According to the obtained results, suggestions were made for teachers and lecturers
about the need to use which methods and techniques
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GIRIS

Stirekli degisen ve gelisen diinyada bugiiniin ve yarimin gereksinimlerine yanit vermesi gereken 21.
ylizyilin 6gretmenlerinin, 0grencilere yalnizca ders veren ve onlari yilsonunda yaptiklari siavlarla
degerlendiren bireyler olmalar1 beklenmemektedir. Giinlimiizde 6gretmenlerden, 6gretme-6grenme
siireclerini Orgiitleyebilen, iyi bir yonetici, iyi bir gozlemci ve nitelikli bir rehber olmalari
beklenmektedir. Bu nedenle 6gretmenlik meslegi artik daha fazla nitelik ve yeterlilik gerektiren bir
meslek gurubu olarak goriilmektedir (Gokge, 1994). Klasik anlayisin aksine 6gretmenlerden hem
Ogretim yontem ve tekniklerini en iyi sekilde kullanmalar1 hem de ¢agdas egitimin gereksinimi olan
daha modern simf yonetimi ve bunlar1 6grenme ortamlari ile biitlinlestirebilmeleri beklenmektedir
(Kahyaoglu ve Yangin, 2007). Sinif ortaminda diizenlenen egitim-6gretim faaliyetleri planli bir
sekilde ilerleyen bir slire¢ oldugundan ¢agdas egitim anlayisina gdre bu siirecin sekillenmesi ve
kontrolii, sinif i¢i faaliyetlerin diizenlenmesinde rehber olarak goriillen 6gretmenlere diismektedir
(Onen, Mertoglu, Saka ve Giirdal, 2009). Giiniimiizde 6gretmenlerden farkli 6gretim ydntem ve
teknikleri kullanmalar1 beklenmekte ancak Ogretmenler daha ¢ok kendilerinin merkezde oldugu,
kendilerinin dersi ve Ogrencileri yonlendirdigi, degerlendirmeyi kendilerinin yaptigr ve &zellikle
O0grencinin pasif alici durumunda oldugu yontem ve teknikleri kullanma egiliminde olduklari
goriilmektedir (Marbach, Seal ve Sokolove 2001, Junst, Licklider ve Wiersema 2003, Covill 2011).

Smif ortaminda Ogretmenleri etkin 6grenme yasantisi olusturma, onu siirdiirlip gelistirmede ve
sonuclandirmadaki basarisi, ¢agdas egitim goriis ve ilkelerine, yoOntemlerine dayandirilirsa
gerceklesebilmektedir (Kayabasi, 2012). Yapilan arastirmalara gore (Onen, Saka, Erdem, Uzal ve
Giirdal, 2008) farkli branslardaki 6gretmenlerin derslerinde Ggretim yontem-teknik ve stratejilere
iligkin yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadiklarindan, genellikle kendilerinin merkezde oldugu
yontem-teknik ve stratejileri tercih ettikleri gozlenmistir. Arastirmalar, 6gretmeni dinlerken ve
okurken, zamanla 6grencilerin dikkati dagilarak, sikilmaya basladiklarini gostermektedir (Larson at
al., 1991; Lammers ve Murphy, 1999). Dolayisiyla sinif icerisinde dgretme-6grenme siirecinin etkili
olabilmesi uygun 6gretim yontem ve tekniklerinin seg¢imiyle dogru orantilidir (Hesapgioglu 2011;
Demirel 1999). Bu nedenle egitim 6gretim ortaminda en fazla temele alinmasi gereken yontem aktif
Ogretim yontemleri olmalidir (Yesilyurt, 2013). Bu yontemlerden hangisinin iyi yontem oldugu
konusunda Vural (2006), 6grencilerde 6grenme istegi uyandiran, 6grencileri beden, zihin etkinligine
ve onlarin diisiinmeye yonelten yontemin iyi yontem oldugunu belirtmektedir.

Diger yandan bir 6gretmenin yontem ve teknikleri se¢imini etkileyecek pek cok faktdr vardir.
Bunlarin en belli baslilar1 séyle siralanabilir; 6gretmenin yontem ve teknige olan yatkinligi, yontem
ve teknigin kullanilmasi i¢in gerekli zaman ve fiziksel olanaklar, yontem ve teknigin maliyeti,
Ogrenci grubunun biiyiikliigii, konunun icerigi ve 6zelligi, 6gretim sonucunda 6grencide gelistirilmek
istenen nitelikler ve dgrenci 6zellikleri vb. (Kiigiikahmet, 1995).

Ogretmenin, konunun icerigine gdre uygulayacagi yontem veya teknik ile ders daha akici hale
gelebilmekte, zamandan tasarruf edilip, ders daha eglenceli hale gelebilmektedir (Ergani, 2010).
Ogretmenlerin bilgiyi dogrudan aktarmak yerine, dgrencileri bilgiye yonlendirecek sekilde derslerini
diizenlemesinin ve bu siirecte farkli yontem-teknik ve yaklasimlart kullanmasinin olduk¢a Gnemli
oldugu soylenebilir. Ancak yapilan arastirmalar, 6gretmenlerin 6grencilerinin derse aktif katilimini
saglayacak farkli yontem ve teknikler hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigini gostermektedir
(Gonen ve Kocakaya, 2006). Arastirmalar, ogretmeni dinlerken ve okurken, zamanla 6grenci
sikintistnin ¢ogaldigimi gostermektedir (Larson at al., 1991; Lammers ve Murphy, 1999). Boyle
durumlarda 6gretmen, uyguladigi yontemi degistirerek, drnegin 6grencilerin tartismasini saglamali,
konuyla ilgili degisik yaklagimlara yonelmelidir (Cangelosi, 1988: 19) ve 6grencileri diisiindiirmeye
yoneltecek ve onlarda elestirel diisiinme, probleme dayali 6gretim gibi bir takim diisiinme
becerilerini gelistirecek stratejiler kullanmalidir (Ishiyama ve John 1999).

Artik cagimizda “Bilen ogretir” slogani gegerliligini kaybetmektedir. Bilenin bildigini organize bir
bi¢imde nasil 6gretecegini de kesinlikle bilmesi gerekmektedir. Bu ise, 0gretmenlerin meslek bilgisi
konusundaki yetkinlikleriyle dogru orantilidir denilebilir (Kii¢iikahmet, 1983). Ogretim yontemlerini
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segme ve kullanmada en onemli sorumluluk 6gretmene diismektedir. Yontem kavrami, bir amaca
ulasmak i¢in izlenen, tutulan yol, usul, sistem, prosediir, politika (TDK, 2014), disiiniilmiis ve
planlanmis bir hareket bicimi (Hesapcioglu, 2011) olarak tanimlanmaktadir. Demirel (2011),
yontemi hedefe ulagsmak i¢in 6nceden belirlenmis ya da izlenecek en kisa yol olarak tanimlamakta ve
sinif i¢i 6grenme-6gretme surecinin etkili olabilmesinin kullanilacak yontemlerin se¢cimiyle dogru
orantili oldugunu belirtmektedir.

Egitim 6gretim ortaminda ¢ok sayida yontem ve teknik kullanilmaktadir. Kullanilan yontemlerden
bazilar1 anlatma, tartisma, 6rnek olay, gosterip yaptirma, problem ¢dzme, yaratict drama ve bireysel
calismadir (Demirel, 1999). Egitim ortaminda en ¢ok kullanilan teknikler ise grupla 6gretim
teknikleri (Beyin firtinasi, soru-yanit, gosteri, benzetim, ikili ve grup ¢aligmalari, mikro 6gretim,
egitsel oyunlar, alt1 sapkali diisiinme teknigi), bireysel 6gretim teknikleri (bireysellestirilmis 6gretim,
programli 6gretim, bilgisayar destekli 6gretim) ve sinif dis1 6gretim teknikleri (gériisme, gbzlem,
sergi, proje, ddev) olarak siniflanmaktadir. Asagidaki sekilde 6gretim yontem ve teknikleri
verilmektedir

I OGRETIM YONTEM VE TEKNIKLERi I
I¥iz Som Tartisma Problem Rol Beyin Gezi Grupla Egiitsel Proje Alta Gosterip  Drama
Anlatim Sorma  Yontemi (orme Yapma Firinasi  Godem  Cahsma Oyun  Yontemi S$apka Yapima Ydntemi
Yantemi Yontemi Yontemi Yontemi Yontemi  Yontemi  Yintemi Yontemi Yontemi  Yéntemi

Sekil 1. Ogretim yontem ve teknikleri
Kaynak: Biiyiikkaragdz ve Civi (1996); Ozden (2000); Saban (2004)

Calisma kapsaminda ele alinan bazi yontem ve teknikler asagida kisaca agiklanmustir.

1. Anlatim Yontemi: Ogretmenin sahip oldugu bilgilerini simf ortaminda pasif durumda olan
Ogrencilere aktarmasi esastir (Saban, 2004). Anlatma yontemi, 6gretmen merkezli bir 6gretme
yontemi olup, daha ¢ok &gretmenin bilgiyi 6grenenlere aktarmasi siirecini igermektedir. Anlatma
yontemi sozIii anlatima agirlik verdigi i¢in anlatmay1 gerektiren her tiirlii derste kullanilir, 6zellikle
de sosyal bilgiler derslerinde yaygin olarak kullanilmaktadir. Bu yontemin simirliliklari: Siirenin
uzamasi halinde ders sikici hale gelir, iletisim az ya da yoktur, Dinleyiciler pasiftir, Ogrenme
diizeyinin ne diizeyde oldugunu 6l¢mek zordur, daha ¢ok biligsel alana yoneliktir (Tagpinar, 2005).

2. Beyin Firtinasi Teknigi: Beyin firtinasi bir konuya ¢6ziim getirmek, karar vermek ve hayal yoluyla
diisiince ve fikir tiretmek igin kullanilan yaratici bir tekniktir. Bu teknikte dogru ve yanlis diye bir
sey yoktur; 6nemli olan konu iizerinde ¢ok miktarda fikir iiretmektir. Onerilen her ¢oziim teklifi
diger grup iiyelerini yeni fikirler iiretmeye yonlendirir. Yontemin amaci, belirli bir yargiya ya da
sonuca ulagmak degil, d6grencilerin yaratict diisiinme becerilerini gelistirmek ve sorun ya da konu
hakkinda istenen alternatiflerin sayisini arttirmaktir (Saban, 2004). Yontemde bilgi kadar goriis ve
diistincelerin aktarilmas1 6nemli oldugundan belirtilen tiim goriisler elestirilmeden not alinmalidir
(Ergani,2010)

3. Soru-Cevap Teknigi: Smif i¢i uygulamalarda en yaygin kullanilan tekniklerden biridir. Bu teknik,
Ogrencilere diisiinme ve konugma aligkanliklarini1 kazandirma bakimindan olduk¢a 6nemlidir ve her
dersin o6gretiminde kullanilir. Konu hakkinda 6nceden hazirlanmig olan sorularin Ggrencilere
yoneltilmesi (Karaagacli, 2005) olarak da tanimlanan yontemde sorulari 6gretmen sorabilecegi gibi
Ogrencilerin O6gretmene ya da Ogrencilerin birbirlerine soru sormalarina olanak saglanmalidir. Bu
yontemle 6grenci diisiinmeye 6zendirilir, giidiilenir. Etkili konusma aliskanligi kazanir. Konusma
becerisi gelistirilir. Soru cevap yoOntemi, dgrencilere cevap almak icin soru sormak ve alinan

cevaplari elestirerek dgretimin saglanmasi yontemi olarak da tanimlanabilir (Biiyiikkaragoz ve Civi,
1996).
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4. Tartisma Yontemi: Tartisma bir konu iizerinde Ogrencileri diisiinmeye yoneltmek, iyi
anlasilamayan noktalar1 agiklamak ve wverilen bilgileri pekistirmek amaciyla kullanilan bir
yontemdir. Bu yontem daha ¢ok bir konunun kavranmasi asamasinda karsilikli goriisler ortaya
konulurken, bir problemin ¢ézliim yollarini ararken ve degerlendirme ¢alismalar1 yaparken kullanilir.
Bu yontem 6grencilerin konu tizerinde kendi diisiincelerini belirtmelerine ve konuya iligkin yorum
yapmalarina yardimei olur. Karsilikli saygi ¢ergevesinde demokratik duygularin da gelismesine katki
saglayan yontem, 6grenmenin kalicilig1 agisindan da énem arz etmektedir (Tagpinar, 2005)

5. Rol Oynama ya da Drama Teknigi: Rol yapma 6grencinin kendi duygu ve diistincelerini baska bir
kisilige girerek ifade etmesini saglayan bir 6gretme teknigidir. Rol yapma sosyodrama olarak da
adlandirilir. Diger bir tanimla 6grencilere, insan iligkileri konusunda daha ¢ok bilgi, beceri ve anlayis
kazandirmayr Ongoren; oyunlardan (drama) yararlanma temeline dayali deneysel bir egitim
teknigidir. Drama teknigi ile 6grenciler hangi durumlarda nasil davranmalar1 gerektigini dgrenirler.
Problem ¢6zme ve iletisim kurma yetenegini gelistirir. Yontemin biitiin agsamalarinin kontrollii bir
sekilde gerceklestirilmesi ile yontemde elde edilecek faydalardan en onemlisi (Ozden, 2000);
anlatiminda giiclik ¢ekilen veya gorece soyut konularin anlatiminin kolay hale gelmesi ve
ogrencilerin farkli rollere girmesi yoluyla gelisimlerini ve kendilerine olan giiven duygusunu
gelistirmesidir.

6. Gosterip Yaptirma Yontemi: Bu yontem bir islemin uygulanmasini, bir ara¢ gerecin
calistirilmasini 6nce gosterip aciklama sonra da 6grenciye alistirma ve uygulama yaptirarak 6gretme
yoludur. Bu yontem, bir konuya iliskin bilgilerin agiklanmasi ve bu bilgilerin beceriye
doniistiriilmesi i¢in gerekli uygulamalarin yapilmasi asamasinda kullanilir. Gosteri 6gretmen
merkezli, yapma islemi ise 6grenci merkezlidir. Ogrenciler kazandirilacak becerileri yaparak,
yasayarak Ogrenirler. Yontemin amacina ulasabilmesi i¢in her 6grenci tarafindan gergeklestirilmesi
saglanmalidir. Bu yiizden ders sirasinda 6grencilere esit firsatlarla gosteri yapabilmesi saglanmalidir.
Yontem hem gorsel hem de isitsel alana hitap ettigi i¢in 6grenme daha rahat ve kalici olur, Gdsteride
ogrencilerden de yardim alinmasi O&grenmeyi eglenceli ve dikkat c¢ekici hale getirmesi
faydalarindandir. Ancak bunun yaninda yontemin uygulanmasinda sinirliliklar vardir. Gdsterinin
hazirlanmasi zaman alabilir, gdsterilen bir etkinlik tekrar edilmedigi zaman unutulabilir, kalabalik
siniflarda uygulamada sorunlar yasanabilir ve Ogretmenin Ogrenci doniitlerine dikkat etmemesi
Ogrenimin sadece taklit edilmesi ile sonucglanabilir (Biiylikkaragéz ve Civi, 1996).

7. Grup Calismasi (Isbirlikli Ogrenme) Teknigi: Isbirlikli 6grenme; smiflarda ilerleme ve
motivasyonu arttirmak icin kullanilir. Ogrenciler ortak bir amag igin ortaklasa ¢alisirlar ve bunu
kiictik gruplar kurarak gerceklestirirler. Siniflarda 6grenci sayisina gore en az iki ve en ¢ok sekiz ya
da on olacak sekilde gruplar olusturulur. Ancak her grup ¢alismasi igbirlikli 6grenme olmayabilir.
Isbirlikli 6grenmede: 6grencinin kendisinin ve arkadaslarmin en iist seviyede caba gdostermeleri ve
ogrenme gayreti iginde olmalar1 gerekir. Grup g¢alismasi yonteminde, konu ya da sorun ile ilgili
anlagilmayan noktalar1 agikliga kavusturmak icin o konu ya da sorun ile ilgili grubun iiyelerini
¢ozliim i¢in diisiinmeye yoneltmek esastir (Tan, Kayabasi ve Erdogan, 2002). Bu yéntemde bazi
ogrenciler aligkanlik kazanmalari i¢in gruba dahil edilirken bazi 6grenciler de lokomotif gorevi ile
gruba dahil edilirler (Isman ve Eskicumali, 1999).

8. Problem Cozme Ydntemi: Problem ¢6zme, istenilen hedefe varabilmek igin etkili ve yararli olan
ara¢ ve davraniglan tiirlii olanaklar arasindan se¢gme ve kullanmadir. Daha ¢ok aragtirma yoluyla
Ogretme yaklasiminda, biligsel alanin uygulama diizeyindeki davraniglarin kazandirilmasinda ve
duyussal alanin analiz ve sentez Ozelliklerini gelistirmede kullanilir. Asamalari: Problemin farkina
varma, problemi tanima ve sinirlama, problemin ¢6ziimii igin hipotezler kurma, veri toplama ve
toplanan verileri analiz etme, sonuglari yorumlama, denenceleri kabul ya da ret etme, ¢Oziimii
uygulama ve elde edilen sonuglara gore Onerilerde bulunmadir. Yontemin saglayacagi faydalardan
bazilan (Kiiciikahmet, 1983). Ogrenci bu yontemde siirece aktif olarak katilim saglanmasi, 6grenci
diizenli ve planli bir sekilde calismis ve bu sekilde ¢alismaya alismus olur, Ogrenciler bagkalar1 ile
calisma, bilgilerinden faydalanma gibi olumlu aliskanliklar kazanma, sorumluluk duygularinda
gelisme gibi degerlere sahip olurlar.
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Alan yazinda Ogretmenler tarafindan hangi yontemin tercih edildigine iliskin farkli c¢alismalar
bulunmaktadir. Kilig (2010) tarafindan yapilan ¢alismada devlet okullarinda gorev yapan
ogretmenlerin diiz anlatim yontemini kullanmalarina karsin dershanede gérev yapan 6gretmenlerinin
soru cevap yontemini daha c¢ok kullandiklart belirtilmigtir. Yildiz (2008) tarafindan yapilan
caligmada anlatim yOnteminin 0gretmene zaman kazandirmasi bakimindan avantaj sagladigi igin
tercih edildigi agiklanmigtir. Ergani (2010) ¢aligmasinda derslerde 6gretmenlerin en ¢ok soru cevap
yontemini kullandiklarini belirtmektedir. Uysal (2010) tarafindan yapilan ¢aligmada 6gretmenlerin
sinif ortaminda en fazla soru cevap ve anlatim yontemini kullandiklar1 belirtilmistir. Tohumcu
(2004) tarafindan yapilan ¢alismada matematik dersinde basarili olan siniflarda 6gretmenlerin en
fazla kullandiklari yontem ve tekniklerin sirasiyla soru cevap, gosterip yaptirma, diiz anlatim,
tanimlar yardimiyla 6gretim ve problem ¢6zme yontemi oldugu belirtilmistir. Ancak ilgili literatiir
incelendiginde ogrencilerin bu tekniklere verdigi Onem sirasina iligkin gorgiill bir arastirma
bulgusuna rastlanamamustir. Arastirmanin problem ciimlesi matematik dersinde kullanilan 6gretim
yontem ve tekniklerin 6grenci goziiyle dnem sirasinin nasil oldugunun belirlenmesidir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmanin amaci 6grenci goriislerine gore hangi yontemlerin birbirine benzer diizeyde ragbet
gordiigii; hangi tekniklerin daha ¢ok veya az ragbet gordiigiiniin belirlenmesidir.

YONTEM

Caligma ilgili fakiilte ve yiliksekokullarda ders vermekle yiikiimli 6gretim elemanlar1 tarafindan
belirlenmis olan 6gretim yontem ve tekniklerinden en ¢ok kullanilan sekiz farkli yontem ve teknigi
Ogrenci yargilarina gore kendi iginde ikili karsilagtirma esasina dayanmaktadir. Thurstone (1927)
tarafindan gelistirilen karsilagtirmali yargilar kanunu temel alinarak yapilan analizlerde &grenciler
her bir yontemi ikili karsilagtirarak kendileri ve bilissel gelisimleri i¢in hangi yontemi daha yararl
buluyorlarsa ilgili matriste {istiin olan yonteme 1, digerine 0 puan vererek kodlama yapmislardir. Bu
bilgiler kullanilarak ikili karsilagtirma yapilan tekniklerin 6lgek degerleri elde edilmistir. Bu
arastirmanin amaci var olan durumun ne oldugunu ortaya ¢ikarmak oldugundan betimsel bir
calismadir.

Orneklem/Calisma Grubu/Katilimcilar

Arastirmanin ¢alisma grubunu Ege Bolgesinde yer alan bir iiniversitenin farkli fakiilte ve
yiiksekokullarinda 6grenim goren 6grenciler olusturmaktadir. Uygulama 2013-2014 egitim-0gretim
yili bahar yariyilinda yapilmistir. Caligma goniilliiliik esasina dayali olarak, uygulamaya katilmak
isteyen Ogrenciler ile gerceklestirilmistir. Kolayda 6rnekleme yontemiyle belirlenen 320 6grenciye
uygulama formu dagitilmistir. Dagitilan formlardan 10 tanesi eksik doldurulmasi sebebiyle
degerlendirilmeye alinmamustir.

Veri Toplama Araclar

Ogrencilerin belirlenen 8 farkli yontem ve teknikten ikili karsilastirma yaparak hangisini digerine
kiyasla faydali bulduklarini belirlemek amaciyla 8x8 tiiriinde kare matris olusturulmustur. Matrisin
alt ve iist kdsegen matrisinde benzer karsilastirmalar1 iki defa yapmamak amaciyla alt kdsegen
matris kullanilarak karsilagtirma yapmalart istenmistir (Ek-1). Gelistirilen matriste yer alacak
yontem ve tekniklerin neler olacagini belirlemek amaciyla sayisal ve sdzel agirlikli boliimlerde gorev
yapan Ogretim elemanlar1 ve Ogretim iyelerinden olusan 20 kisilik bir ekipten uzman goriisii
almmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda frekans degeri en yiliksek 8 farkli 6gretim yontem ve
teknigi matris iizerine yerlestirilerek uygulama formuna son sekli verilmistir. Ayrica uygulama
formunun arka yiiziine her bir ydontem ve teknigin agiklamasi yazilmistir.
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Islem

Bu calismada arastirmanin ana problemine bagli kalinarak gerceklestirilen islemler asagidaki
belirtildigi sirada yapilmustir.

1. Tkili karsilastrma matrisinde yer alacak ydntem ve tekniklerin belirlenmesi amaciyla
uzman goriisiine bagvurulmustur. Matematik dersi icin belirlenen yontem ve tekniklerin
neler oldugu konusunda 24 uzmanin goriigii alinmisgtir.

2. Uzman goriisleri dogrultusunda son sekli verilen 6lgme aracimi uygulamadan Once
uygulama yapilacak tiim 6grencilere her bir yontem ve teknik 6rnekler verilerek 2 ders
saati siiresince agiklanmistir.

3. Uygulamada 6grencilere matematik dersinde Ogretim elemanlar1 tarafindan en c¢ok
kullandiklarint belirtikleri ilk sekiz yontem ve teknik konusunda hazirlanmis Powerpoint
sunusu ve basili materyaller ile 2 saatlik bir egitim verilmistir

4. Agciklamalarin ardindan aragtirmacinin bizzat kendisi tarafindan uygulama ydnergesi
aciklanarak 6rnek bir uygulama sinifla beraber yapilmistir.

5. Uygulamanin ardindan 6grencilere 30 dakika siire verilerek yontem ve teknikleri ikili
karsilagtirma yapmalari istenmistir.

Matrisin 8x8 tilirlinde kare matris ve alt tiggen {izerinde isaretleme yapilmasi ve toplam gozenek
sayisinin 32 olmasi sebebiyle her hiicreye en az 5 veri girmesi (32*5 = 160) amaciyla katilime1 sayist
yiiksek tutulmustur.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde psikolojik 6zelliklerin dlgeklenmesinde yaygin olarak kullanilan tekniklerinden
ikili kargilagtirma yontemiyle dlgekleme tekniginden yararlanilmigtir (Thurstone, 1927; Turgut ve
Baykul, 1992). Thurstone (1927) tarafindan gelistirilen karsilagtirmali yargilar kanunu temel alinarak
yapilan analizlerde 6grenciler her bir yontemi ikili karsilastirarak kendileri ve biligsel gelisimleri i¢in
hangi yontemi daha yararli buluyorlarsa ilgili matriste iistiin olan yonteme 1, digerine 0 puan vererek
kodlama yapmislardir. Bu bilgiler kullanilarak ikili karsilastirma yapilan tekniklerin 6l¢ek degerleri
elde edilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin analizine 6nce V. Hal yontemiyle ol¢ekleme

yapilmus, hesaplanan hata ve 4 ‘degerinin .05 anlamhilik diizeyinde beklenen degerden biiyiik
¢ikmast nedeniyle III. Hal denklemiyle Slgekleme yapilmustir. Olgeklemede ikili karsilastirmada
kullanilan temel formiillerden yararlanilmistir (Turgut ve Baykul, 1992). Ogrencilerin vermis
olduklar1 yanitlarda geliskili igliiler olup olmadig1 ki kare degerleri ile kontrol edilerek yanitlarinda
celiskili ticlii bulunan 6grencilere ait anket sonuclart analiz kapsamina alinmamustir.

BULGULAR

Calismada 6grencilerden matematik derslerinde kendileri i¢in daha faydali oldugunu diistiindikleri
yontem ve teknikleri ikili karsilastirma yaparak belirtmeleri istenmistir. Ogrencilerin bu ikili
karsilagtirma sonucu verdikleri tepkilere iliskin frekans degerleri belirlenmis ve sonuglar Tablo 1°de
verilmistir.
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Tablo 1. Ogretim Yontem ve Tekniklerine Iliskin Frekans Matrisi (F)

A B C D E F G H
A 90 189 116 51 194 117 161
B 220 180 121 44 191 113 172
C 121 130 58 38 150 78 128
D 194 189 252 49 203 120 195
E 259 266 272 261 253 237 257
F 116 119 260 44 57 57 94
G 193 197 232 190 73 253 177
H 149 138 182 115 53 216 133

Frekans matrisi dgrencilerin tercih ettikleri 6gretim yontem ve tekniklerinin tercih edilme
sikliklarina gore olusturulmugtur. Tabloda gorilldiigii tlizere B yoOntemi ile A yontemi
karsilagtirildiginda ¢alisma grubunda bulunan 310 6grencinin 220’si B yontemini kendileri igin daha
faydali bulmalarma ragmen 90’1 A yontemini daha faydali bulduklarini belirtmislerdir. Frekans
Matrisi tlim tekniklerin ikili karsilastirilmasina dayanan sonuglardan olusturulmustur. Frekans
matrisinde esas kosegen iizerindeki hiicrelerde her yontem kendisiyle karsilastirma yapildig
anlamina geldiginden bu hiicreler bos birakilmistir. Frekans matrisi olusturulduktan sonra her bir
hiicrede yer alan degerlerin toplam 6grenci sayisi olan 310’a boliinmesiyle oranlar matrisi elde
edilmistir. Oranlar matrisine iligkin sonuglar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogretim Yéntem ve Tekniklerine liskin Oranlar Matrisi (P)

A B C D E F G H
A 29 ,61 37 ,16 ,63 ,38 ,52
B 71 ,58 ,39 14 ,62 ,36 ,55
C ,39 42 ,19 12 48 ,25 41
D ,63 ,61 81 ,16 ,65 ,39 ,63
E ,84 ,86 ,88 ,84 ,82 ,76 ,83
F 37 ,38 ,84 14 ,18 ,18 ,30
G ,62 ,64 75 ,61 24 ,82 57
H 48 45 ,59 37 A7 ,70 43

Olusturulan tabloda esas kdsegene simetrik olan elemanlarin toplami 1 oldugu goriilmektedir. Daha
sonra oranlar matrisindeki hiicrelerde yer alan degerlere karsilik gelen birim normal degerler (z
degerleri) elde edilmistir. Z Matrisinde siitun toplamlar1 bulunduktan sonra bu degerler sekiz farkli
yontem ve teknik oldugundan 8’e béliinerek S;degerleri elde edilmistir. Hesaplanan S; degerlerinden
en kiigiik olani1 (-.495) sifir yapmak amaciyla her bir S degerine bu degerin mutlak degeri olan .495
eklenerek her bir yontem ve teknigin dlgek degeri belirlenmistir. Her bir yontem ve teknige iliskin
Olcek degerleri Sekil 2°de gosterilmistir.
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V. Hal ile Ol¢ekleme

E (0,000) G(0,601) D(0,648)  B(0,911)H(0,962) A(1037) F(1,259) C(1,399)
0,000 0,200 0,400 0,600 0,800 1,000 1,200 1,400 1,600

Sekil 2. V. Hal Yontemiyle Olcekleme

Calismada 6nce V. Hal Yontemiyle 6lgekleme yapilmis ancak hesaplanan ortalama hata degeri 0,386
ve hesaplanan xzdegerinin 21 serbestlik derecesinde %95 giiven derecesinde beklenen degerden

bliyliik olmasi sebebiyle verilerin uyum oOlgiitlerini karsilamamasi nedeniyle verilere III. Hal
denklemi yardimyla o6lgekleme yapilmasina karar verilmistir. Iki yontem arasindaki fark ise
Olcekleme yapilirken V. Hal denkleminde ayirt etme yargilarinin varyansi esit kabul edilirken III.
Hal denklemi ayirt etme yargilar varyansini esit kabul etmemekte ve her bir yargi icin tek tek
varyanslart hesaplamasi sebebiyle kullanilmaktadir (Turgut ve Baykul, 1992). Hem V. Hal hem de
III. Hal yontemi yardimiyla yapilan 6lgekleme calismalari sonucunda uygulanan 6gretim yontem ve
tekniklerin siralarinda biiyiik bir degisiklik olmadig1 goriilmiistiir.

1. Hal ile Olgekleme

E(0,000) G(1,140) D (1,357) B(1,549) H(1,620) A(1722) C(2,087) F(2,203)
0,000 0,500 1,000 1,500 2,000 2,500

Sekil 3. III. Hal Yéntemiyle Olgekleme

Caligmada V. Hal denklemi yardimiyla elde edilen ve III. Hal denklemi yardimiyla elde edilen 6lgek
degerleri karsilastirildiginda siralama anlaminda en iyi iki yontem olarak kabul edilen Soru cevap
(C) ile Gosterip yaptirma yontemi siralarinin yerleri degismistir. Bunun disinda diger yontem ve
tekniklerin siralarinda bir degisme olmamustir. Olgek degeri araliklarina bakildiginda III. Hal
denklemi yardimiyla elde edilen 6lgek degeri araliklarinin V. Hal denklemine gore biraz daha
genisledigi goriilmiistiir. Bunun yaninda bazi yontem ve tekniklerin birbirinden daha iyi ayrilabildigi
belirlenmistir. Bu sonuglara gore 6grenci goriislerine gore en faydali oldugu diisiiniilenden en az
faydali oldugu diisiiniilen yonteme dogru siralama degerleri Tablo 3’de hem V. Hal hem de III. Hal
Yontemiyle elde edilen dlgek degerleri icin gosterilmistir.

Tablo 3. V. ve Ill. Hal Yontemiyle Elde Edilen Degerlerin Karsilastiriimasi

V. HAL YONTEMI III. HAL YONTEMI
Sira Yontemin Adi Olgek Yontemin Adi Olgek
No Degeri Degeri
1 Soru — Cevap (C) 1,399 Gosterip Yaptirma (F) 2,203
2 Gosterip Yaptirma (F) 1,259 Soru — Cevap (C) 2,087
3 Anlatim (A) 1,037 Anlatim (A) 1,722
4 Problem Cozme (H) 0,962 Problem Cézme (H) 1,620
5 Beyin Firtinasi (B) 0,911 Beyin Firtinasi (B) 1,549
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6 Tartisma (D) 0,648 Tartisma (D) 1,357
7 Grup Caligsmasi (G) 0,601 Grup Calismasi (G) 1,140
8 Rol Oynama (E) 0,000 Rol Oynama (E) 0,000

Tablo incelendiginde soru cevap ve gosterip yaptirma yoOnteminin Ogrenciler igin matematik
derslerinde en faydali yontemler olarak goriildiigii ve ardindan sirasiyla anlatim, problem ¢ézme,
beyin firtinasi, tartisma, grup ¢alismasi ve rol oynama tekniklerinin yer aldig1 goriilmektedir.

SONUCLAR ve TARTISMA

Bu calismada tiniversite Ogrencilerinin matematik dersinde akademik basarilar1 bakimindan en
faydali olacagim diistindiikleri 8 farkli 6gretim yontem ve teknigi ikili karsilastirmalar yaparak
Olceklendirmeleri amaclanmustir. Yargict kararlarina dayali 6lgekleme tekniklerinden biri olan ikili
karsilagtirmalar yontemiyle 6grencilerin matematik dersinde kendileri i¢in en faydali oldugunu
diisiindiikleri yontemleri karsilastirmalar1 istenmistir (Kan, 2008). Elde edilen sonuglara gore
Ogrenciler soru cevap ve gosterip yaptirma yontemini matematik derslerinde basarili olabilmeleri
icin en 6nemli iki yontem olarak gormektedir. Bu yontemleri sirasiyla anlatim, problem ¢dzme,
beyin firtinasi, tartisma ve rol oynama teknikleri takip etmektedir. Bu sonu¢ Acar Giivendir ve
Ozkan (2013) tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglariyla benzerlik gdstermektedir. Arastirmacilar
egitim fakiiltesi 6grencilerinden 6l¢me ve degerlendirme dersini tekrar almalart miimkiin oldugunda
hangi yontem ve teknikle dersin islenmesini istediklerini belirtmeleri istenmis ve arastirma
sonucunda elde edilen bulgulara gore sirasiyla ornek olay, gosterip yaptirma, problem ¢dzme,
tartigma, bireysel ¢alisma ve anlatma teknigini yer almaktadir.

Ogrenciler tarafindan genel olarak zor bir ders olarak goriillen matematik dersinde (Peker ve
Mirasyedioglu, 2003) &grenciler sirastyla gosterip yaptirma, soru cevap, anlatim, problem ¢ézme,
beyin firtinasi, tartigma, grup ¢alismasi ve rol oynama 6gretim yontem ve tekniklerini kendileri igin
faydali bulmaktadirlar. Calismada grup c¢alismasi yonteminin son siralarda yer almasi 6grencilerin
derslerinde daha ¢ok bireysel ¢alismalara yer verildiginin bir gdstergesi olarak yorumlanabilir. Acar
Giivendir ve Ozkan (2013) tarafindan yapilan ¢alismada bireysel calisma yontemi en az tercih edilen
yontem oldugu goz oniine alindiginda 6grencilerin 6zellikle matematik dersinde gosterip yaptirma
yonteminin en c¢ok tercih edilen yontem olmasi 6grencilerin dersi vermekle yiikiimlii 6gretim
elemandan biiyiik bir beklenti igerisinde olduklarini gdstermektedir. Ogrencilerle uygulama sonrasi
yapilan goriismelerde dgrencilerin 6nce dgretmen veya dgretim elemanin konuyu anlatip, konuyla
ilgili farkli 6rnekleri ¢6zmeleri sonrasinda kendilerinin konuyla ilgili 6rnekleri ¢6zmek istedikleri
belirlenmistir. Bunun yaninda Ogrencilerin rol oynama (drama) teknigini matematik dersi igin
kendileri i¢in en az faydaya sahip oldugu bir yontem olarak gordiikleri belirlenmistir. Nitekim
matematik derslerinde bu yonteme yer verilmemesi bu sonucun dogal bir nedeni olarak
diisiiniilmektedir. ilgili alan yazinda 6gretim yontem ve tekniklerinin &grenci goriislerine gore
karsilagtirilmasina iligkin gorglil bir arastirma bulgusuna rastlanamamustir. Calisma bu yoniiyle
Ozellikle matematik dersini vermekle yiikiimlii 6gretmen ve 6gretim elemanlarina dnemli sonuglar
vermektedir. Ozellikle derslerde soru-cevap, gosterip yaptirma, anlatim ve problem ¢dzme
tekniklerine bagvurulmasi 6grenciler tarafindan istenilen bir yaklasimdir. Bu nedenle ders vermekle
yilikiimlii 6gretmen ve 6gretim elemanlarinin bu yontemleri kullanmalari derse iliskin ilgi ve dikkati
artirmada etkili olacag: diisiiniilmektedir. Ogrencilerin ilgi ve dikkatlerinin artirilmasi sayesinde ders
basarilarinin da dolayl olarak artacag diisiiniilmektedir.

Olgekleme yontemleri ile ilgili calisma yapacak arastirmacilara ikili karsilastirmalar yontemiyle elde
ettikleri sonuglarin 6zellikle siralama yargilar1 kanunuyla 6l¢ekleme yontemleriyle elde ettikleri
sonuglari ile tutarliligini arastirmalar ve sonuglart raporlamalart 6nerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Today’s teachers are expected to be good administrators, observers and qualified guides who can
organize teaching-learning processes. Therefore, teachers have now been considered as a
professional group requiring more qualifications and competence (Gokce, 2000). Contrary to
classical understanding, the teachers are both expected to use teaching methods and techniques in the
best manner and to integrate them with learning environments and more modern classroom
management, which is required by contemporary education. Today teachers are expected to use
different teaching methods and techniques, however the teachers were observed to tend to use the
methods and techniques in which they have a central role, direct the course and the students, make
the evaluation themselves and especially the students have the role of passive receivers (Marbach,
Seal & Sokolove 2001, Junst, Licklider & Wiersema 2003, Covill 2011). According to previous
research, (Onen, Saka, Erdem, Uzal and Giirdal, 2008) teachers from different branches generally
prefer teacher-centered techniques and methods in their lessons as they do not have adequate
knowledge and skills about teaching methods and techniques. Research has shown that the students
begin to get distracted and bored in time while listening to the teacher and while reading (Larson and
others, 1991: 431 and Lammersand Murphy 2002). The lesson can be more fast-moving, more time-
saving and more fun through the methods and techniques used by the teacher according to the
content of the subject (Ergani, 2010). It can be stated that it is of great importance to organize the
lesson in such a way to lead the students into knowledge and to use different methods-techniques in
this process, instead of directly transferring knowledge. A wide range of methods and techniques
have been used in teaching environment. Some of these methods are lecture, discussion, example
case, demonstration and practice, problem-solving, creative drama and individual study (Demirel,
2009). The most commonly used techniques in teaching environment are classified as group teaching
techniques (brain storming, question-answer, demonstration, simulation, pair and group work, micro
teaching, educational games, six thinking hats), individual teaching techniques (individualized
teaching, programmed teaching, computer assisted teaching) and extra-classroom teaching
techniques (interview, observation, exhibition, project, homework).

Method

The study is based on the principle of comparison of eight different most commonly used teaching
methods and techniques determined by the lecturers lecturing at the related faculties and high
schools according to the judgments of the students using pairwise comparison method. Analyses
were performed using law of comparative judgements developed by Thurstone (1927). The students
were requested to conduct pairwise comparison for each method and to code them by giving 1 point
to the superior method and 0 to the other method in the related matrix according to what method they
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found more beneficial for themselves and their cognitive development. Scale values were obtained
for the techniques that underwent pairwise comparison using that information. This is a descriptive
study as it aims to determine an existing situation. The study was carried out in spring semester of
2013-2014 academic year with the students who volunteered to participate in the study. A total of
320 students determined by convenience sampling were distributed the application form. Of the
distributed forms, 10 were excluded from evaluation as they were incomplete. 8x8 square matrix was
formed to determine which method the students find more beneficial when compared to the others.
Views of a team of 20 experts consisting of the teaching staff and faculty members in numerical and
verbal departments were taken to determine the methods and techniques that will be included in the
developed matrix. Based on the expert views, the application form was designed by placing 8
different teaching methods and techniques with the highest frequency value on the matrix.
Furthermore, explanations for each method and technique were written at the back page of the
application form.

Results and Discussions

The purpose of this study was to have university students scale 8 different teaching methods and
techniques that they believe will be the most beneficial in terms of academic success in mathematics
using pairwise comparison technique. The students were requested to compare the methods which
they believe are the most beneficial for themselves in mathematics course using pairwise comparison
method, which is a scaling technique based on judgment decisions (Kan, 2008; 4). According to the
results, the students considered question-answer and demonstration and practice methods as the most
important two methods to be successful in mathematic lessons, followed by lecture, problem solving,
brain storming, discussion and role play technigques. This result is consistent with the results of Acar,
Giivendir and Ozkan (2013). The researchers requested the students to state which method they
would like the course to be instructed if it was possible for them to retake measurement and
evaluation course. It was found that the students preferred example case, demonstration and practice,
problem-solving, discussion, individual study and lecture techniques respectively. In mathematics
course, which is generally regarded as a difficult lesson by the students (Peker and Mirasyedioglu,
2003), demonstration and practice, question-answer, lecture, problem solving, brain storming,
discussion, group study and role-play teaching method and techniques were found to be beneficial.
The fact that group study ranked the last can suggest that the lessons mostly include individual
studies. In a study carried out by Giivendir and Ozkan (2013) the fact demonstration and practice
method was the most preferred method while individual study method was the least preferred
method especially in mathematics course indicates that the students have great expectations from the
lecturer. Interviews with the students after the application revealed that the students preferred first
the teacher or the lecturer to give a lecture, solve relevant examples and then to solve relevant
examples by themselves.
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EK-1: Veri Toplama Araci

5.Rol
4.Tartisma | oynama ya
da Drama

1. Anlatim
Teknigi

8. Problem
cizme

2. Beyin
firtinasi

6. Gosterip | 7. Grup
yvaptirma | calismasi

1. Anlatim
Teknigi
2. Beyin
firtinasi

3. Soru-cevap

4. Tartisma

5.Roloynama
va da Drama
6. Gosterip
yaptirma

7. Grup
calismasi

8. Problem
cizme

NOT: Yukaridaki matriste yatayda (satir) yer alan dgretim yontem ve teknikleri ile dikeyde (siitun) aym yontem ve teknikler
bulunmaktadir. Sizden istenilen her bir yéntem ve teknigi ikili karsilastirma yapmanizdir. Egitim 6gretim ortaminda
kullamlan yontemlerden hangisinin digerine orana daha faydali (yararli) oldugunu disiiniyorsaniz istiin oldugunu
dusindigiiniz teknigi kesisim noktasina yazmaniz gerekir. Ornegin 6. Satirdaki gdsterip yaptirma ile 2. siitundaki beyin
firtinasi: karsilagtiran bir 6grenci iki yontemin kesistigi noktaya (tabloda giiliiciik olan hiicre) eger satirdaki teknik (gosterip
yaptirma) daha yararli ise “gdsteri’; eger siitundaki teknik (beyin firtinas1) daha yararh ise “beyin” yazmas: gerekmektedir.
Benzer sekilde bos olan tiim hiicreler igin aym islemi yapmamz gerekmektedir. Ayrica siyah alanlara isaretleme yapmaymmz.
Ozetle satirlarda yer alan yontemleri daha faydali bulunlar satirdaki yéntemin adiny; ilgili kesisim noktasindaki siitunu
faydali bulanlar siitunda yer alan yontemin adim yazacaklardir.

Ilginiz, sabrimiz ve katkilanimz i¢in simdiden tegekkiir ederim. Gokhan AKSU
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