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Ozet

Ust diizey bilissel yeteneklerin ve yogun duygularin birleserek ahsimisin disinda
deneyimler yarattigi es zamanli olmayan gelisim olarak tammlanan ‘istiin yeteneklilik”
toplumlarin en degerli hazinelerinden biridir (Columbus Group, 1991). Dogustan itibaren
uistiin zekalr ve yetenekli olarak diinyaya gelen bu ¢ocuklarin egitimlerinin ilk kademesi olan
okul oncesi donemde hizlica tanilanmasi ve ihtiyag duydugu egitim gereksinimleri karsilanmasi
bir gerekliliktir. Bilim ve sanat merkezi yonergesi incelendiginde (MEB, 2016); “’Merkezlerde
okul éncesi egitim birimi okul oncesi egitim ¢agindaki ozel yetenekli 6grencilerin fiziksel ve
psikolojik agidan gelismesine katki saglayan, bilimsel etkinliklerle ¢cocuga yaklasan birimdir.”
[fadesinin yer almasina ragmen bilim ve sanat merkezlerinde okul éncesi egitim birimi aktif
olarak egitim hizmeti verilmemektedir. Bu ¢alisma okul oncesi dénemdeki iistiin zekali ve
yetenekli cocuklarin egitim ihtivaglarina dikkat ¢cekmek amaciyla yazilmigtir:

Anahtar Kelimeler: Okul oncesi donem, iistiin zekalr ¢ocuk.
Abstract

Higher-level cognitive abilities and intense feelings of merging described asynchronous
development experience to create ‘giftedness’ is one of the most precious treasure of the
community (Columbus Group, 1991). Congenital from the gifted and talented education of
the children born to diagnose rapidly in preschool and the first step is to meet the educational
requirements needed requirements. When science and art center examined directive (MEB,
2016); ‘Central preschool education in preschool units that contribute to physical and
psychological development of gifted students in the school age child is approaching the unit
with scientific activity.” * Despite the inclusion of the term pre-school education units in science
and art centers actively training services not provided. The study is meant to draw attention to
the educational needs of gifted and talented children of pre school .

Keywords: Pre school peripd and gifted children.
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1. Giris
Ustiin Zeka Tanim

Genelde zeka tek boyutlu olarak tanimlanmistir. Ancak zekaya tek boyutla bakma-
nin yanlis olacagi diisiiniilmektedir, zekanin ¢oklu faktor igermesi ve ¢ok islevsel bir
yapiya sahip oldugu i¢in ¢ok faktorlii bakis agilari incelenmelidir. Kisacasi Terman,
zekayi tek bir faktorle (genel yetenek) aciklarken; Spearman ise zekayi, genel yete-
nek ve 6zel yetenegin birlesimi olarak nitelendirmistir. Spearman 1904 yilinda ortaya
attig1 genel zeka kavramimi gelistirme imkanit saglamistir ve 1927 yilinda iki faktor
kuramu ile agiklamistir. Her tiirlii zihin etkinliginde rol oynayan genel bir zihni ener-
jinin var oldugunu ve buna “’G” adin1 vermistir. Zihinde 6zel faktorlerin varligindan
bahsetmis ve bunlara da ’S” adini vermistir. Ozel faktér (S), belirli bir zihni etkinligi
gosterebilmesi i¢in genel zihni yetenegin (G) disinda ihtiya¢ duyulan zihin giiciidiir
(Akt: Toker ve ark, 1968). Zekay1 kapsayan operasyonlar, icerikler ve iiriinler olarak
goriintiilenir. Bes ¢esit operasyon ( idrak, hafiza, ¢esitli iiretim, ¢akisan iiretim, de-
gerlendirme ), alt1 ¢esit {irlin ( Uniteler, siniflar, iliskiler, sistemler, transformasyonlar
ve imalar ), bes ¢esit igcerik ( gorsel, isitsel, sembolik, anlamsal ve davranigsal ) ve
bunlarin hepsi birbirinden bagimsiz oldugundan teorik olarak 150 ayr1 zeka bileseni
oldugu tanimlanmaktadir (Guilford 1971). Gardner ise; problem ¢dzebilme veya fark-
11 kiiltiirel ortamlarda bir iiriine sekil verebilme yetenegi olup sekiz grupta toplamistir;
dil, matematik, mekan, beden, miizik, sosyal, doga ve kisisel olmak iizere (Gardner,
1983). Ustiin zekal ve yetenekli ¢ocuklarin egitimi alaninda ileri gelen uzmanlardan
biri olan Renzulli’ ye (1986) gore, listiin birey birbiriyle etkilesen li¢ 6zellik kiimesine
sahiptir. Bunlar; genel ve 6zel yetenek diizeyi, yaraticilik ve motivasyon kiimeleridir.
Renzulli bu 3 6zellik kiimesinin hepsinde yasitlarinin %85’inden, en az birinde %
98’inden daha basarili olan bireyleri iistiin birey olarak kabul eder. Ustiin yetenekli
bireylerin sahip olduklart karmasik ve iist diizey bilissel yetenekleri, onlarin farkli
disiinmeleri kadar farkli hissetmelerine de neden olmaktadir. Zekanin farkli olmasina
karsin zekaya iliskin goriislerin tiimii zekanin gelistirilebilecek bir kapasite ya da po-
tansiyel oldugu, biyolojik temellerinin bulundugu, gevresel faktorlerden etkilendigi,
denegim 6grenme gibi birgok faktoriin de etkili oldugu bilinmektedir (Uzun, 2004).
Her bireyin kendine gore iistiin oldugu alanlar bulunmakla birlikte bunlar en iyi se-
kilde kullanmasi 6nce kendi kisisel gelisimini daha sonra da akademik ya da ¢evresel
iliskilerini yonlendirmekte énem tasimaktadir. Ustiin zekali ve yetenekli cocuklarm
da kendi potansiyelleri ve hizlart dogrultusunda kendilerini gelistirmeleri, yetistir-
meleri sonucunda topluma yararli olmalart siiphesiz beklenen bir neticedir. Gegmis
yiizyilda tistiin zekali ve yetenekli gocuklari belirlemek i¢in yalnizca kullanilan zeka
testlerinin yetersiz oldugu ortaya ¢ikmig ve beraberinde ¢oklu degerlendirme yontem-
lerinin kullanilmasi gerektigi anlasiimistir. Biligsel becerilerin yani sira yaraticilik
ve motivasyon gibi alanlarinda %95’inden fazla oranda basariya sahip olmanin iistiin
zeka ve yetenegin habercisi olarak tanimlanmaktadir (Pfeiffer, 2008).
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Ustiin Zekal ve Yetenekli Cocuklarin Ozellikleri

Ortalama iistiin zekal1 birey ile yiiksek diizeyde iistiin zekali birey arasinda belir-
gin farkliliklar oldugunu ve yiiksek diizeydeki iistiin zekal1 ¢ocuklarda her tiirli bi-
lissel ve dzellikle yogunluk ve enerji derecelerindeki duyussal 6zellikler bakimindan
belirgin farkliliklar oldugunu fark etmislerdir (Clark,2002).

Bireyler arasi farkliliklarin olmasi kabul edilen gelisimsel 6zelliklerden biri olup
ayni1 husus iistiin zekali cocuklarin 6zellikleri icinde gegerlidir. Bununla birlikte iistiin
zekali cocuklarin gozlenen ortak 6zellikleri gruplandirmak gerekirse; sonu gelmeyen
sorular, etkinlikler aracilig1 ile 6grenme, ne zaman ne oldugunu hatirlama, erken 6g-
renmeler, es zamanli olmayan gelisim, motor becerilerdeki farkliliklar, yetiskin arka-
das secimi, gelismis mizah anlayisi, cabuk 6grenebilme, asir1 duyarlilik, erken oku-
yabilme, iletisim becerileri gibi (Ataman, 2003). Ustiin zeka ve yetenekli ¢ocuklarin
yaradiligtan itibaren hayatin anlami hakkinda diislinebilen ya da gezegeni nasil
koruyacagini diistinen filozoflar olarak dogup ve farkli 6zelliklere sahip olabilirler.
Ustiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarin karakteristik 6zellikleri; yiiksek duyarhlik, fazla
enerji, cabuk sikilan, duygusal yoksunluklar, demokratik olmayan diisiincelere karsi
direng, matematik ve okumada degisik yontemler bulma, cabuk 6fkelenme; kendi dii-
siincelerine ulastiracak kaynak yetersizligi, ezbere karsi diistinebilen iyi 6grenciler,
basarisizlik durumunda kendini 6grenmeye kapama (Carroll ve Tober, 2006). Zeki bir
insan akil yiiriitmeyi imgelere dayandirir, arasinda baglantilar kurar, probleme farkl
acidan bakar. Bilingaltlarinin problemi ¢ézmelerine yardim edecegine giivenir. Hizla
Ogrenir ve ¢oziim yollarma siirekli cevaplar arar (Merlevede ve ark. 20006).

Ustiin zekal1 bireylerin geneline bakildiginda entelektiiel ve kisilik karakterleri
olmak tizere baz1 ortak noktalar ¢ikarilabilir. Entelektiiel 6zellikler; olaganiistii dii-
siinme yetenegi, merak, hizli 6grenebilme, soyutlama, karmasik diisiinme siire¢leri,
g0z alict hayal giicii, erken ahlak gelisimi, 6grenmeye ilgi duyma. Kisilik 6zellikleri;
anlay1s, anlasilma istegi, zihinsel uyariya ihtiya¢ duyma, miikemmeliyetcilik, duyar-
lilik, mizah anlayis1, empati kurabilme. Bu 6zelliklerin ¢ogu {istiin zekal1 ve yetenekli
cocuklarda olabilecegi gibi bir ya da bir kagina da rastlanabilir. Sahip oldugu IQ pu-
ani da bu 6zellikler iizerinde etkili olmakla birlikte, ¢ocuklar arasinda olan bireysel
farkliliklar1 da g6z oniinde bulundurmak gereklidir. Ayrica iginde yasadiklart gevre,
aldiklart egitim, aile ortami gibi birgok faktdr de kisilik ve entelektiiel karakterleri
tizerinde etkilidir (Silverman, 1993).

Psikomotor Gelisimi

Ustiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarin, gelisim 6zellikleri olarak da yasitlarindan
farkli oldugu yapilan aragtirmalarda elde edilen bulgular arasindadir. Bu pozitif
farklilik diger gelisim alanlari ile desteklendigi zaman en iist diizeyde fayda
saglanacag1 siiphesizdir. Ustiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarin yasitlariyla
karsilastirildigr zaman fiziksel, zihinsel ve duygusal yaslarinin daha ileride oldugu
goriilmektedir. Dogum agirliklart ve boylart ortalamanin tizerindedir, daha erken
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yasta ylrlir ve motor becerilerde daha yeteneklilerdir Zihinsel ve fiziksel gelisiminin
es zamanli olmamasindan kaynakli olarak ¢ikan sorunlardan dolayr ¢ogu zaman
beklentileri karsilamayabilirler 6rnegin; el yazisinin annesinin ya da &gretmenin
beklediginden ¢ok daha kétii olabilir (Ataman, 2003).Ustiin zekali ve yetenekli
cocuklar arasinda normal o6lgiilere sahip olunabildigi gibi normal altinda oSlgiilere
sahip olan ¢ocuklar da bulunmaktadir. Bundan dolay1 fiziksel kriterlerin Gistiin zeka ve
yetenek ile iliskilendirmek miimkiin olmayabilir (Aral ve Giirsoy, 2012). Ustiin zekali
ve yetenekli ¢ocuklar, genel saglik ve fiziksel yap1 agisindan normalin {istiindedirler.
Ustiin nitelikte bir sinir sistemine sahip olup genellikle duyu organlar1 keskindir.
Olgunlasmalart daha hizli bir seyir gosterir daha kuvvetli, daha hizli ve koordinasyon
gerektiren faaliyetlerde tepkileri de daha hizlidir (Davasligil, 2004).

Dil Gelisimi

Erken ve ileri dil gelisim diizeyleri, gelismis hafiza ve ¢evresel uyaranlart en iyi
sekilde kullanabilme bebeklik doneminde de iistlin zekali ¢ocuklarin belirtileri ara-
sindandir. Ustiin zekal1 ve yetenekli ¢ocuklarin dil gelisimleri incelendiginde normal
cocuklara kiyasla daha erken yasta konusabildikleri, dili daha etkin kullanabildikleri
goriilmektedir. Dilsel zeka; kelimeleri sozel olarak etkili bir sekilde konusabilme ve
yazabilmedir. Bu zeka dil yapisinin sdzdizimi, fonolojik yapilari, semantik pragmatik
boyutlari ile dili pratik kullanmayi igerir (Armstrong, 2000). Konusma kazaniminin
erken elde edilmesi, yasina gore ileri diizeyde sozel beceriler, zengin kelime hazinesi,
akict konusabilme, dilde hakimiyet, okumaya ve kitaplara kars1 ilginin erken gelisme-
si gibi ozellikler iistiin zekal1 ve yetenekli ¢ocuklart normal zekaya sahip ¢ocuklardan
dil gelisimi alaninda ayiran goze ¢arpan 6zelliklerdendir (Davasligil, 2004, Robinson,
1993;).

Bilissel Gelisim

Ustiin zekal ¢ocuklarm diger ¢ocuklara oranla islemlerde daha hizli olduklari,
problem ¢6zmede daha basarili olduklart ve yas olarak daha kii¢iik olduklar
sonucuna varmistir. Ayni yasta farkli 1Q puanlarina sahip ¢ocuklar {izerine yaptigi
arastirmada ise Ustiin zekdli ¢ocuklarin bilgileri daha iyi organize ettikleri, dikkat
c¢ekici bir hafizaya ve etkin stratejiler gelistirdigi gériilmistiir (Robinson ve Clinken-
beard, 1989). Ustiin zekali ve yetenekli cocuklarin yasitlarina kiyasla nitelik ve nice-
lik olarak farklr bilissel becerileri sahip olduklart goriilmektedir. Sira disi diisiinme,
problem ¢ozebilme, elestirel diistinme en belirgin 6zellikleri arasindadir (Davis ve
Rimm, 2004).Diisiinme ve 6grenmen normal zekaya sahip ¢cocuklara gore daha ileri
derecede olup, diisiincelerle baglanti kurarak, kavramlar arasindaki iliskiyi gorerek ve
digerlerinin goriis agilarina da bir anlayis gelistirerek kavram anlayislarini genellikle
genisletme yetenegine sahiptirler (Davasligil, 2004).

Sosyal Gelisim

Biiyiiklerle etkilesim kurarken onlari etkileme, diisiincelerine inandirma ve mizah
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giicline sahip, duygusal problemlerini kendi basina ¢dzebilen, yeni ve degisik durum-
lara kolay ve ¢abuk uyum saglayabilen ¢ocuklardir (Ozsoy ve Eripek, 1998).Ergenlik
cagindaki iistiin zekali gocuklar lizerinde yapilan arastirmada, arkadas gruplari i¢inde
akranlar1 kadar popiiler oldugu goriilmistiir fakat {istiin zekali cocuklar arkadaslari
gibi kendilerini popiiler gormemektedir (Mayseless, 1993). Okulla ilgili olan etkin-
liklerin hemen hepsine katilir. Etkinlikleri devam ettirmede ona giivenebilirsiniz. So-
rumluluklarint ¢ok iyi bilir, s6z verdigi isi en iyi bicimde yerine getirerek tamamlar.
Gerek kendi akranlari, gerekse yetiskinlerin yaninda kendine giiveni tamdir. Yaptigi
isi rahatlikla sunar. Siif arkadaglarinca sevilen bir kisidir. Duygu ve diisiinceleri-
ni ¢ok 1iyi bi¢cimde ifade der, sozciikleri iyi seger ve sdylenenleri iyi anlar (Ataman,
2003). Ustiin zekal1 ve yetenekli ¢ocuklarin kendilerinden emin olduklari, arkadas
iliskilerinde dostga davrandiklari ve toplumsal duyarliligi yiiksek olup karsilarindaki
kisilerin diisiincelerini, duygularini kestirebilme yetenegine sahiptirler. Sosyal agidan
olgun olmakla birlikte toplumsal problemleri ¢6zebilir, bagkalarinin ihtiyaglarina,
duygu ve diisiincelerine deger verirler (Davasligil, 2004).

Duygusal Gelisim

Ustiin zekal1 ve yetenekli ¢ocuklarin sahip oldugu iistiinliik durumundan dolay1 ve
eszamanli olmayan gelisimlerinin de etkisiyle duygusal ilgiler ve ihtiyaclar agisindan
yasitlari ile iletisime girmekte ¢ogu zaman zorlanirlar. Silverman (1993, kimi zaman-
da yiiksek seviyedeki es zamanli olmayan gelisimin birgok duygusal probleme de yol
acilabilecegini ifade etmistir. Ustiin yetenekli bireylerin sahip olduklar1 karmasik ve
iist diizey biligsel yetenekleri, onlarin farkli diisiinmeleri kadar farkli hissetmelerine
de neden olmaktadir. Bundan dolay: dstiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarin kendi
duygusal ve sosyal becerilerinin doyurulmasi ve sonrasinda gevre ile etkilesime
geemesi, yasamalari muhtemel sosyal ve duygusal sorunlarin Oniine gegebilir.
Cevreyle etkilesim kurarak hedeflere ulasabilme, 6zgiiven, heyecan ve kendi kendine
giivenebilme gibi bir dizi beceriyi kapsayan sezgisel 6gretilerin duygusal gelisimin
bir pargasi olan duygusal zekanin tanimi olarak ifade edilmektedir (Merlevede ve
ark, 2006). Duygusal zekas1 yiiksek olan bireyin 6z farkindaligr da yiiksek olup, duy-
gularmi iyi yonetebilmekte, empati kurabilmekte, iliskilerini iyi idare edebilmekte,
olumlu tutuma sahip olduklarini ve drnek alacak kisiler aradiklarini ifade edilmekte-
dir (Salovey ve Mayer, 1990). Sonug olarak kisinin hayattaki basarisinin tek sebebinin
IQ olmadigi en az IQ kadar EQ’nun da etkili oldugu bilinmektedir Yapilan arastirma-
lar da gostermektedir ki sadece 1Q nun hayat basarindan yeterli olmadig1 beraberinde
giinliik hayatimizda biiyiik 6nem tasiyan sosyal ve duygusal becerilerin gelistirilmesi
ihmal edilmektedir (Akgiin, 2008).

Okul 6ncesi donemdeki Ustiin Zekah ve Yetenekli Cocuklarin Belirlenmesi

Ustiin zekali ve yetenekli cocuklarin ihtiyaglarmimn belirlenmesi her zaman
tartismali bir konu olmustur. Belirlenmesi sirasinda da birkag soru daha akla
gelmektedir bunlardan birkagi; Neyin tespit edilmesi gerektigi? Ne amagla yapildigi?
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Nasil ve ne zaman tespit edilecegi? Gibi Yakin gegmise kadar zeka ve yetenek terim-
leri birbirinin yerine kullanilmaktaydi ve bu anlam karmasasindan dolayi 6lgiilecek
olan kavraminda netlesmesi ya da bu aradaki ¢ift kullaniminin bir son bulmasi gerek-
liydi (Heller ve Schofiled, 2012). Toplumdaki zeka dagilim egrisine bakildigindan
bir ucunda zeka geriligi gosteren kisiler yer alirken diger ucunda ise istiin zekali
kisiler yer almaktadir. Toplumun olusturan kisilerin ancak %2’lik bir boliimi 130
ve iistiindeki 1Q derecesine sahiptir. IQ derecesi 140’1n iizerine ¢ikildiginda bu oran
% 0,2 ye diismektedir. Ustiin zekali ¢ocuklar gegerli ve giivenilir zeka testlerinde
stirekli olarak 130 ve daha yukar1 zeka boliimii saglayan; kendi yasitlarinda rast gele
se¢ilmis bir kiimenin % 98’inden {iistiin olan ¢ocuklar olarak tanimlanmaktadir. An-
cak 1Q diizeylerine gore hem de {istiin zekalilarin gosterdikleri davranislara gore
siniflandirmanin yetersiz oldugu yapilan arastirmalarla da bulunmustur. Ozellikle
okul 6ncesi donemde akademik becerilerin ¢ok yogun olmadigi dénemde yer alan
cocuklarin dstiin zeka tanilamalari ¢ocuklarin sahip oldugu gelisimsel 6zelliklere
gore sekillendirilebilir. Ustiin zekali gocuklarin ebeveynleri ile yapilan arastirmalarda
gelisimsel ozelliklerinde yasitlarina gore belirgin farkliliklarm oldugu goériilmistiir
(Ruf, 2005). Ruf’a gore (2005), 5 diizeydeki iistiin zeka isaretleri bu ¢ocuklarin iistiin
zeka potansiyellerine gore g¢esitlenmekte ve ileride istiin zekalt ve yetenekli birey
olmalarina en biiylik aday olarak karsisina ¢ikarmaktadir. Diizeylere gore incelenen
gelisimsel oOzelliklerde 6zellikle goze carpan kisimlar; erken konugma, matematik
alaninda erken okur yazarlik, erken okuma, ezberleme becerileri sayilabilir. Sadece
zeka testlerinin kullanmasinin yetersiz kaldigt diisiincesi ile ¢oklu bir model gelis-
tirmenin faydali olacag: diisiincesi yaygindir (Heller,2004; Sak, 2010; Clark, 2002).
Sonug olarak tanilama sistemi ile egitim sistemi birbirini tamamlayan 6zellikle ol-
mali, hem 6grencilerin bireysel 6zelliklerini belirleyebilmeli hem de dgrenciler igin
olusturulan egitim programlarinin igerikleri ile ortiismelidir (Sak, 2010).

Ustiin Zekal ve Yetenekli Cocuklara Uygulanan Ozel Egitim Yéntemleri

Ustiin olma durumu bir medeniyetin en degerli dogal kaynaklarindan biridir.
Bu ¢ocuklar yetenekleri dogrultusunda kendi iriinlerini ve yaraticiliklarint ortaya
koyarlar. Daha biiyiikleri ise toplum i¢in faydali olan islerde yer alirlar (Sternberg,
1996). Ustiin yetenekli ¢ocuklarim ihtiyaglarin karsilamak ve gereksinim duyduklart
egitimi vermek egitim esitligine dayanarak bir gerekliliktir. Yurtdisinda ve iilkemizde
bu tip 6zellik gésteren cocuklar igin ¢esitli egitim modelleri uygulanmakta olup iistiin
yetenekli olan ¢ocuklarin yetenek, ilgi ve kapasiteleri 6lgiisiinde egitim alabilmeleri-
dir amaglanmaktadir. Ustiin zekali ve yeteneklilere uygulanacak programin etkililigi
i¢in; kullanilabilecek kaynaklarin degerlendirilmesi, tanilama siirecinin belirlenmesi,
program hedeflerinin tanimlanmasi, miifredat modellerinin belirlenmesi, kadro is-
tihdami, degerlendirme plani son olarak ebeveyn ve toplum katilimi saglanmalidir
(Clark, 2002).

1. Hizlandirma
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2. Gruplama
3. Zenginlestirme
1. Hizlandirma

Ustiin zekali ve yetenekli g¢ocuklara uygulanan egitim yontemlerinden en
ekonomik ve kisa siirede yapilabilecek olani hizlandirmadir. Hizlandirma ile gocugun
icinde bulundugu g¢evre degisimi saglanmakla birlikte egitim aldig1 yas grubunda
da degisiklik meydana gelebilmektedir. Bu model degisik yollarla su sekilde
uygulanabilir; okula erken baslama, sinif atlatma, birka¢ sinif birlestirme, program
siresinden daha kisa siirede tamamlama, kurslar alma ve seminerlere katilma
gibi. Ebeveynler, 6gretmenler ve yoneticiler genellikle iistiin yetenekli ¢ocuklarin
hizlandirma programina katilmalari konusunda yeterli sosyal, duygusal, fiziksel
ve motor olgunluktan yoksun olduklari diigiincesi hakimdir. Bu programinda en
biiylik elestirilerinden biri biligsel anlamda hizlandirma olurken sosyal- duygusal
anlamda yoksunluklarin yer almasidir; 6rnegin ¢ocugun yasitlariyla iletisim kurma
gereksinimlerine cevap vermekte giiclilk yagamaktadir (Gallagher, 2003). Brody ve
arkadaslarinin (1990) 65 istiin zekali cocugun hizlandirma programina katildigi ¢a-
lismada herhangi bir sekilde akademik basarisizligi olmamasina ragmen sadece 4
ogrenci programu bitirebilmistir. Hizlandirmanin sadece biligsel anlamda yapilma-
masi gerektigi sosyal duygusal anlamdada entegre edilmesi gerektigi hem fikir olup
Gorss’un (1992) iistiin zekali cocuklara yaptig1 kokli hizlandirma programinda iistiin
zekali ¢ocuklarin 6z saygilarinin artmakla birlikte yasitlarindan da kabul gordiigiinii
ifade etmistir.

2. Gruplama

Ogrencilerin yetenek diizeylerine gore farkli okullarda, farkli siniflarda ve aym
siniflarda farkli bigimlerde egitim ve dgretim etkinliklerine katilmasinda kullanilan
bir egitim stratejisidir (Sak, 2010). Gruplamanin normal smiflardaki iistiin yetenek-
li 6grenciler i¢in kiime gruplandirmalari, 6zel siif, 6zel bir okulda gruplandirma,
kaynak odada gruplandirma ve kaynak merkezlerinde gruplandirma, 6zel seminerler,
0zel alan kurslari, gesitli ¢calimsa merkezlerindeki (miize, tiniversiteler, bilim labo-
ratuvarlar1 ve endiistri gibi.) 6zel ¢alimsalar seklinde uygulamalari bulunmaktadir.
Bu tip 6zel gruplandirmalar uygun olarak diizenlendiginde ¢ocuklarin yeteneklerini
gelistirmede belirgin diizeyde basari sagladigi, ¢ocuklarin bu uygulamalarla benlik
kavramlarinin gelistigi goriilmektedir (Ersoy ve Avet, 2001).

3. Zenginlestirme

Egitim olanaklarini ve miifredati ¢esitlendirerek genel miifredatin igeriginin dtesi-
ne tasimak amaciyla kullanilan farklilastirma stratejisidir. Okul zenginlestirme mode-
linde her okulda yer alan 6grencilerin demografik 6zellikleri, bulunduklar: bélgenin
yapisina, kaynaklarina, ¢ocuklarin yaraticiliklarina gére kendi programlarin esneklik-
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lerine gore yapilanmalidir ve esas amag modelin hem eglenceli hem de 6gretici olma-
sidir (Renzulli ve Reis, 2003). Normal sinif programinda istiin yetenekli cocuklarin
ozelliklerine ve gereksinimlerine gore uygulamalar yapilmasi bunun i¢in normal sinif
icinde farklilastirilmig 6grenme deneyimlerinin planlanmasi gerekmektedir. Yatay ve
dikey olmak {izere iki tiirlii zenginlestirme yapilip; yatay zenginlestirmede etkinlik
cesidini arttirma s6z konusu iken dikey zenginlestirme ise, o konu ile ilgili derin-
lemesine ¢aligmalar yapilmaktadir. Zenginlestirilmis normal sinif modelinde, iistiin
yetenekli cocuklar i¢in yasitlartyla merak ilgi ve yeteneklerine cevap verecek sekilde
hazirlanmis kesfetmeye yonelik aktiviteler, grup egitim alistirmalari yer almaktadir.
Sinif programina, normalde bulunmayan daha zor konular ve farkli materyaller, degi-
siklik 6grenme alanlari eklenmektedir (Ersoy ve Avet, 2001).

Okul Oncesi Donemdeki Ustiin Zekali ve Yetenekli Cocugun Egitimi

Ustiin zekali ve yeteneklilerin egitimi her agidan zorlu bir siirectir. Var olan
yeteneklerinin gelistirilmesi ve ayni zamanda es zamanli olmayan gelisimlerinden
kaynakli bireysel ozelliklerinin de desteklenmesi gerekmektedir. Bu baglamda bu
cocuklari tanilamak ve egitimden en st diizeyde faydalanmalarini saglamak giigtiir
(Clark, 2002). Egitim ihtiyaglarinin kargilanmasinda iki 6nemli gereksinim bulun-
maktadir; bunlardan birincisi, zorlayici ve motive edici etkinlikler ikincisi ise; dogus-
tan sahip olduklar1 olagan iistii potansiyellerinin gelistirilmesidir (Millgram, 1992).
Marland raporunda (1972) da belirtildigi gibi iistiin yetenekli 6grenciler “” kendi ye-
teneklerini gelistirebilmeleri ve topluma kazandirilmalart i¢in standart okul program-
lar1 tarafindan sunulanlarin disinda, farklilastirilmis egitim programlari ve /veya 6zel
hizmetlere ihtiyag duyan bireyler ** olarak ifade edilmektedir. Dogustan itibaren farkli
Ozellikleri ile diinyaya gelen bu ¢ocuklarin tanilandiklar1 andan itibaren aldiklart egi-
tim programlarinda farklilastirmaya ihtiyag duymaktadirlar. Gerektiginde ve zama-
ninda fark edilememek, ihtiyaclarina uygun egitim alamamak gibi nedenler yiiziinden
iistlin yetenekli bireylerin ortalama yetenek yigini i¢inde kaybolmasi her toplum i¢in
telafisi miimkiin olmayan bir eksikliktir (Davashgil, 2004). Ozellikle erken yasta yén-
lendirildiklerinde iistiin yetenekli bireylerin gelisimleri hizlandirilabilir, boylelikle bu
bireylerin topluma katkilari arttirilabilir ( Pfeiffer ve Petscher, 2008).

Tiirkiye’de Okul Oncesi Dénemdeki Ustiin Yetenekli Cocuklarin Egitimi

Ulkemizde okul éncesi dénemde tanilanmus iistiin zekali ve yetenekli cocuklarin
aldiklari egitimlerin basinda hizlandirma stratejisi gelmektedir. Anaokuluna erken
baslama ile normal baglama yasindan 6nce okul 6ncesi egitim alabilir. Hizlandirma
ya da smif atlama ile ilgili yapilan aragtirmalar incelendiginde; tek bir y1l i¢in normal
siniflarda egitim almasindan daha etkili oldugu (Gross, 1992), sosyallesmesine ve
benlik saygilarina da katkida bulundugu goriilmistiir. Ancak sadece hizlandirmanin
da tek basina yeterli olmadigi hizlandirmanin tiirleri incelendiginde de yetersiz kaldi-
&1 zenginlestirme veya gruplama ile desteklenmesi gerektigi diistiniilmektedir.
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Ulkemizde iistiin zekahilarin ve yeteneklilerin egitimlerine bakildiginda ilkogre-
tim ve orta 6gretimde yapilan zenginlestirme ¢alismalarinin Bilim Sanat Merkezleri
(BILSEM) ile smirh tutuldugu goriilmektedir. Bilsem’ler 1995 yilinda Milli Egitim
Bakanlig1 iistiin yetenekli ¢ocuklarin zenginlestirme egitimi aldiklart ve bu sekilde
yeteneklerini gelistirecekleri bir zenginlestirme programi niteligindedir. Bu mer-
kezlere devam eden {istiin veya dzel yetenekli 6grenciler yasitlartyla birlikte temel
egitimlerine normal 6rgiin egitim kurumlarinda devam etmektedir. Bu 6grenciler 6r-
giin egitimlerine paralel olarak Bilsem’lerde {istiin olduklari yetenek alaninda diger
okullardan gelen {istiin yetenekli arkadaslartyla ve alan 6gretmenleriyle birlikte
calismaktadirlar. Boylelikle bu 6grencilerin toplumla biitiinlesmesi kendi okullarinda
saglanirken; Bilsem’ler aracilifiyla da yeteneklerini fark etmeleri ve bu yetenekle-
rinin gelistirilmesine yonelik egitim almalart saglanmaktadir. Bilsemlerin illerdeki
sayisi giin gectikge artmaktadir dolayisiyla bu zenginlestirme egitimi hizmetinden
faydalanan ¢ocuklarin sayist da artmaktadir. Fakat Milli Egitim Bakanlig1 Bilim ve
Sanat Merkezleri Yonergesi incelendiginde ‘’oku Oncesi egitim birimi” ifadesi yer
almasina ragmen ne yazik ki bu zenginlestirmeden okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocuklar
faydalanamamaktadir. Keskin ve arkadaslar: (2013) tarafindan Bilim ve Sanat Mer-
kezleri: Mevcut Durumlari, Sorunlar1 ve Céziim Onerilerinin arastirildig1 ¢alismada
bilsemde caligan dgretmenlerin %60.3’i okul dncesi ve ilkdgretime yonelik kullani-
lan tanilama testlerini yeterli bulmadiklarmi ifade etmislerdir. Okul 6ncesi donemde
yer alan tanilanmamis iistlin potansiyelli gocuklara uygulanacak testlerin olmamasi
ve var olan testlerinde kullanilmamast bu ¢ocuklara verilmesi gereken egitimlerin
en biiyiik engeli olarak goriilebilir. Ulkemizde uygulanan zenginlestirmelerden biri
olan ¢ocuk tiniversiteleri kiigiik yaslardan itibaren bilimle ilgilenmede gerekli imkana
sahip ¢ocuklarin bilime karst heyecan ve istek

duygular1 da bu yonde gelistirmelerine firsat vermektedir (Crowther, Norman ve
Lederman, 2005). Diinya ¢apinda 40’dan fazla iilkede 350 den fazla noktada bu tarz
aktiviteler yer almaktadir. Tahminen 530.000 cocuk ve 14.000 bilim adami her yil
Cocuk Universiteleri ya da benzeri programlara katilmaktadirlar (Eucu.net, 2016).
Ulkemizde ise sayilar1 her gecen giin artan cocuk iiniversitelerinin sahip oldugu mo-
del gibi uygulamalar ¢ocuklarin bilim diinyasina karsi olumlu bir bakis agisina sa-
hip olmalarinin yan sira ¢gocuklarin bilimi kesfetme, arastirma ve bilgiye ulasmanin
farkli yonlerini 6grenme gibi konularda ¢ocuklari gelistirecekleri diistiniildiigiinden
bu yaslardaki {istiin potansiyelli ve tanilanmis iistiin zekali cocuklarin egitimlerinde
onem arz edebilirler. Diger bir noktada faydalanilmasi miimkiin olacag: diisiiniilen
merkezlerden biri de iistiin yetenekliler egitimi uygulama ve arastirma merkezleri ola-
bilir. Merkezlerin amaglar1 arasinda; Merkezin amact; zeka, tistiin zeka, yaraticilik ve
iistiin yeteneklilerin egitimi alanlarinda bilimsel arastirmalar yiirtitmek, egitim prog-
ramlar1 ve tanilama modelleri gelistirmek ve bu alanlarda aragtirmacilar yetistirmek
yer almaktadir. Eskisehir Anadolu Universitesinde iistiin yetenekliler egitim programi
(UYEP), Ege, Inénii, Karabiik, Hacettepe ve Mehmet Akif Universitesinde Ustiin Ye-
tenekliler Arastirma ve Uygulama Merkezleri kurulmus olup belirledikleri misyonlar1
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dogrultusunda egitim hizmeti vermektedirler.

2. Sonug ve Tartisma

Cocugun c¢evre ile iletisime ge¢mesine izin verilmesi, yetenekleri dogrultusunda
gelistirebilecekleri imkanlarin sunulmasiyla ilk ¢ocukluk doneminden itibaren uyari-
cilarin kalitesi ile cocuklarin gelisimlerinin en iist diizeylere ¢ikacagi, gelisimin etkili
deneyimlerle degisime ugrayacagi bilinmektedir (Lester, Masten ve Mcewen, 2006).
Fakat sadece erken donemdeki firsat ve uyaricilar, tek basina istiin zekalilig1 yarat-
maz ama zengin ve uygun deneyimler olmadikca da iistiin zekali ve iistiin potansiyelli
cocuklarin farkina varilmaz. Buradan yola ¢ikarak ¢ocuk gelisimine ait kritik donem-
ler ve ihtiyaglari bilinerek okul 6ncesi donemdeki iistiin zekali ve potansiyelli gocuk-
larin gelisimleri saglanacak zenginlestirilmis ortamlar ile en {ist diizeye ¢ikarilabilir.
Kiigiik Cocuklar Ulusal Egitim Birligi (NAEYC) erken ¢ocukluk egitimi igin *’ uygun
gelisimsel uygulamalar” diisiincesini desteklemektedir ( Willis, 1993). Okul 6ncesi
doneme denk gelen tistiin zekali ve yetenekli cocuklarin gelisimsel 6zelliklerinin de
yasitlarina gore farklilik gdsteri sonucunda egitim programlarinda farklilagtirmaya ih-
tiyag duymaktadirlar (Pfeiffer,2008 ). Ustiin zekali cocuklarin egitimin ilk kademesi
olan okul oncesi egitimde sorun yasamalarinin birincil sebebi olarak okul miifreda-
tindaki kazanimlarin yetersizlikleri olarak agiklanabilir. Diger bir sebebi de kendine
zihinsel akran bulamamasi olabilir (Dalzell, 1998). Tiim ¢ocuklar i¢in hazirlanan okul
Oncesi egitim miifredatinda gesitli bakimdan zengin uyaricilar yer almali 6zellikle
hizli gelisim 6zellikleri sergileyen ve {istiin potansiyelli cocuklar i¢in deneyimleme-
leri i¢in daha fazla bagimsizliga yer veren, daha fazla soyut kavramlarin sunuldugu,
matematik, bilim, arastirma, okuma, sanat, miizik ve yazma alanlarinda daha fazla
beceri ve materyallerin oldugu etkinlikler sunulmalidir (Clark,2002). Sonug olarak
dogustan itibaren farkliliklari ile diinyaya gelen iistiin zekali ve yetenekli bireylerin
egitimlerinde ilk basladig1 egitim basamagi olan okul 6ncesi donemden itibaren uy-
gulanacak olan tanilama ve tanilama dogrultusunda belirlenen egitim programi ile
zenginlestirme ile bu ¢ocuklardan daha fazla verim elde edilecegi diisiiniilebilir.
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