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Oz

Ogrencilerin siif etkinliklerine ilgi duymalari, etkinlik konularindan zevk almalari, etkinligin konusuyla ilgili
secim yapabilmeleri ve etkinlikler sirasinda smirlarini zorlayabilmeleri, tist diizey 6grenmelerin altinda yatan
temel unsurlardandir. Egitsel etkinligin ilgi cekici, zevkli, se¢cim yapabilmeye ve sinirlar1 zorlamaya olanak
tantyan Ozelliklerinin olmasi, ayn1 zamanda 21. Yiizyilin egitim sistemindeki neredeyse tiim egitsel icerik,
stire¢ ve tirlinde bulunmasini istedigimiz 6zelliklerdendir. Bu 6zelliklerin 6l¢iilmesi de dolayisiyla biiyiik 6nem
tasimaktadir. Bu caligmanin amaci, Gentry ve Gable (2001) tarafindan Amerika Birlesik Devletleri’nde
gelistirilen; gelistirildigi kiltiirdeki farkli 6grenci gruplarina uygulanan ve ayrica Kore, Cin ve Arap dillerine
cevrilen ve Giiney Kore kiiltiiriine de uyarlama ¢alismasi yapilmis olan Simif Etkinliklerim Olgegi’nin Tirk
kulturine uyarlamasim gergeklestirmektir. Bu dogrultuda aragtirma, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda 3., 4.,
5., 6., 7. ve 8. siiflarda 6grenim goren toplam 214 dgrenciden elde edilen veri ile yiiriitiilmiistiir. Ol¢egin
gegerlik calismasi kapsaminda orijinal 6lgek gelistirme ¢aligmasinda elde edilen faktér yapisi Dogrulayict
Faktor Analizi (DFA) ile test edilmistir. Ayrica gegerlik ¢alismasi olarak madde-toplam korelasyonlart ve
boyutlar arasi korelasyon analizleri gerceklestirilmistir. Olgegin giivenirlik caligmasinda Cronbach alfa
giivenirlik katsayisi kestirilmistir. Elde edilen bulgulara gore 6lcegin faktdr yapist orijinal dlgek gelistirme
calismasina paralel olarak dogrulanmistir. Ayrica Cronbach alfa degerlerinin 0,82 ile 0,90 arasinda oldugu
gorilmektedir. Yapilan bu ¢alismalar ile 6l¢egin, Tiirk kiiltiiriinde kullanimi igin gerekli gecerlik ve givenirlik
kanitlar1 saglanmis ve dlgek farkli caligmalar igin kullanilmak tizere alana kazandirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sinif etkinlikleri, 6l¢ek uyarlama, dogrulayici faktor analizi

Abstract

Student interest in class activities, their enjoyment of activity topics, their ability to make choices about the
activity topics, and opportunities for students to challenge themselves during activities are among basic
components that support their higher level learning. Properties of educational activities that make them
interesting, enjoyable, and challenging while allowing students with choices are also among properties that are
known to be necessary in all educational content, processes, and products within educational systems of the
21st century. Consequently, measuring these properties is also of great importance. The goal of this study is to
perform the Turkish adaptation of the My Class Activities Scale, developed by Gentry and Gable (2001) in the
United States and subsequently adapted to the Korean, Chinese, and Arabic languages. To this end, data was
collected from 214 students attending 3rd, 4th, 5th, 6th, 7th, and 8th grades during the 2015-2016 academic
year. As part of the validity study for the scale, the factor structure obtained from the original development of
the scale was tested using the Confirmatory Factor Analysis (CFA) method. Moreover, item-total correlation
and inter-dimensional correlation analyses were also performed as part of the validity study. In studying the
reliability of the scale, the Cronbach-Alpha reliability coefficients were estimated (Cronbach alpha values
ranged between 0.82-0.90). Based on the results, the factor structure of the scale was verified in parallel with
the original development work for the scale. In conclusion, the validity and reliability of using the scale in
Turkey was established, contributing a new scale adaptation to the Turkish literature for use in different
studies.
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GIRIS

Sinif ortaminda 6grencileri motive etmek ve sinif disiplinini saglayabilmek dgretmenler igin 6nemli
bir glclik olusturmaktadir. Smif disiplininin bozulmasi durumu basta §gretmenin, sonrasinda ise
ogrencilerin genel motivasyonlarini olumsuz etkiler. Motive olmayan 6grenciler ise genellikle diisiik
basar1 gostermeye egilimlidirler (Gentry & Gable, 2001) ve simniftaki ortami bozarak kendi
caligmalarina odaklanmaya galisan diger 6grencileri olumsuz yonde (Gentry, Gable, 2001; Gentry,
Rizza & Owen, 2002) etkileyebilirler. Ogrencilerin simf ortaninda gergeklestirilen etkinliklere Kars
yonlendirilebilmeleri igin bu etkinliklerin igeriginin, uygulanmasindaki yontemlerin ve ortaya
cikarilan iriinlerin ilgi gekici, zevkli, secim yapabilmeye olanak saglayan ve sinirlarini zorlayici
niteliklerde olmasi ¢ok Gnemlidir. Bu nitelikler 6grencilerin egitim programini yasamdan ayri ve
yapay bir bigimde algilamayip, onunla biitlinlesmelerini ve egitim programinda onlar1 motive eden
konular1 bulmalarini saglayacak sekilde dizayn edildiginde hem akademik hem de Pratik hayatta en
yiiksek bagartya ulagilmaktadir. Ogrencilerin  smifta  gerceklestirdikleri etkinlikleri nasil
algiladiklarina ve onlar1 6grenme yolculugunda nelerin motive ettigine iligskin bilgimizin olmasi, hem
egitimci hem de arastirmacilarin, Ogrencilerin 6grenmeye motive olmalarinda hangi O6nemli
basamaklarin yer teskil ettigini anlamalarim (Gentry, Gable & Rizza, 2002; Middleton, 1995;
Middleton, Littlefield & Lehrer, 1992) ve daha da 6tesi basarisizlik problemini 6nlemeyi (Matthews
& McBee, 2007) saglayacak 6nemli adimlardan olacaktir. .

Alan yazindaki pek g¢ok koklii egitim kuramcisi ve arastirmaci, (Dewey, 1916; James, 1890;
Renzulli, 1978; Ward, 1980; Whitehead, 1929) 6grencilerin ilgi alanlarinin, onlar1 6grenmeye tesvik
etmek icin kullanilmasini 6nermislerdir. Schiefele (1991) ‘ilgi’yi belirli icerik alanlarinda
performans ve motivasyonu etkileyen yonlendirici bir gii¢ olarak tarif etmistir. Benzer bir sekilde,
Whitehead (1929) ilgi olmadan zihinsel gelisim olamayacagini belirtmistir. Buna ek olarak, iistiin
yetenekli ¢ocuklarin egitimini destekleyen arastirmacilar da egitim programlarinin belirlenmesinde
ilgi kavraminin merkezde yer almasi gerektigini savunmuslardir (Gallagher, 1985; Maker, 1982;
Parke, 1989; Passow, 1982; Renzulli, 1994). Ayrica Good ve Brophy (1987) de tiim 6grencilere okul
ortaminda ilgilerini kesfederek gelistirmek i¢in firsat sunulmasi gerektigini belirtmistir. Hootstein
(1994) 6grencileri motive etmek i¢in 6grenmenin, 6grencilerin ihtiyag, ilgi, endise ve tecriibeleri ile
iligkilendirilmesini ve onlarin ilgi duyduklar1 konular {izerine c¢alismalarinin tesvik edilmesini
onermistir. Kisacasi, ilgi motivasyona, motivasyon da 6grenmeye baglidir ve bunun bir sonucu
olarak ilgilerin incelenmesi ve Olglilmesinin 6gretim ve Ggrenmenin iyilestirilmesi i¢in 6nemli
ongoruler ve fikirler saglayacagi ortadadir (Deci & Ryan, 1985; Schiefele, 1991; Tobias, 1994).

Ogrenme ve motivasyona etki eden bir baska faktdr olan smirlar1 zorlama (challenge) kavraminin
degerlendirilmesinde, Vygotsky’nin (1962) ¢ocuklarin kendi becerilerinin az da olsa 6tesinde olan
etkinlikleri tercih etmeleri ve bdylece de zihinsel gelisimin zor gorevler gerektirdigi gozlemi dnemli
bir yer tasimaktadir. Ogrencilerin smirlarin1 zorlayici, daha iyiye ulasmalari igin onlar1 tesvik edici
gorevlere ve egitsel etkinliklere duyulan ihtiya¢ ortadadir. Ogrenciler igin onlarin potansiyellerini
ortaya cikartict ve onlarin smirlarim zorlayan bir egitim programi olusturulmasinin Ogrenme
firsatlarm1 daha (st seviye getirecegi soylenebilir. Buna ragmen, birgok sinifta 6grenciler igin
sinrlarini zorlamalarini, daha iyiyi yapmalarini tesvik eden etkinliklere rastlanmamaktadir ve bu da
sikilmig ve bikmuis, bunun sonucunda da potansiyellerine ulagsamayan 6grenciler yaratmaktadir
(Archambault vd. 1993; Feldhusen & Kroll, 1991; Goodlad, 1984; Reis vd., 1993; Westberg,
Archambault, Dobyns & Salvin, 1993). Eccles ve Midgiey (1989) 6gretmenlere genglerin akademik
performanslart ile ilgili yiiksek beklentilere sahip olmalarmi1 ve onlar1 buna uygun sekilde
zorlamalarini 6nermistir. Ayrica Clifford (1990) da basarinin motivasyon ile ilgili oldugunu ve
Ogrencilerin sinirlarini zorlayici gorevlerin varligi ile motivasyonun ve basarinin elde edilebilecegini
belirtmistir. Ustiin yetenekliler alanindaki arastirmacilar ve program gelistirme uzmanlar
egitimcilerin pek ¢ok farkli yontem kullanarak &grencilerin yeteneklerinin sinirlarini zorlayacak ve
bu yolla onlar gelistirecek ¢esitli igerikler yaratabileceklerini belirtmiglerdir. Bu yollardan bazilari;
etkinlikler sirasinda karmasik igeriklere odaklanmak; etkinliklere ileri diisiinme becerilerini entegre
etmek; etkinlikler sirasinda orjinal yontemler kullanip gergek durumlar ve problemler icin drtinler ve
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yontemler gelistirmek ve son olarak da miifredati sikistirmak, hizlandirmak ve farklilagtirmaktir.
(Bloom, 1985; Reis vd., 1993; Renzulli, 1994; Schlichter, 1986; Tomlinson, 1992, 1999; Treffinger,
1986). Dogru zorluga sahip bir miifredat ve etkili 6gretim yontemleri gelistirerek, egitimciler tiim
basar1 seviyelerindeki Ogrencilere yiiksek kalitede bir egitim verebilirler (Bloom, 1985; Shore,
Cornell, Robinson & Ward, 1991; Vygotsky, 1962).

Renzulli (1994), 6grencilerin derinden ilgi duyduklar1 ve kendileri yapmay1 segtikleri projeler ile
ilgili calistiklarinda daha anlamli 6grenmeler gergeklestigini belirtmistir. Cesitli arastirmacilar
(Bloom, 1985; Dewey, 1913, 1916; Gardner, 1991; Goodlad, 1984; Renzulli & Reis, 1997; Shore
vd., 1991; Wang & Lindvall, 1984) kendi egitimleri konusunda 6grencilere Segenek vermenin
Ogrenmeyi tesvik eden motivasyonel bir ara¢ oldugunu belirlemislerdir. Pintrich ve DeGrot (1990)
ortaokul Ogrencileri igin kendi kontrollerinde olan ve se¢im olanaklar igeren 6grenmenin daha
yiiksek etkililik ve akademik performansa yol actigini bulmuslardir. Buna ek olarak, Faske ve Grubb
(1997) ogrencilerin, 6gretmenlerinin 6grenci merkezli yontemler kullandiklarini algiladiklart
durumlarda basarida, kendine yeterlik ve etkililikte pozitif etkiler goriildiigiinii bulmusglardir. Deci
(1995) 6grencilerin kendi kendilerine yetebilmeleri yolunda onlara segenekler sunulmasinin 6nemine
deginmistir. Seceneklerin varligi, Ogrencilerin kendi baslarina G6grenmelerini  destekleyici bir
unsurdur. Buna uyumlu olarak hem Deci (1995) hem de Glasser (1996) sinif ortaminda segenekler
sunmanin Ogretmenlerin gliglerini 6grenciler ile paylagsmasini gerektirdigini ve bdylece de
ogrencilerin kendi 6grenmelerini sahiplendiklerini ve bu dogrultuda kararlar almalarini sagladigim
gozlemlemislerdir. Benzer bir sekilde, Kerka (1994) hedefler, amaglar, katilim sekli, igerik, yontem
ve degerlendirme Uzerinde s6z sahibi olmanin 6z diizenleyici 6grenme igin 6nemli oldugunu iddia
etmigtir. Bandura (1997) da kendi amaglarini belirlemesine izin verilen 6grencinin onlara ulagmada
da daha aktif olacagini net bir sekilde belirtmistir. Birey tarafindan belirlenen, serbestce secilen ve
birey tarafindan kontrol edilen 6z diizenleyici davraniglar, sonugta iistlenilen goreve karsi ylksek
ilgi, yaraticilik, bilissel esneklik, olumlu duygular ve sebat saglayacaktir (Betts & Kercher, 1999;
Deci & Ryan, 1985). Kisaca, 6grencilere egitim etkinlikleri sirasinda segim yapabilme sansi vermek
ilgi, basar1 ve sahiplik hissini artirmaya fayda saglamaktadir.

Egitsel etkinliklerden zevk alinmasinin 6grenme siirecinde motive edici bir faktor oldugu gozardi
edilemez. Lepper ve Chabay (1985) 6grencilerin kontrol duygularini artirmak, siirlarini zorlayici
etkinlikler sunmak, merak uyandirmak ve etkinliklerin sahip olduklar1 fonksiyonlar1 6n plana
cikarmak gibi yollarla sinifta motivasyonu artirmanin miimkiin oldugunu sdylemistir. Bu yolla aym
zamanda O0grenmeyi hem eglenceli hem de verimli yapmanin miimkiin oldugundan bahsetmistir.
Ayrica, diger aragtirmacilar da (Csikszentmihalyi, 1990; Dewey, 1916; Renzulli, 1994; Schiefele,
1991) etkili egitim uygulamalar1 i¢in ¢ekici ve eglenceli 6grenme tecriibeleri sunmanin gerekli
oldugunu sdylemislerdir. Renzulli (1994) en iyi 6grenmenin ¢ocuklarin yaptiklarindan keyif aldiklar
zaman gerceklestigini gozlemlemistir. Buna ek olarak, yiiksek yaraticihiga sahip liretken kisilerin
yaptiklarindan zevk aldiklar1 zaman en yiiksek performans seviyelerine ulastiklarini da soylemistir.
Ogrenmenin keyifli ve ilgi ¢ekici olmas1 kavramina bagl olarak, dgrencilerin dgretmekten zevk alan
(Csikszentmihalyi & McCormack, 1986) ve ogrettikleri konulara tutkuyla bagli olan (Renzulli,
1988) ogretmenlerden daha verimli bir sekilde 6grenebildikleri diisiincesi de bulunmaktadir. Giinliik
siuf etkinliklerinden zevk alinmasini saglayacak 6geler dahil edildiginde okulun hem ogrenciler
hem de 6gretmenler i¢in daha iyi bir 6grenme ortami haline gelmesi miimkiin olacaktir.

Buraya kadar aktarilan bilgilerden de goriildigii tizere, ilgi, konudan zevk alma, sinirlart zorlama ve
seceneklerin olmasi1 gibi faktorler, hem Ogrenme ortaminin kalitesini hem de Ogrenenin
motivasyonunu artiran unsurlardir. Gentry ve Gable (2001) Sinif Etkinliklerim Olgeginde tiim bu
faktorleri bir arada 6l¢ebilecek bir arag ortaya koymustur. TUrkiyede’ki alan yazin incelendiginde bu
dort 6nemli boyutu birden 6lgen bir dlgme aracina rastlanmamustir. Yurtdisi alan yazinda 6lgegin
gelistirildigi zamandan beri 6grenme ortamlarindaki bu dort farkli boyutu 6l¢mek amaciyla pek gok
farkli arastirmada da kullanilmis oldugu goriilmektedir (Aryan & Shahrokhi, 2015; Gentry & Gable,
2001; Gentry, Gable & Rizza, 2002; Gentry, Gable & Springer, 2000; Gentry, Rizza & Gable, 2001;
Gentry, Rizza & Owen, 2002; Pereira, Peters & Gentry, 2010; Yang, Gentry & Choi, 2012). Gentry
ve Gable (2001) tarafindan Amerika’da gelistirilen bu 6lcek, gelistirildigi kiiltlirdeki farkli 6grenci
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gruplarinda da uygulanmis (Pereira, Peters & Gentry, 2010), aym1 zamanda Guney Kore (Yang,
Gentry & Choi, 2012) kiiltiiriine uyarlama ¢alismasi yapilmis, Arapca (Aryan & Shahrokhi, 2015) ve
Cince’ye (Yang & Gentry, 2011) ise cevirisi gergeklestirilmistir. Oldukc¢a yaygin bir kullanim
alanina sahip olan bu dl¢egin alanyazindaki énemli bir boslugu dolduracagi ve cesitli disiplinlerde
arastirmalar yiiriitmekte olan pek ¢ok arastirmacinin kullanacag diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amact

Bu ¢alismada 6grencilerin sinif etkinliklerine yonelik ilgi duyma, etkinlik konularindan zevk alma,
etkinligin konusuyla ilgili secim yapabilme ve etkinlik sirasinda smirlarini zorlamalarina iliskin

algilarm 6lgen “Smmf Etkinliklerim Olgegi nin gegerlik ve giivenirlik ¢alismasmin yapilarak Tirk
kalturine uyarlanmasi amaglanmustir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirma tarama modelinde betimsel bir arastirmadir. Karasar (2016)’a gore, betimsel ¢aligsmalar;
olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve ¢esitli alanlarin “ne” oldugunu
betimlemeye, aciklamaya ¢alisan ¢aligmalardir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu, Ankara ili Mamak Ilge Milli Egitim Miidiirliigii Bilyiik El¢i Nazim
Belger Ilkokulu ve Sehitlik Ortaokulu, Cankaya Ilge Milli Egitim Miidiirliigii Rauf Orbay Ilkokulu
ve Rauf Orbay Ortaokulu, Ankara Universitesi Gelistirme Vakfi Ozel Ilkokulu ve Ankara
Universitesi Gelistirme Vakfi Ozel Ortaokulu'nda 2015-2016 egitim-6gretim doneminde 3.,4., 5.,
6.,7. ve 8. siniflarinda 6grenim goéren ve galigmaya katilmaya gonilli 214 6grenciden olugmaktir.
Calisma grubunun betimsel 6zelliklerini i¢eren bilgiler Tablo 1'de yer almaktadir.

Tablo 1. Caligmaya Katilan Ogrencilerin Betimsel Ozelliklerinin Dagilimi

Ozellik n Yiizde
Cinsiyet
Kiz 108 50,5
Erkek 106 49,5
Sinif Diizeyi
3 40 18,7
4 38 17,8
5 37 17,3
6 32 15
7 35 16,4
8 32 15
Toplam 214 100

Tablo 1'e gére ¢alismaya katilan dgrencilerin %50,5' kiz, %49,5'i erkektir. Ogrencilerden yas1 10
olanlar (%22,4) ve 3.smifa devam edenler (%18,7) diger 6grenciler arasinda en fazla orana sahip
olan &grenci grubudur. Calismaya katilan en yiiksek sayidaki 6grenci grubu Ankara Universitesi
Gelistirme Vakfi ilkokulu ve Ortaokulu’ndandir. Ogrencilerin yaslar1 ve 6rneklemdeki yiizdeleri; 8
yas (% 0,9), 9 yas (12,6), 10 yas (% 22,4), 11 yas (% 15,4), 12 yas (%15,4), 13 yas (%18,2), 14 yas
(% 13,6) ve 15 yas (% 1,4) seklindedir. Calismaya katilan 6grencilerin % 30,8’1 Biiyiik El¢i Nazim
Belger Ilkokulu ve Sehitlik Ortaokulu’ndan, %32,2’si Rauf Orbay ilkokulu ve Rauf Orbay
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Ortaokulu’ndan ve % 36,9 u Ankara Universitesi Gelistirme Vakfi Ozel Ilkokulu ve Ortaokulundan
gelmektedir.

Ol¢egin Deneme Uygulamasina Iliskin Calisma Grubu ve Siireg

Hazirlanan 6lgegin ilk deneme uygulamasi, Cankaya Ilge Milli Egitim Miidiirliigii Hamdullah Suphi
Ilkokulu’nda &grenim goren 30 dgrenci ile yapilmis ve grenciler tarafindan net anlasilmayan 3
madde tespit edilerek diizeltilmistir. Olgegin deneme uygulamasinda ayrica smif dgretmenlerinden
de dlgegin cocuklarin gelisim diizeyine uygun olup olmadigi hakkinda uzman goriisti alinmis, gelen
uzman goriisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak 6lgegin deneme formu revize edilerek
uygulama formu hazirlanmis ve g¢alisma grubuna uygulanmistir. Arastirma hakkinda verilen 6n
bilgiden sonra gonullu olan aile ve dgrenciler arastirmaya katilmistir.

Veri Toplama Araglart
Simif Etkinliklerim Olcegi (My Class Activities Survey)

Bu o6lgek Gentry ve Gable (2001) tarafindan gelistirilmistir. Olgekte, iist diizey 6grenmelerin
temelinde yatan alt boyutlar olan egitsel etkinlige ilgi duyma, etkinlik yapilan konudan zevk alma,
konuyla ilgili secim yapabilme ve etkinlik sirasinda smirlarini zorlama boyutlarinin  siiftaki
etkinlikler sirasinda ne kadar gergeklestigine iliskin 6grenci algilar1 6l¢lilmeye galisiimaktadir. Olgek
3.-8. siif arasindaki dgrenciler igin gelistirilmis bir 0lcektir ve orjinali 31 maddeden olusmaktadir.
Yukarida da belirtildigi gibi egitsel etkinlige iliskin ilgi Duyma, Se¢im Yapabilme, Simirlarim
Zorlama ve Konudan Zevk Alma olmak tzere 6lgegin toplam 4 alt boyutu bulunmaktadir ve bunlar
Olgegi gelistirenler tarafindan asagidaki gibi tanimlanmiglardir (Gentry & Gable, 2001):

1. llgi Duyma (Interest): Bu alt boyut dgrencinin belli konulara, icerige veya etkinliklere karsi
olumlu duygular beslemesi, onlara ilgi duymast ve onlar1 tercih etmesi olarak
aciklanmaktadir.

2. Sec¢im Yapabilme (Choice): Bu alt boyut, 6grenciye 6grenmesi sirasinda egitim ortaminda
ona sunulanlar arasindan se¢im yapabilme giiciinii ve sansini vererek kendi 6grenmelerini
kendisinin yonlendirebilmesini saglamasi olarak agiklanmustir.

3. Smrlarin1 Zorlama (Challenge) Ogrencinin zihnini mesgul etmesi ve bu sirada her zaman
harcadigindan farkli ve daha iist diizeyde bir zihinsel ¢abay1 ayni zamanda bundan keyif
alarak harcamasi kastedilmektedir.

4. Konudan Zevk Alma (Enjoyment): Ogrencinin dgrenme ortaminda ilgilendigi her ne ise
bundan zevk almasi ve tatmin olmasi kastedilmektedir (Gentry & Gable, 2001).

Olgekte Likert tipi cevap format: kullamilmistir. Bu format “Higbir Zaman” (1) ile “Her Zaman” (5)
arasindadir. Ogrenciler 6lgekte yer alan 31 maddenin her birinin sinif etkinlikleri sirasinda ne kadar
yer aldigini diisiiniiyorlarsa ona gore derece vererek degerlendirirler. Olgegin puanlarinin tiim alt
boyutlarda yiiksek ¢ikmasi Ogrencinin sinifindaki etkinlikleri yuksek oranda ilgi cekici, segim
yapmaya miisait, zihinsel olarak zorlayici ve zevkli olarak algiladigi anlamina gelmektedir. Diistik
skorlar da tahmin edilecegi iizere bu alt boyutlarin dgrenciler tarafindan sinif etkinlikleriyle ilgili
diisik diizeyde algilandigin1  gdstermektedir. Ornegin “Zihinsel Zorlanma” alt boyutunun
ortalamasindan aliman 4,5 ortalama, 6grencilerin siiftaki etkinlikleri siklikla ve olumlu anlamda
zihinsel olarak zorlayici, fazladan ¢aba sarf ettirici fakat cazip/gekici sekilde algiladiklar1 anlamina
gelecektir. Ote taraftan “Zevk Alma” boyutundan ortalama olarak 1 alimmis olmasi o simiftaki
etkinliklerin 6grenciler tarafindan keyifli veya tatmin edici olarak algilanmadigini gosterecektir
(Gentry & Gable, 2001). Olgegin gelistirme calismasinda Dogrulayici Faktor analizi yapilmis Uyum
iyiligi degerlerinin Tucker-Lewis icin 0,92 ve RMSEA i¢in 0,04 oldugu goriilmiistiir. Ayrica
boyutlar arasi korelasyon degerleri 0,36 ile 0,77 arasinda elde edilmistir. Olgegin giivenirlik
caligmasi olarak elde edilen Cronbach alfa katsayisi Hgi Duyma, 0,89; Sinirlar1 Zorlama, 0,78; Secim
Yapabilme, 0,75; Keyif Alma, 0,92°dir (Gentry & Gable, 2001).
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Sureg

Olgegin ¢eviri calismalarmin gergeklestirilebilmesi icin Oncelikle o6lcegi gelistiren Amerikali
arastirmacilardan yazili izin alinmistir. Sonrasinda uyarlama ile ilgili uygulamalarin yapilabilmesi
icin TED Universitesi Etik Kurulu’ndan, Milli Egitim Bakanligi’ndan ve Ankara Universitesi
Gelistirme Vakfi Okullari’ndan yazili izin alimmistir. Daha sonra ¢eviri asamasiyla ilgili asagida
aktarilan adimlara gecilmistir.

Ceviri Asamasina Iliskin Yapilan Calismalar

Olgegin iilkemize uyarlamasim yapmak iizere ilk olarak Sinif Etkinliklerim Olgegi'nin Tiirkge’ye
gevirisi i¢gin bir 6n calisma yapilmustir. Bu 6n ¢alisma ¢eviri ve geri-¢eviri olmak tizere iki asamadan
olusmustur. {lk asamada dlgegin maddeleri Ingilizce’den Tiirkge’ye dort uzman (Ustiin yetenekliler
alaninda yurtdiginda egitim almis iki uzman ve yabanci diller egitimi alaninda uzman olup istiin
yetenekliler konusunda doktorasi bulunan iki uzman) tarafindan ¢evrilmistir. Ceviride daha iyi sonug
almmas1 i¢in ¢eviri yapacak akademisyenler panel seklinde toplanarak beyin firtinasi yontemiyle
maddeler iizerinde ¢alismiglardir. Daha sonra bu taslak ceviri 6rnekleri arastirmacilar tarafindan
degerlendirmeye almmustir. Degerlendirmede her bir 6lgek maddesi igin Onerilen alternatifler
arasindan en uygun olaninin se¢ilmesi veya eger uygunsa yeni bir alternatif onerilmesi istenmistir.
Bu iglem sonucunda uzmanlardan ortak onay alan maddelerden olusan Tiirk¢e formu olusturmustur.
Sonraki asama olan geri-geviri agamasinda, elde edilen 6lgek maddeleri farkli i uzman tarafindan
yeniden Ingilizce’ye ¢evrilmistir. Bu sonucla elde edilen maddeler tizerinde gerekli diizenlemeler
yapilarak 6l¢egin deneme formu olusturulmustur (Deniz, 2007).

Olgegin Orijinal Formunun Metninde Yapilan Degisikliklere Iliskin Calismalar

Olgegin asil formunda 3. madde olan " What 1 do in my class gives me interesting and new ideas."
ifadesi deneme uygulamasinin Tiirk¢e formunda iki madde olarak bolinmiis 3. (Sinifta yaptiklarim
ilgimi ceker.) ve 4. (Suufta yaptiklarim bana yeni fikirler verir.) madde olarak iki madde olmustur.
Bu degisimin nedeni 6lgegin asil formunda iki ayr1 tutumun ayni ifade iginde verilmis olmasindan
kaynaklanmaktadir. Olgegin asil formunda 13. madde "My work can make a difference" ifadesi Tiirkce
karsiig1 "Yaptigim ¢alismalar giinliik yasama katki saglar.” seklini almistir. Aragtirmaya katilacak
cocuklarin gelisim oOzellikleri ve tilkemizde fark yaratmanin cesitli algilara neden olacagi
diisiiniilerek bu degisiklik yapilmistir. Olgegin asil formunda 17. madde " This class is difficult"
ifadesi Tiirkge karsiligr "Swnif etkinliklerimiz yeteneklerimizi zorlamamizi saglar.” seklini almistir.
Arastirmaya katilan g¢ocuklarin gelisim 6zellikleri dikkate alindiginda “Bu sinif zordur” ifadesinin
genel ve belirsiz olmasi dolayisiyla bu degisiklik yapilmistir. Olgegin deneme uygulamasinda 6 siif
ogretmeninden olgegin ¢ocuklarin gelisim diizeyine uygun olup olmadigi hakkinda uzman goriisi
alinmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde, SPSS 23 ve LISREL 8.7 programlarindan faydalamlmistir. Olgegin gegerlik
calisgmasinda z puanlar1 alinmis 5 Kiginin z puam 2,5'ten biiyiik oldugu i¢in (Ug deger belirlemede
farkli yontemler olmakla birlikte 2,5 z puani tim grubun %99’unu kapsadigi i¢in u¢ degerler
cikartilmustir.) ug deger kabul edildiginden 4 kisi de tamamina olumlu yanit verdiginden datalardan
silinmis, analizler 3. smf ile 8. siif aras1 toplam 214 &grenci iizerinden yapilmistir. Oncelikle
orijinal kiiltlirdeki yapinin dogrulanip dogrulanmadigini belirlemek i¢in Dogrulayic1 Faktor Analizi
(DFA) yapilmis ve madde toplam korelasyonlart hesaplanmistir. Daha sonra alt boyutlar igin
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Cronbach alfa guvenirlik katsayis1 hesaplanmistir. Bir baska gegerlik kaniti olarak o6lcegin alt
boyutlar1 arasindaki korelasyon katsayilari Pearson korelasyon katsayisi ile hesaplanmustir.

BULGULAR

Smif Etkinliklerim Olgegi'nin Tiirk kiiltiiriine uyarlama ¢alismasinda gegerlik kaniti olarak elde
edilen DFA, madde-toplam korelasyonlari, boyutlar arasi korelasyon ve giivenirlik kanit1 olarak elde
edilen Cronbach alfa katsayisina iliskin bulgular bu béliimde ye almaktadir. Oncelikle orijinal
Olcekteki madde ve boyutlarla uyumlu olarak DFA yapilmistir. DFA’ya yonelik elde edilen path
diyagrami Sekil 1'de yer almaktadir.

1.0

Chi-3gquare=€43.87, df=42€, F-value=0.00000, RM3IEA=0.04%
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Sekil 1. Sinif Etkinliklerim Olgegi DFA Bulgulari

Sekil 1 incelendiginde maddelerle boyutlari arasindaki yol katsayilarinn lgi i¢in 0,45-0,78; Sinirlar:
Zorlama i¢in 0,51-0,67; Secim Yapabilme icin 0,55-0,72 ve Keyif Alma icin 0,60-0,81 arasinda
degistigi gozlenmistir. Bu maddeler en az 0,20 varyans agiklamaktadirlar. Ag¢ikladiklar1 varyans ve
iligki degerlerinin orta ve ilizeri olmasi nedeniyle bu degerlerin yeterli oldugu kabul edilmistir
(Blyukoztirk, 2016). Sekil 1°de goriildiigii gibi ilgi boyutunda yer alan ikinci ve besinci madde ile
Secim Yapabilme boyutunda yer alan 19. ve 20. maddelerin hata varyanslari Ki-kare degerini 6nemli
6l¢iide diistirdiigli icin esitlenmigtir. Bu maddelerin igerikleri incelendiginde ikinci madde “Sinifta
ilgimi ¢eken konular iizerinde ¢alisma firsatim olur.”, besinci madde ise “Sinifta ilgi ¢ekici konular
tizerinde ¢alisirim.” seklindedir. Her iki madde de ilgi ¢ekici konu tizerinde ¢alismayla ilgili birbirini
tamamlayan ve paralel gorinen ifadelerdir. Bunun yanisira 19. madde “Sinif etkinliklerimizde grupla
calisip galigmayacagimi kendim segebilirim.” ve 20. madde “Smif etkinliklerimizde tek basima
calisip calismayacagimi kendim segebilirim.” seklinde olup bu iki madde de birbirini tamamlayici
niteliktedir. Dolayisiyla DFA’da yapilan hata varyanslarinin esitlenmesi isleminin yerinde oldugu
sonucuna varilabilir.

Sinif Etkinliklerim Olgegi’nin DFA sonuglarinin uyumuna iliskin istatistikler ise Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2. Simif Etkinliklerim Olgegi igin Uyum lyiligi Degerleri
Ki-Kare sd Ki-Kare /sd  CFI NFI GFI IFI NFI RMSEA
643,97 426 1,51 0,98 0,94 0,84 0,98 0,94 0,049

Tablo 2 incelendiginde ki-kare degerinin serbestlik derecesine oranmi iki katin altinda oldugu
goriilmektedir. RMSEA degeri incelendiginde 0,049 oldugu goriilmektedir. CFI, AGFI ve NFI
degerleri incelendiginde tiim alt boyutlarda biitliin bu degerlerin 0,90’ {izerinde oldugu
goriilmektedir. GFT degerinin (0,84) 0,80’in {izerinde oldugu goriilmektedir. Byrne (1998)’ye gore
bu uyum indeksleri kabul edilebilir uyumu gostermektedir. Sinif Etkinliklerim Olgeginin
Diizeltilmis Madde Toplam Korelasyonu ve Cronbach Alfa Degerleri Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Siif Etkinliklerim Olgeginin Diizeltilmis Madde Toplam Korelasyonu ve Cronbach Alfa
Degerleri

=214 Olgek Nihai Olgek Diizeltilmis Madde
Madde No Madde No Toplam Kolerasyonu
1 1 0,64
2 2 0,59
3 3 0,61
4 4 0,58
ilgi Duyma 5 5 0,47
6 6 0,56
7 7 0,50
8 8 0,72
9 9 0,57
10 10 0,59
11 11 0,44
13 12 0,59
14 13 0,56
Sinirlar1 Zorlama 15 14 0,51
16 15 0,52
17 16 0,52
18 17 0,55
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19 18 0,58
20 19 0,60
21 20 0,57
Secim Yapabilme 22 21 0,61
23 22 0,58
24 23 0,57
25 24 0,48
26 25 0,69
27 26 0,74
28 27 0,56
Keyif Alma 29 28 0,70
30 29 0,71
31 30 0,76
32 31 0,67

flgi Duyma: 0,86
Sinirlar1 Zorlama:0,82
Secim Yapabilme: 0,83
Keyif Alma: 0,90

Cronbach Alfa

Tablo 3 incelendiginde, Olcegin i¢ tutarlilign igin hesaplanan diizeltilmis madde toplam
korelasyonlar1 Ilgi Duyma igin 0,47-0,72, Smirlar1 Zorlama igin 0,44-0,59, Secim Yapabilme icin
0,48-0,61 ve Keyif Alma igin 0,56-0,76 araligindadir. Gentry ve Gable (2001)'nin Olgegi
gelistirdikleri calismalarinda diizeltilmis madde toplam korelasyonlar1 Ilgi Duyma igin 0,61-0,74,
Sinirlar1 Zorlama igin 0,32-0,64, Secim Yapabilme icin 0,28 - 0,54 ve Keyif Alma icin 0,68-0,81
araligindadir.

Sinif Etkinliklerim Olgegi'nin alt boyutlarina gore Cronbach alfa katsayilari, Ilgi Duyma icin 0,86;
Sinirlar1 Zorlama igin 0,82; Secim Yapabilme icin 0,83 ve Keyif Alma icin 0,90 olarak kestirilmistir.
Buna gore olgek alt boyutlart kabul edilebilir derecede giivenilirdir. Gentry ve Gable (2001)'nin
dlgegi gelistirdikleri ¢alismalarinda, Simif Etkinliklerim Olgegi'nin alt boyutlarinin Cronbach alfa
katsayist (Hgi Duyma, 0,89; Smirlar1 Zorlama, 0,78; Secim Yapabilme, 0,75; Keyif Alma, 0,92) en
disik 0,75 ve en yiiksek 0,92 araliginda oldugunu belirtmislerdir. Calisma bulgular1 Gentry ve
Gable (2001)'nin galigma bulgulari ile benzerlik gostermektedir. Simf Etkinliklerim Olgegi'nde yer
alan boyutlar arasi korelasyonlar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Siif Etkinliklerim Olgeginin Alt Boyutlar: arasindaki Pearson Korelasyon Katsayilar

n=214 Ilgi Duyma Sinirlar1 Zorlama ~ Se¢im Yapabilme

Sinirlar1 Zorlama Pearson K.K. 0,77~

p 0,000
Secim Yapabilme Pearson K.K. 0,45™ 0,50

p 0,000 0,000
Keyif Alma Pearson K.K. 0,72 0,70*" 0,36""

p 0,000 0,000 0,000
**:p<.01

Tablo 3 incelendiginde, Sinif Etkinliklerim Olgegi'nin Ilgi Duyma alt boyutu ile Sinirlar1 Zorlama,
Keyif Alma, Se¢im Yapabilme alt boyut puanlari arasinda pozitif yonde anlamli diizeyde
korelasyonlar oldugu gériilmektedir (p<0,01). Ilgi Duyma alt boyutu ile pozitif en yiiksek iligki
gosteren alt boyutun Sinirlart Zorlama alt boyutu oldugu (0,77, p<0,01; 6l¢egin orjinal formunun
gelistirme ¢alismasinda 0,50, p<0,01 elde edilmistir (Gentry ve Gable, 2001); en disiik iliskinin
Secim Yapabilme alt boyutuyla oldugu (0,45, p<0,01 Olgegin orjinal formunungelistirme
caligmasinda 0,39, p<0,01 elde edilmistir (Gentry ve Gable, 2001)) goze carpmaktadir. Sinirlan
Zorlama alt boyutu ile Secim Yapabilme (0,50, p<0,01; Olgegin orjinal formunungelistirme
caligmasinda 0,39, p<0,01 elde edilmistir (Gentry ve Gable, 2001)) ve Keyif Alma (0,70, p<0,01;
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Olgegin orjinal formunun gelistirme calismasinda 0,40, p<0,01 elde edilmistir (Gentry ve Gable,
2001) alt boyut puanlar1 arasinda anlamli diizeyde korelasyonlar oldugu goriilmektedir. Segim
Yapabilme alt boyutu ile Keyif Alma (0,36, p<0,01; Olgegin orjinal formunun gelistirme
caligmasinda 0,49, p<0,01 elde edilmistir (Gentry ve Gable, 2001) alt boyut puanlari arasinda
anlamli diizeyde korelasyonlar oldugu goriilmektedir. Biyiikoztirk (2016)’e gore, korelasyon
degerleri diisiik (0,00-0,29), orta (0,30-0,69) ve yuksek (0,70-1,00) olarak siniflandirabilir. Buna
gore, Smif Etkinliklerim Olgegi'nde yer alan boyutlar arasi korelasyonlarin orta ve yiiksek diizeyde
pozitif yonde oldugu goériilmektedir. Calisma bulgular1 Gentry ve Gable (2001)'nin ¢alisma bulgular
ile benzerlik gostermektedir.

SONUCLAR ve TARTISMA

Bu arastirma kapsaminda Gentry ve Gable (2001) tarafindan Amerika Birlesik Devletleri’nde
gelistirilmis olan Simif Etkinliklerim Olgegi’nin uyarlama calismasi gergeklestirilmis ve dlgegin Tirk
kiiltiriinde kullanimu icin gerekli olan gecerlik ve guvenirlik kanitlar1 ortaya konmustur. Gegerlik
caligmast kapsaminda oncelikle DFA yapilmistir. DFA sonucunda 6lgegin Tiirk kiltiriinde orijinal
Olcekteki faktor yapisiyla aymi sekilde kullanilabilecegi sonucuna ulagilmistir. DFA igin elde edilen
uyum iyiligi degerleri dort faktorlii yapinin kabul edilebilir bir uyum gosterdigi sonucunu ortaya
koymustur.

Illgili alan yazinda o6l¢egin farkli kiiltiirlere ve aymi kiiltlir igindeki farkli 6grenci gruplarina
uygulanmis oldugu daha once de belirtilmisti. Ornegin Pereira vd. (2010) tarafindan yapilan
calismada smif diizeyleri ¢ ila sekizinci sinif arasinda degisen 826 ustiin yetenekli cocuk izerinde
Olgek uygulanmigtir. Amerikan kultriindeki Gstin yetenekli ¢ocuk grubunun 6rneklem olarak
alindigibu ¢alismada, 16 ve 17. maddeler 6nemli bir modifikasyon verdigi i¢in bu maddeler 6lgekten
cikartilmistir. Olgegin dort faktorlii yapist bu calismada da dogrulanmustir. Yang vd. (2012)’nin
Olcegi Giiney Kore kiiltiiriine uyarlama ¢alismasinda 3. Smiftan 6. Sinifa kadar Giiney Korenin dort
farkli sehrinden segilmis toplam 564 6grenci 6rnekleme dahil edilmistir. Bu ¢alismada da 17. madde
Olcekten cikartilarak dort faktorlii yapt dogrulanmistir. Benzer sekilde bu calismada da toplamda dort
maddenin hata varyanslan esitlenerek model dogrulanmistir. Aryan ve Shahrokhi (2015) tarafindan
yapilan c¢alismada olgek Iran’da uygulanmis ancak uyarlama calismasi gergeklestirilmemistir.
Uyarlamak yerine Ingilizce olan orijinal dlgek Ingilizce 6grenen grup iizerinde kullamilmistir.
Belirlenen faktor yapilart dahilinde her maddenin ilgili faktor yapisiyla olan korelasyonu madde-
toplam korelasyonlart ile hesaplanmis ve bu degerlerin de DFA sonucunda elde edilen yapinin
uygunlugunu gosterir sekilde oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte boyutlar arasi korelasyon
degerleri incelendiginde boyutlart birbirinden yeterince ayrismis bir 6lgek icin beklenenden yiiksek
degerler verdigi sonucu da ortaya ¢ikmistir. Ancak Gentry ve Gable (2001)’in orijinal 6lgek
gelistirme ¢alismasinda da boyutlar aras1 korelasyon 0,39 ile 0,76 arasinda deger almigtir. Yang vd.
(2012)’nin Glney Kore kultlrd’ne uyarlama ¢alismalarinda ise 0,67 ile 0,88 arasinda korelasyon
degerleri elde edilmistir. Boyutlar arasi korelasyon degerlerinin yiiksek olmasinin nedeni, tim
maddelerin 6grencinin sinif etkinlikleri ile ilgili olmasindan kaynakli olabilecegi seklinde
aciklanabilir. Olgegin giivenirlik kamiti olarak elde edilen Cronbach alfa degerleri de yeterli
diizeydedir. Yang vd. (2012)’nin galigmasinda, bu ¢alismaya parallel olarak, Cronbach alfa degerleri
0,74 ile 0,93 arasinda elde edilmistir. Sonug olarak; Sinif Aktivitelerim Olgegi’nin Tiirk Kiltiriine
uyarlamasi sonucunda Olgegin 32 maddeden ve dort boyuttan olustugu goriilmiistiir. Simif
Etkinliklerim Olgegi ile dlgiilen boyutlar egitim alanindaki pek ¢ok teori ve pratikten gii¢ almaktadir.
Ayrica ilgili boyutlar 6grenci motivasyonu ve dgrenme ile dogrudan ilgilidir. Siif Etkinliklerim
Olgegi kullamlarak, ilkokul ve ortaokul &grencilerinin simiflarindaki aktiviteleri nasil algiladiklari
degerlendirilebilir. Bu bilgiler sayesinde pratik anlamda egitimciler gerceklestirdikleri egitsel
etkinliklerin 6grenciler tarafindan nasil algilandigini, onlar1 motive edecek duzeyde ilgi cekici,
zevkli, segenekli ve sinir zorlayici olup olmadigini gorebilirler. Olgegin sonuglara gore egitim
ortamlar1 ve etkinlikleri icin amaclar olusturabilir ve 6nemli goriilen alanlarda gelistirme planlar
olusturabilirler. Bu konularda calisan arastirmacilar Sinif Etkinliklerim Olgegi’ni, yapilan bir
miidahalenin 6grencilerin okula karsi olan tavirlarinda bir gelismeye yol agip agmadigini veya
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Ogrenci tavirlan ile basar1 seviyeleri arasinda bir baglanti olup olmadigim 6lgmek ve anlamak
amaciyla kullanabilirler. Ayrica degisik 6grenci gruplari arasinda okulda gergeklestirilen etkinliklere
yonelik disiinceler ile ilgili bir fark olup olmadigin1 veya diger bir¢ok arastirma sorusunu
degerlendirmek i¢in kullanabilirler. Ornegin 6lgek normal gelisim gdsteren dgrenciler disinda iistiin
yetenekli ¢ocuklar veya 0Ozel gereksinimli diger Ogrenci gruplarina uygulanarak farkli 6grenci
gruplarinin  okuldaki simif etkinliklerine iliskin goriisleri incelenebilecektir. Ogrencilerin simif
etkinliklerini degerlendirmelerinin incelenmesi hem arastirmacilarin hem de egitimcilerin etkili
ogretim icin kullanilabilecek yontemleri incelemeleri ve olusturmalari i¢in yardimci olacaktir.
Bundan baska Olcegin yaygin olarak kullanilamsi {ilke genelinde egitim programinda
gerceklestirilebilecek degisiklik ve yeniliklerin hangi alanlarda olmasi gerektigi konusunda Milli
Egitim Bakanlig1 yetkililerine ve bu konularda politika yapan kisilere 151k tutabilecektir. Diger
caligmalarda test tekrar test gibi farkli bir giivenirlik kanitimin elde edilmesi de uyarlanmis olan bu
dlcege katki saglayacaktir. Bu calismada bulunan bazi sinirhliklara deginmek gereklidir. Oncelikle
uyarlama calismasinda kullanilan &rneklem rastgele ornekleme ile secilmemistir. Orneklemdeki
vakif okulundan gelen 6grenci sayisinin devlet okulu 6grenci sayisindan fazla olmasi bir baska
sinirliligi olusturmaktadir.
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EXTENDED ABSTACT
Introduction

Motivating students is among the most important first steps in ensuring their learning. Classroom
activities need to possess certain qualities in order to motivate students and focus their learning. It is
very important for the contents of activities, methods for their application and associated end
products to be interesting, enjoyable and challenging, while also providing students with
opportunities to make choices. Factors such as student interest, enjoyment of topics, and the presence
of challenges, and different choices increase both the quality of the learning environment, as well as
the motivation of the student. Gentry and Gable (2001) proposed a tool that can measure all of these
factors in their Class Activities Scale. A review of the Turkish literature reveals that there are
currently no tools that can jointly measure all of these four dimensions. Moreover, the Class
Activities Scale has been successfully used in the international literature in a number of different
studies (Aryan and Shahrokhi, 2015; Gentry and Gable, 2001; Gentry, Gable and Rizza, 2002;
Gentry, Gable and Springer, 2000; Gentry, Rizza and Gable, 2001; Gentry, Rizza and Owen, 2002;
Pereira, Peters ve Gentry, 2010; Yang, Gentry ve Choi, 2012). It is evident that an adaptation of this
widely used scale would fill an important gap in the Turkish literature, and provide a useful tool for
many researchers in different disciplines. This study aims to perform an adaptation of the “Class
Activities Scale” to the Turkish culture, including its validity and reliability, allowing measurement
of the perceptions of students in their interest and enjoyment of class activities as well as their
opportunities for making choices and how much they were challenged during these activities.

Method

This research is a descriptive study based on a survey method. Descriptive studies attempt to
describe and explain “what” events, objects, entities, institutions, groups, and areas are. The study
group for the research consists of 214 volunteer students attending grades 3 through 8 in the Mamak
Directorate of National Education Buyik Elgi Nazim Belger Primary School and Sehitlik Middle
School in Ankara, Cankaya Directorate of National Education Rauf Orbay Primary and Middle
schools in Ankara, and Ankara University Development Foundation Primary and Middle schools in
Ankara during the 2015-2016 school year. The “My Class Activities Survey” was used as the data
collection method in this research. This scale was developed by Gentry and Gable (2001), and
attempts to measure perceptions of students regarding their interest in the educational activity, their
level of enjoyment, opportunities they had for making choices and how much they were challenged,
which are among sub-dimensions that underlie their high level learning. An initial study was
conducted as in the Turkish adaptation of the “My Class Activities Survey”, including first a
translation of the original scale to Turkish, followed by a translation back to English. The first
translation was perfomed by a total of four experts, two of which were trained abroad on gifted
children, and two of which were trained in foreign languages with doctoral degrees related to gifted
children. These experts worked in a panel structure to improve the quality of the translation.
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Subsequently, this translation was evaluated by the researchers. In this evaluation, the most
appropriate candidate from among suggested translations for each item in the scale was chosen, or
additional alternatives were requested if necessary. As a result of this process, the final form in
Turkish consisted of items that were jointly approved by all the experts. The next step of back-
translation to English was performed by three new experts. Together with additional revisions that
were found necessary after this step, the first trial version of the form was finalized.

The first pilot application of the scale was performed on 30 students attending the Cankaya
Directorate of National Education, Hamdullah Suphi Primary School, identifying and revising items
that were not clearly understood. Moreover, opinions from classroom teachers on whether the scale
was appropriate for the developmental levels of students were collected during this pilot study, with
corresponding revisions performed on the form. As a result, the scale was finalized for the validity
and reliability study and was applied to the study group. Following an initial provision of
information on the research, volunteer parents and students participated in the study. As explained
above, following revisions to the items to improve items that were difficult to understand, the scale
was applied to 223 students in Giilen Muharrem Pakoglu Middle School who had not participated in
the pilot study that was performed in the Hamdullah Suphi Primary School.

The analysis of data was performed using SPSS 23 and LISREL 8.7. In studying the validity of the
scale, 5 subjects with z scores greater than 2.5 were excluded, being considered as outliers, and 4
subjects were excluded since they had answered all items affirmatively. The analysis was hence
performed on a total of 214 students in grades 3 through 8. In order to determine whether the
structure in the original culture could be verified, a Confirmatory Factor Analysis (CFA) was
performed and item-total correlations were calculated. Subsequently, Cronbach-alpha reliability co-
efficient was calculated for sub-dimensions of the scale. As additional evidence for the validity of
the study, correlation coefficients between sub-dimensions of the scale were calculated using the
Pearson correlation coefficient.

Results and Discussion

In this research, a Turkish adaptation of the “My Class Activities Survey” developed by Gentry and
Gable (2001) in the United States was performed and evidence towards the validity and reliability of
the adaptation was provided. In studying the validity of the adaptation, a CFA was performed first,
establishing that the adapted scale could be used in Turkey with the same factor structure as the
original scale. The goodness-of-fit values obtained from the CFA study showed that the four-factor
structure exhibited acceptable fits. Within the factor structure obtained in this fashion, the correlation
of each item with the corresponding factor structure was computed using item-total correlations and
were found to support the suitability of the structure obtained through the CFA. On the other hand,
an investigation of inter-dimensional correlations revealed values that were higher than what would
be expected from a scale with sufficiently differentiated dimensions. These high values for inter-
dimensional correlations could be explained with the fact that all items were related to the class
activities of students and were hence related to each other. Finally, Cronbach-alpha values for the
results were also found to be sufficiently high, supporting the reliability of the scale.
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