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Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Fen Ogretimi Oryantasyonlarimin Belirlenmesi
Isik Saliha KARAL EYUBOGLU*

Oz: Belli bir smif seviyesindeki fen 6gretimine iliskin hedeflerle ilgili bilgi ve inanglar ile fen
ogretimine iliskin genel diisiince sekilleri olarak tanimlanan &gretim oryantasyonlari
ogretmen uygulamalarini etkilemekte ve sekillendirmektedir. Bu g¢alisma ile fen bilgisi
O0gretmen adaylarinin 6gretmen yetistirme programinin son doneminde sahip olduklar
oryantasyonlarin belirlenmesi amaglanmistir. Ozel durum calismasinin  benimsendigi
aragtirmada, ders planlari, gozlemler ve giinliikler veri toplama araci olarak kullanilmistir.
Calismanin  6rneklemini 10 fen bilgisi 6gretmen adayr olusturmustur. Ogretmenlik
uygulamalari dersi kapsaminda yiiriitiilen ¢alismadan elde edilen veriler timdengelim analiz
yontemiyle c¢oziimlenmistir. Bulgular, katilimcilarin yaridan azinin 6gretmen merkezli,
yaridan fazlasmin ise Ogrenci merkezli oryantasyonlar sergiledigini ortaya koymustur.
Sergilenen oryantasyonlarin akademik hassasiyet, didaktik, kavramsal degisim, etkinlige
dayali ve kesif tipleri lizerinde yogunlastigi, 6grencilerin daha 6zgiir ve aragtirmaci oldugu
yonlendirilmis arastirma, siire¢ ve proje temelli 6gretim gibi oryantasyonlarn hicbir aday
tarafindan sergilenmedigi belirlenmistir. Ogretmen yetistirme programimin &grenci-merkezli
oryantasyonlar gelistirmede 0gretmen adaylarim etkiledigi goriilmiis ise de, bu etkinin fen
bilimleri 6gretim programinin istedigi Ol¢lide olmadigi sonucuna varimistir. Ayrica
adaylarin, ‘6grenci motivasyonunu saglama’, ‘fen bilgisinin anlagilmasini kolaylastirma ve
daha kalic1 yapma’ gibi baska amaglarinin da oldugu belirlenmistir.
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Determining Science Teaching Orientations of Science Student Teachers
Abstract: Science teaching orientations are defined as ‘the general patterns of thought,
beliefs and behaviour related to science teaching and learning at a particular grade level’ or ‘a
general way of viewing or conceptualizing science teaching’ and these orientations have
effects on teaching implementations of the teachers. The purpose of this study was to
describe prospective science teachers’ orientations while they attended their last academic
term in the teacher training program. This research employed the case study method using
lesson plans, observations and journals as data collection instruments. 10 prospective science
teachers formed the study sample. The data collected during the work conducted within the
scope of teaching practices course were analysed using inductive analysis. Findings showed
that less than half of participants displayed teacher-centred, more than half of them displayed
student-centred orientations. These orientations were primarily of type academic rigour,
didactic, conceptual change, activity-driven and discovery while the orientations guided
inquiry, process and project-centred, for which students are more independent and
questioning, were not displayed by any prospective teacher. Although the teacher training
program affected prospective teachers in developing student-centred orientations, this effect
was not as much as expected from the science syllabus. It was also concluded that
prospective teachers had additional aims such as ‘motivating students’, ‘promoting the
understanding and permanency of science knowledge’.

Key Words: Science, prospective teacher, orientation
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Giris

Ogrenme ve Ogretme yaklasimlarmin ~ 6gretmen-merkezli  geleneksel — ders
anlatimlarindan  6gretmenin rehber oldugu &grenci-merkezli uygulamalar gerektiren
yapilandirmaci yaklagimlara kaymasi nedeniyle (Feimen-Nemser 1990; Wang, Odell,
Kletcka, Spalding, ve Lin, 2010), iilkemizdeki o6gretim programlari da bu dogrultuda
degisiklige ugramistir. Bu degisimle beraber 2006 yilinda uygulamaya konulan fen ve
teknoloji dersi Ogretim programi, Ogrencilerin fen okur-yazari olarak yetismelerini
amaclamaktadir. Fen okur-yazari olan bireylerden de bilimin dogasini anlamalari, problem
¢ozmede bilimsel siire¢ becerilerini kullanmalari, bilimsel ve teknik psiko-motor becerilere,
tutum ve degerlere sahip olmalart beklenmektedir. Bu bilgi ve beceriler 6gretmenden
ogrenciye dogrudan aktarilamayacagindan ve 6grencilerin 6grenme siireci oncesinde sahip
olduklar1 farkli bilgi, inang ve degerler 6grenmeyi etkileyebileceginden, 6gretim siirecinin
cogunlukla 6grenci-merkezli olmasi gerekmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2006; 2013).
Ogrencilik yillarinda fen dgretimine iliskin gelistirilen inang ve degerler ilk olarak dgretmen
yetistirme programlarinda degisime ugradigindan, yeni Ogrenme-6gretme yaklagimlarinin
Ogretmen adaylarina kazandirilmasinda ve 6gretim programlarinin gerekliliklerini yerine
getirebilecek ogretmenleri yetistirilmesinde etkin rol oynayan Ogretmen yetistirme
programlari, yapilan tiim reformlarin merkezinde yer almaktadir (Levitt, 2001; Garet, Porter,
Desimone, Birman, Yoon, 2001; Wang ve dig. 2010). Bu nedenle 6gretmen uygulamalarini
etkileyen inan¢ ve oryantasyonlara iliskin caligmalar, Ogretmen egitimi ve O&gretim

programlariyla ilgili reformlarin hayata gecirilmesine, degerlendirilmesine ve yeni yapilacak
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diizenlemelere katki saglayacaktir (Luft ve Roehring 2007; Cohen ve Yarden,2009; Wang ve

dig., 2010; Nargund-Joshi, Rogers, ve Akerson, 2011; Pilitsis ve Duncan, 2012).

Teorik Cerceve

Yapilan calismalar 6gretmenlerin smif i¢i uygulama ve davraniglarinin sadece sahip
olduklar1 bilgiyle degil, fen 6gretimi ve 6grenci 6grenmesine iliskin inanglariyla da baglantilt
oldugunu gostermektedir (Hashweh, 1996; Levitt, 2001; Luft ve Roehring, 2007). Ogrenme
stiregleri, bilginin dogas1 ve 6gretim programlarin iliskin bu inanglar, 6grencilik yillarinda
sahip olunan deneyimlerle olusmakta (Huibregtse, Korthagen, ve Wubbels, 1994; Leuvitt,
2001) ve genellikle 6gretmen yetistirme programlarindaki yontembilim dersleri ve 6gretim
deneyimlerine kadar degismemektedir (Mellado, 1998; Holt-Reynolds, 2000; Eick ve Reed,
2002; Yerrick ve Hoving, 2003). Ogretim planlamalarin1 ve uygulamalarini etkileyen bu
inanglar ise (Konopak, Readence, ve Wilson, 1994; Nargund-Joshi ve Liu, 2013), 6gretim
sirasinda oryantasyonlara doniismektedir (Luft ve Roehring, 2007).

Oryantasyon kavramini ilk defa Anderson ve Smith (1987) ‘fen 6gretimi ve 6grenmeyle
ilgili genel diisiince ve davranis kaliplart ile bir 6gretmenin algilama ve faaliyetlerinin bir
birlesimi’ olarak ifade etmis ve etkinlige dayali, didaktik, kesif ve kavramsal degisim olmak
tizere dort oryantasyon tanimlamistir (Friedrichsen, Van Driel, ve Abell, 2011). Magnusson
Krajcik ve Borko (1999) bunlara ek olarak siireg, akademik hassasiyet, proje temelli 6gretim,
arastirma ve rehberlikli arastirma seklinde bes oryantasyon daha ekleyerek oryantasyon
kavramin1 ‘belli bir smif seviyesindeki fen Ogretimine iliskin hedeflerle ilgili bilgi ve

inanglar’ ile ‘fen Ogretimine iliskin genel diisiince sekilleri’ seklinde tanimlamistir.
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Ogretmenlerin dgretim yapacaklari konu veya smif seviyesine gore birden fazla oryantasyon
cesidine sahip olabilecegini belirten Magnusson ve dig. (1999)’ne gore, 6zel bir 6gretim
yontemi (laboratuar kullanimi gibi) birden fazla oryantasyonun 6zelligini yansitabilmektedir.
Bu nedenle 6gretim yontemini kullanmadaki amag¢ 6gretmenin fen Ogretimine iliskin
oryantasyonunu ifade etmektedir. Friedrichsen ve Dana (2005) bu oryantasyon g¢esitlerini
ogretmen-merkezli (didaktik ve akademik hassasiyet) ve Ogrenci-merkezli (siireg, proje
temeli 6gretim, kavramsal degisim, arastirma, rehberlikli arastirma, kesif, etkinlige dayali
ogretim) olmak tizere iki kisimda gruplandirmistir. Tablo 1” de Magnusson ve dig. (1999)’nin

tanimladig1 fen 6gretimi oryantasyonlar: ve dgretim 6zellikleri yer almaktadir.

Tablo 1.Fen 6gretimi oryantasyonlari ve 6gretim 6zellikleri

Oryantasyon Ogretim Ozellikleri
Ogretmen Ogrencilerine yeni bir bilgiyi kazanmada bilim adamlar
tarafindan kullanilan diisiinme siireclerini sunar. Ogrenciler diisiince
Siire¢ yeteneklerini biitiinlestirmek ve diisiince siireclerini gelistirmek ig¢in
etkinliklerle ugrasir. Ogretmenin amaci, dgrencilerin bilimsel siireg
becerilerini gelistirmelerine yardim etmektir.

Bir kavram ya da konunun Ogretiminde, 0grenciler zor problem ve
etkinliklerle ugrastirilarak bilgi onlara sunulur. Ogretmen 6zel

Iﬁ\l;?sd:srimekt kavramlar ve olaylar arasindaki iliskileri gostererek bilimsel
y kavramlarin dogrulanmasi igin laboratuar galismalar1t ve gosteriler
kullanir.
. . Ogretmen genelde anlatim ve tartisma yolu ile bilgiyi sunar ve
Didaktik o w1
ogrencilere sorular yoneltir.
Ogretmen, ogrencileri diinya ile ilgili goriislerini ifade etmeleri ve
alternatif agiklamalar1 diisiinmeleri konusunda cesaretlendirir ve gerekli
Kavramsal wo o .
Desisi tartigmalar1  kolaylagtirir.  Ogrencilerin  bilimsel kavramla ¢elisen
estytm diistinceleri ortaya ¢ikarilir ve bu diislincelerini degistirmelerine imkan
saglayacak ortamlar olusturulur.
Etkinlige Dayalt Og'ren'cﬂer bilimsel Pllglyl q?gmle}mg veya kesif icin kullanilan
Osretim etkinliklere katilir. Ogretmen Ogrencileri materyallerle ve elle yapilan

aktivitelerle ugrastirir.
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Ogrenciler kendi ilgi alanlarini takip ederek dogal diinyay: ve kesifleri
sirasinda diinyanin nasil calistigi ile ilgili ornekleri kesfederler.

Kesif Ogretmen 6grencilere bilimsel gercekleri kesfetme konusunda imkan
saglar.
. . Ogretmen, 6grencileri farkli sorunlarm ¢dziimiinii arastirmaya yonelik
Proje Temelli e . . . o
Osretim caligmalara dahil eder. Ogretmen ve 6grenci etkinlikleri bu sorunun

¢oziimiine yonelik etkinlikler ve sorular etrafinda olur.

Ogretmen, grencilerini problemleri tanimlama ve arastirmada, sonug
Sorgulama cikartmada ve sonuglardan ¢ikan bilginin gegerliligini degerlendirmede
destekler. Ogretmen fen bilimlerini sorgulama olarak kabul eder.
Ogretmen ve Ogrenciler problemleri tanimlama ve arastirmaya,
ornekleri Dbelirlemeye, acgiklamalart kesfetmeye ve test etmeye,
sonuclarinin  uygunlugu ve verilerin gegerliligi ve faydaliligini
degerlendirmeye katilir. Ogretmen 6grencilerin materyalleri ve arag-
gerecleri kendilerinin kullanabilmeleri i¢in gerekli ortami olusturur,
kendisi rehberlik yapar. Herkesin sorumlulugu paylastigi bir 6grenme
ortami olusturulur.

Yonlendirilmis
Sorgulama

Ogretmen inanclari ve oryantasyonlarma iliskin c¢alismalar 6gretmen adaylarinin
Ogretmen yetistirme programlarina i¢c ve dis olmak {izere bazi inanglara sahip olarak
geldiklerini gostermektedir (Luft ve Roehring, 2007; Schwarz ve Gekwerere, 2007). Igteki
inanglar degisime daha direngli olan ve bireyin bilginin ne oldugu ve nasil elde edildigine
dair inanglarini yansitmaktadir. Distaki inanglar ise Ogrenme yontemleri gibi bireysel
ogrenmeyle ilgilidir. Bu dis inanglar 6gretmen yetistirme programlarindaki yontembilim
derslerinde sekillendirilebilen ve zamanla 6grenme ortamina bagl olarak degisme olasiligi
yiiksek olan inanglardir (Brownlee, 2001; Luft ve Roehring, 2007; Schwarz ve Gekwerere,
2007). Ornegin, Luft ve Roehring (2007) dgrenci-merkezli dgretim ve etkinlikler sergileyen
ogretmen adaylarmin, desteklendikleri takdirde bu yonlerini daha da gelistirebileceklerini,

aksi takdirde geleneksel 6gretime yonelebileceklerini ifade etmektedir.
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Ogretmen yetistirme programlar1 dgretmen adaylarmin &gretim oryantasyonlarinin
sekillenmesinde rol oynasa da (Abell ve Bryan, 1997; Luft ve Roehring, 2007; Avraamidou
2012), ogretmen adaylart Ogretim deneyimi ve yontembilim derslerinde kazandiklar
deneyimleri kendi inang ve diislinceleriyle pedagojik alan bilgilerine doniistiirerek
oryantasyonlarinda ortaya koyacaklardir (Greenwood, 2003). Bu nedenle bireylerin 6gretmen
yetistirme programi Oncesi sahip olduklar1 bilgi ve inanglar bu oryantasyonlarin
sekillenmesinde etki sahibi olacaktir. Nitekim Brown, Friedrichsen ve Abell (2009; 2013)’1n
Ogretmen  adaylarinin  Ogretmen  yetistirme  programinin  farkli  asamalarinda
oryantasyonlarinin nasil gelistigini arastirdiklar1 ¢alismanin sonuglari, adaylarin programlara
ogretime iliskin ¢ok giicli algilarla geldiklerini, cesitli gorlisler kazansalar da,
oryantasyonlarinin degisime direngli oldugunu ve program boyunca Onemli Olgiide
degismedigini ortaya koymustur. Ancak PCK modellerine (Magnusson ve dig., 1999;
Shulman, 1986; Grosman, 1990) gore oryantasyonlar ilk bilesen olarak tanimlanmakta ve
diger bilesenlere (degerlendirme, program, 6grenci zorluklar1 ve sunum bilgisi) yon veren bir
unsur olarak gorev yapmaktadir.

Yapilan ¢aligmalar 6gretmen adaylarinin ve dgretmenlerin 6gretim oryantasyonlarinin
sekillenmesi ve degismesinde birgok etken oldugunu gostermektedir. Ancak iilkemizde
ogretim alaninda gergeklestirilen reformlarin etkileri ve sonuglariyla yakindan iliskili olan
Ogretim oryantasyonlarina yonelik c¢alismalarin fizik o6gretmenleri ile smirli oldugu
goriilmektedir. Fizik 6gretmenlerinin oryantasyonlarini, pedagojik alan bilgisinin bir bileseni
olarak inceleyen Alev ve Karal (2013), 6gretmenlerin baglamdan kaynaklanan sebeplerle

farkli oryantasyonlar sergilediklerini gostermistir. Karal ve Alev (2016) ise, dgretmen
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yetistirme programinin fizik 6gretmen adaylarinin oryantasyonlarini akademik hassasiyet
yoniinde etkiledigini, 6gretim deneyimi sirasinda karigik oryantasyonlar sergileyen adaylarin
oryantasyonlarinin, alan bilgisi, ge¢mis deneyim, okul baglami, danisman &gretmen gibi
degiskenler nedeniyle degisime a¢ik oldugunu ortaya koymustur.

Ulkemizde Ogretmen oryantasyonlariyla ilgili yiiriitiilen diger arastirmalarin ise
cogunlukla dgretimle ilgili inanglar ve uygulamalarina yonelik oldugu (Saban, 2003; Ozgiin-
Koca ve Sen, 2006; Ogan-Bekiroglu ve Akkog, 2009; Giirbiiztiirk ve Sad, 2009; Uzuntiryaki,
Boz, Kirbulut ve Bektas, 2010) goriilmektedir. Ancak iilkemizde 6gretmenlerin kullandiklar
veya kullanmay1 planladiklart 6gretim yontemlerini segme nedenlerini arastiran oryantasyon
caligmalarinin fen egitimi alani i¢in yeterli olmadigi diisiniilmektedir. Bu nedenle, 6gretmen
adaylarmin fen Ogretimine iliskin goriis, uygulamalar1 ve nedenlerinin belirlenmesinin
yapilacak yeni diizenleme ve arastirmalara 151k tutacagina inanilmaktadir.

Amacg

Bu calismayla fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6gretmen yetistirme programinin son
doneminde sahip olduklari oryantasyonlarin belirlenmesi amacglanmistir. Oryantasyon
kavrami, konuya 6zel degil, fen 6gretimine iliskin genel goriisler olarak yorumlanmaistir.
Yontem

Arastirma Modeli: Bu calismada, kendisine has bir kalip, veri toplama teknikleri ve
veri analiz yaklasimin1 kapsayan 6zel durum galismast (Yin, 2003, s.14) kullanilmustir.
Merriam (2009)’a gore 6zel durum g¢alismasi bireyler, programlar veya gruplar gibi tek bir
birim veya smirlar1 belli sistemlerin derinlemesine analizine ve betimlenmesine olanak

saglamaktadir.
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Calisma Grubu: Calismanm evrenini Giresun Universitesi Egitim fakiiltesi 6gretmen
adaylar1 olusturmaktadir. Calismanin Orneklemini baslangigta 3  farkli  6gretmenlik
uygulamasi grubunda bulunan 13 6gretmen aday1 olustururken, bu say: giinliiklerin tutulmasi
ve ders planlarinin hazirlanmasindaki eksikliklerin neden oldugu gegersiz veri nedeniyle 10’a
diismiistiir (Tablo 2).

Tablo 2. Ogretmen adaylarinin dgretim yaptiklar1 konu ve siif seviyesi

Ogretmen - Simif
idayl Unite/ Konu Seviyesi
OAl Yerkabugunun gizemi/Fosil Cesitleri ve fosillesme 5
OA2 Yerkabugunun gizemi/Yer kiirenin katmanlari 5
- Diinyamiz, Ay, Glines, Evren/Diinya, Giines ve Ay’in sekil ve
OA3 ot 6
biiytikliikleri
OA4 Giines sistemi ve 6tesi/Gok cisimleri 7
OA5 Yasamimizda Elektrik/ Elektrik enerjisi nasil taginir. 6
OA6 Giines sistemi ve otesi/Gilines sistemi 7
OA7 Insan ve cevre iliskileri/Ekosistemler 7
OAS Maddenin tanecikli yapisi 6
0OA9 Elektrik enerjisi/Elektrik enerjisinin 1s1 ve 1518a doniigiimii 7
OA10 Viicudumuzdaki sistemler/Sindirim sistemi 7

Veri Toplama Siireci ve Araclari: Ogretmen adaylarmin fen dgretimi
oryantasyonlarii belirlemek i¢in, veri toplama aracit olarak ders planlari, gézlemler ve
yansitict giinliikler kullanilmistir. Bir akademik donem devam eden veri toplama siirecinin
basinda, 6gretmen adaylarindan 12 haftay1r kapsayan 6gretmenlik uygulamasi sirasindaki
gozlem ve uygulamalarini kaydedecekleri birer giinliik tutmalar1 istenmistir. Giinliiklerine,
danigman 6gretmenlerinin uygulamalari, sinif ortamlar1 ve 6grenci davranislarina yonelik
elestirel goriislerin yaninda, kendi fikirlerini de ayrintili olarak yazmalar1 istenmistir.

Giinliikler belirli araliklarla arastirmaci tarafindan kontrol edilerek adaylara c¢esitli
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yonlendirmelerde bulunulmustur. Ornegin, adaylar, c¢ogunlukla danisman &gretmenin
uygulamalarina ve 6grenci davranislarina agirlik verdikleri durumlarda, kendi izlenim ve
diistincelerine daha fazla yer verecek sekilde diizenlemeler yapmalari konusunda tesvik
edilmiglerdir.

Adaylara Ogretimleri sirasinda yapacaklart uygulamalar ve segecekleri yontemler
konusunda simirlama yapilmayarak kendi egilimlerini sergileme imkani taninmistir. Ancak
hazirlayacaklari ders planlarini 6gretimlerine iliskin tiim ayrintilar1 kapsayacak sekilde
diizenlemeleri istenmistir. Ozellikle kullanacaklar1 ydntem, teknik ve etkinlikleri segme ve
kullanma amaglarinin neler oldugu ile 6gretim sonrasi degerlendirme bdliimlerini ayrintilt
olarak aciklamalar1 gerektigi vurgulanmistir. Ders planlarinin sinif ortamindaki uygulamalari
arastirmaci tarafindan gozlemlenerek video kaydi yapilmistir. Gozlemlerin ardindan ders
planlar;, smif gozlemleri ve giinliikleri analiz edilerek adaylarin oryantasyonlari
belirlenmistir.

Veri Analizi

Fen Ogretimi oryantasyonlart genellikle 6gretim Ozeliklerine gore diizenlenmektedir
(Tablo 1) ve farkli oryantasyonlarin &gretim Ozellikleri karsilagtirildiginda, bazi gretim
yontemlerinin(drnegin arastirmalarin kullanilmasi gibi) birden fazla oryantasyonun &zelligini
tagidigr goriilmektedir. Bu nedenle oryantasyonlarin belirlenmesinde, kullanilan 6zel bir
ogretim yontemi degil, bu ydntemlerin kullanim amac: 6nem tasimaktadir. Ornegin, kesif,
kavramsal degisim ve yonlendirilmis sorgulama oryantasyonlarina sahip 6gretmenler, seri ve
paralel bagl devreler konusunda 6grencilere arastirma yaptirmay tercih etseler bile konuyla

ilgili planlama ve sekillendirmeleri farkli olacaktir (Magnusson ve dig., 1999). Kesif
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oryantasyonuna sahip bir 6gretmen, dgrencilere batarya, ampul ve tel dagitarak, 6grencilerin
farkli sekillerde elektrik devresi oldugunu kesfetmelerini beklerken, ogrencilerin kendi
sorularimi takip ederek elektriksel olaylarin ne oldugunu bulmalarini amaglamaktadir. Oysaki
kavramsal degisim oryantasyonunda Ogretmen, Ogrencilere elektrikle ilgili kavramlar
hakkinda konusmalarin1 saglayarak, sahip olduklar1 6nbilgi ve kavram yanilgilarinin farkinda
olmalarmi amagclamaktadir. Ogretmen kavram yanilgilar ile gelisen 6zel elektrik devreleri ile
caligmalar yaparak, 6grencilerin bu deneylerden elde ettikleri gdzlem ve agiklamalart kendi
diistinceleri ile karsilastirmalarini beklemektedir (Magnusson ve dig.,1999).

Gozlemler, ders planlari ve giinliikler, igerik analizine dayanan dokiiman analizi
(Robson, 2002; Blaxter, Hughes, ve Tight, 2006, s.207) yontemi ile analiz edilmistir. Veriler
Magnusson ve dig. (1999)’nin siniflandirilmasi kullanilarak timdengelim analiz yontemiyle
¢coziimlenmistir (Patton, 2002). Bu siniflandirmada oncelikle 6gretmen adaylarinin ders
planlari, sinif 6gretimleri ve gilinliiklerinde yer alan diisiinceleri kodlanarak 6gretimleri ile
ilgili amaglarinin ne oldugu belirlenmeye calisilmistir. Adaylarin  kullandigi 68retim
yontemleri incelenerek bu yontemleri segme nedenleri belirlenmistir. Ornegin, ‘danisman
ogretmen derse canlilarin siniflandiriimast ile ilgili tabloyu gostererek bagladi. Ben olsam kavram
haritast kullanir veya 6grencilere dagitirdim... Degerlendirme asamasinda da ogrencinin zihninde
bilgi ne kadar kalmis veya kavram yanilgisi olugsmus mu bunu gérmek icin kavram haritas

kullanwrdim (OA8, Giinliik)’ ifadesi adayn 6gretim amacinin ve oryantasyonunun kavramsal
degisim olabilecegini gostermektedir. Ciinkii kavramsal degisim oryantasyonu, dgrencilerin
hakkinda yeterli bilgi ve anlayisa sahip olmadiklar1 kavramlara iliskin duyarliliklarinin

belirlenmesi ve 6grenci cevaplarinin irdelenerek degerlendirilmesi seklinde tanimlanmaktadir
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(Kind, 2016). Benzer sekilde, us1 yalitim: konusunda ‘simifa gesitli malzemeler (strafor kopiik, mika,
demir, kdgut bardak vs.) getirir, ogrencilere dagitir, kendilerinin her bir malzemeyi deneyerek

aralarndaki farki bulmalarina imkén saglamak icin belli bir siire verirdim (OA9, Giinliik)’ ifadesi
adaymn kesif oryantasyonuna sahip olabilecegi seklinde kodlanmistir. Nitekim kesif
oryantasyonu ‘Ogrencilere cevaplari sOylemekten kaginarak deney sonuglarindan kendi
fikirlerini gelistirmelerine olanak vermek’ olarak tanimlanmaktadir (Anderson ve Smith,
1987). Ornegin 5E 6grenme halkasini kullanan adaylarin bu ydntemi se¢me ve kullanmaya
yonelik amaglarina bakildiginda, bazi adaylarin 6grencilerin konuyla ilgili kesif yapmalarina
olanak sagladigi (OAl) bazilarmin ise dersi daha ilgi g¢ekici, eglenceli ve kalict hale
getirmeye olanak sagladig1 igin bu ydntemi segtikleri goriilmektedir (OA2). Bazi yontemlerin
secilme ve kullanilma amaglar ise ders planinda adaylar tarafindan agik bir sekilde ifade
edilmistir. Benzer sekilde her bir adaym Ogretimleri, ders planlar1 ve giinliikleri analiz
edilerek, kullandiklar1 6gretim yontemleri ve bu yontemleri kullanma amaglari belirlenerek
sahip olduklar1 oryantasyonlar belirlenmistir.
Gegerlik ve giivenirlik

Bu calismada inanirlik ve tutarlik i¢in birden fazla veri toplama teknigi kullanilarak
veriler yazili hale getirilmistir. Aragtirmacinin dogal ortamin bir pargas: olmasi nedeniyle
katilimcilar fikirlerini agik bir sekilde ifade etmis ve 0gretim uygulamalarinin kayit altina
alinmas1 konusunda goniillii davranmiglardir. Dogrulanabilirlik i¢in arastirma siireci agik bir
sekilde ifade edilmeye ve okuyucuya miimkiin oldugu Ol¢iide ham veri sunulmaya

calistimistir (Miles ve Huberman, 1994). Doktora egitimini fizik egitimi alaninda yapmis
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olan arastirmaci tutarliligi saglamak amaciyla kodlamalar: farkli zamanlarda tekrarli olarak
yapmuistir.
Bulgular

Ogretmenlerin birden fazla oryantasyona sahip olabilmeleri nedeniyle (Magnusson ve
dig., 1999), belirlenen tiim oryantasyonlar bulgular bdoliimiinde her bir aday ig¢in
gosterilmistir. Ogretmen adaylarinin oryantasyonlar1 ve bu oryantasyonlarina iliskin
gostergeler Tablo 3, 4 ve 5°de yer almaktadir. ilk sirada yer alan oryantasyonlar adaylar
tarafindan agirlikli olarak sergilenen oryantasyonlardir.

Tablo 3. 041, 042, OA3 ve OA4 igin 6gretim oryantasyonlart

ADAY ORYANTASYON ve GOSTERGELER

Kesif
-Bu etkinligi yapmamin amaci, 6grencilerin bilgiyi yaparak yasayarak O6grenmelerini saglamak ve
onceden var olan bilgilerini ve hazir bulunugluklarini ortaya ¢ikarmak (Ders Plani).
-Simdiye kadarki gézlemlerimden yola ¢ikarak, 6grencinin konuyu anlamasindaki ve kalict §grenmenin
saglanmasindaki en etkili yolun, kendisinin yaparak yasayarak kesfetmesi oldugunu séyleyebilirim
(Giinliik, 12.hafta).

Akademik Hassasiyet
-Soru-cevap teknigini etkin kullanarak, G&grencilerin 6grendikleri yeni bilgileri bagka durumlarla
OA1 iliskilendirmelerini amagladim (Ders plani).
-Ogretmenin dersi soru-cevap teknigini kullanarak islemesi onbilgiyi belirlemede, dnceki haftalarda
anlatilanlar1 tekrar etmesi de 6grencinin daha iyi anlamasinda ve bildiklerini kontrol etmesinde etkili
oldu(Giinliik, 10.hafia).

Kavramsal Degisim
-5E modelini sectim ¢iinkii 6grenci basarisini artirarak kavramsal gelisim sagliyor (Ders plani).

Etkinlige Dayah Ogretim

-5E modeli, analoji ve soru cevap yontemlerini segmemin nedeni, dersi daha ilgi ¢ekici, eglenceli ve
kalic1 hale getirmek i¢in asamalar kullanmak. Bu etkinlikte yine amacim dgrencilerin aktif katilimim
OA2  saglayip hem eglenip hem 6grenmelerini gerceklestirmek (Ders Plant).
-Ogretmen konuyu daha eglenceli hale getirmek icin sinifa getirdigi kablolar1 kullanarak bir devre kurdu
ve tele degenin ampulii yakacagi ve oyun dis1 kalacagi bir etkinlik planladi. Herkesi kaldirarak bu
parkuru tamamlamalarinmi istedi. Ders bu uygulama sayesinde ¢ok eglenceli bir hale geldi (Giinliik,
6.hafta).

Akademik Hassasiyet

-Degerlendirmede sectigim yontemler test teknigine yoneliktir. Ilerleyen zamanlarda kargilarina gikacak
olan smavlar nedeniyle dgrencilere pratiklik saglamay1 ve bu tekniklerini gelistirmelerini amagladim
(Ders Plani).
-Analoji kullandim ¢iinkii daha dnceden var olan bilgilerinin iistiine yeni bilgiler koyarak anlamli
ogrenme gelistirmelerini amagladim (Gézlem).

OA3  -Opretmen smifi gruplara ayirarak 151k ve ses konusunda yarisma halinde test ¢ozdiirdii. Bu teknigi
bende uygulayacagim ¢iinkii gruplar arasinda tatl bir rekabet olusturarak kalici ve anlamli 6grenmeye
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yol acacaktir (Giinliik, 7 hafta).

Etkinlige Dayali Ogretim
-Istasyon teknigini segtim ¢iinkii 6grencilerin eglenerek dgrenmesini ve derse katilmasim amagladim
(Ders Plani).
-Ogretmen dgrencileri tahtaya cagirarak birbirlerine yakin durmalarini sagladi ve aralarindan gegerek
kendisini direng olarak gosterdi. Bu uygulama Ogrencilerin eglenerek dgrenmesini ve teneffiiste de
devam etmelerine neden oldu (Giinliik, 9.hafta).

Didaktik
-Anlatacagim konu bilgi diizeyinde oldugu i¢in anlatim ydntemini, 6grencilerin diisiinmelerini saglamak,
derse katmak ve 6grencilerin dnbilgilerini 6grenmek i¢in de soru-cevap teknigini sectim (Ders Planz).
-Ogrencilere kitaptan konuyu okutma yerine dgretmenin konuyu kendisinin anlatmasi grencinin daha
cok dikkatini ¢ekebilir (Giinliik, 6.hafia).

0A4 Akademik Hassasiyet
-Ogretmen konuya baslamadan dnce dgrencilere her ayna cesidinden vererek incelemelerini sagladiktan
sonra on bilgilerini ortaya cikarip konu anlatimina gegse daha etkili olurdu. Ogrenciler MORPA’daki
sorulart yanitlarken daha ¢ok eglendiklerinden daha fazla soru ¢6zdiirmek daha yararli olacaktir (Giinliik,
4.hafta).
-Ogrencilerin dersten kopmasmi énlemek igin dersi soru-cevap seklinde anlattim. Konu soyut bir konu
oldugundan gorsel ile desteklemek i¢in animasyon izlettirmek istedim (Giinliik, 11.hafta).
-Ders anlatan arkadasim deney malzemelerinde sikinti oldugu icin sadece bir grupta deney yapti ancak
konuyu anlatirken deneyle iligki kurmadigindan deney dylesine yapilmis gibi oldu (Giinliik, 10.hafta).

Tabloya gére OA1 adayr agirlikli olarak kesif oryantasyonu sergilese de, danisman
ogretmeninin didaktik ve akademik hassasiyet oryantasyonlarini yansitan yontem ve
tekniklerini etkili buldugunu, ancak deney etkinlik ve oyunlari igeren derslerin daha kalici
oldugunu belirtmektedir:

Ogretmenin uygulamis oldugu etkinlik bu giine kadar gordiigiim en giizel ders

anlatim sekliydi ¢iinkii hem ogretip hem eglendiriyordu ogrencileri... (Gunliik,

7.hafta).

Sadece etkinlige dayali 6gretim oryantasyonunu sergileyen QA2 yerkiirenin katmanlar
konusundaki o6gretimi sirasinda, dersi ilgi cekici ve eglenceli hale getirmek amaciyla

ogrencileri oyun hamurlarmin kullanildigi bir etkinlikle ugrastirmistir:
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Swifi 3 gruba ayirarak hepsine oyun hamuru dagittim ve yerkiirenin katmanlarini

bildikleri kadarzyla yapmalarini istedim (Glinliik,9.hafta).

OA3 agirlikli olarak akademik hassasiyet oryantasyonu sergilemesine ragmen gretim
deneyimi sirasinda etkinlige dayali 6gretim oryantasyonunu sergilemistir. Ancak bu 6gretim
sirasinda kullandigi istasyon tekniginin &grencilere bagli olarak yasadigi bazi zorluklar
nedeniyle uygun olmadigina karar vermistir:

Kesfetme kisminda kullandigim istasyon teknigi nedeniyle bazi zorluklar yasadim

ve istedigim verimi alamadim. Ogrencilerin konumla ilgili alsilagelmis

kaliplardan  ¢ikamamasindan  kaynaklandigimi  diisiindiigiimden ve  diger

ogretmenlik uygulamalarimdan yaptigim ¢ikarimlardan, bu teknigi ilk defa
duyduklari ve yaratici fikirler ortaya koyabilecekleri konularda kullanmaya karar
verdim (Giinliik, 12.hafta, Ders Plani, Degerlendirme boliimii).

Ogretmen merkezli oryantasyonlar sergileyen OA4, danisman dgretmeninin ¢cogunlukla
anlatim, soru ¢dzme ve animasyon izletme yodntemlerini desteklemekte ancak somut
materyaller kullanmadig1 yoniinde elestiride bulunmaktadir:

Osrencilere daha once somut bir sekilde cicegin kisimlar: gésterilmediginden,

bilginin ogrenci zihninde yerlesmedigini fark ettim. Bunun i¢in siifa ¢icek

getirilerek cicek kisimlarimin gosterilmesi faydall olacaktir (Glinliik, 5.hafta).

Adayin ilk haftalarda ‘diiz anlatim, soru cevap, animasyon ve somut materyaller’
iizerine yogunlasan diisiincelerinin, laboratuar gibi farkli yontemler kullanan arkadaslarinin

ogretimlerinin gozlemlenmesiyle degisiklik gosterdigi belirlenmistir:

793



YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal Of EducationFaculty),2017; 14(1):779-814,http://efdergi.yyu.edu.tr

http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2017.30 ISSN:1305-020

Arkadasimiz 1s181n izledigi yolu ogrencilere deneyle gosterdi. Deney ogrenciler
icin ilgi ¢ekici oldugundan derse olan ilgileri artti (Giinliik 5.hafta).

Animasyonlarda, 15181n sogurulmasi ile ilgili deneyler géosterildi. Bu deneyi sanal
ortamda gostermek yerine swinif ortaminda ogrencilerle yapiulabilir (Giinlik,

6.hafta).

Tablo 4.045, OA6 ve OA7 igin égretim oryantasyonlari

ADAY ORYANTASYON ve GOSTERGELER

Kesif
- Kesfetme asamasinda O6grenciler aktif olarak kendileri yaparak yasayarak ogrensinler diye gruplar
olusturdum. Deney malzemelerini dagittim, kendileri devre kurarak cesitli malzemeleri test ettiler.
Bulduklarimi tabloya kaydettiler ve sonug ¢ikardilar (Ders plani, Gozlem).

Sorgulama
- Ogrencilerden gevrelerinde arastirma yaparak atik sularin aritilmasi ve onlemleri ile ilgili bilgileri
toplamalari istenseydi, daha kalic1 6grenme olabilirdi (Giinliik, 2.hafta).
. -Ogrencilerin gevrelerindeki insanlarla réportaj yapmalarini ve sinif ortaminda paylagmalarim isterdim.
OAS  Daha kalic1 grenme saglanirdi. Sosyallesme ve iletisim becerileri de gelisirdi (Giinliik, 6.hafta).

Akademik Hassasiyet
-Ogretmen sunus yontemini kulandi. Video, bilgisayar veya cesitli materyaller kullansayd: konu daha
kalici hale gelirdi (Giinliik, 3.hafta).
-Arkadasimin deney yapmasi konunun iyi anlagilmasini sagladi ama &grencilerden ¢izim yapmalart ve
aynalarin Ozelliklerini kargilagtirmalar: istense daha etkili 6grenme saglanabilirdi. Testler ¢dzdiiriiliip
siifta cevaplanmasi ile geri doniit verildi ve 6grencinin 6z yeterlik algis1 gelistirildi (Giinliik, 3.hafta).

Akademik Hassasiyet

-5E se¢gmemin nedeni, 6grencinin sahip oldugu bilgi ve beceriyi aktif olarak kullanmasini saglamak,

konuyu anlayip anlamadigini degerlendirerek doniit vermek, grup calismasi ile bilgi paylasimini
OA6  saglamak. Konunun pekistirilmesi ve kalicihgin saglanmasi igin etkinlikler ve videolar kullanmayi

amagladim (Ders plani).

-Ogretmen elektrik devre elamanlarini simifa getirerek model {izerinden agikladi. Bdyle yapmasaydi hem

goremedikleri i¢in nasil bir ara¢ oldugunu anlayamayacak hem de bilgiler duyduklari ile kalacak ve

kolayca unutulacakti (Giinliik, 10.hafta).

Kavramsal Degisim
-Ben olsaydim kavram karikatiirii kullanarak derse baslardim. Sorularimi kavram karikatiirii {izerinden
sorardim (Gtuinliik, 1.hafta).
-Kavram haritalarindan yararlanirdim ama kavram haritalarim1 6grencilere yaptirirdim. Bdylece hem
ogrencilerdeki kavram yanilgilarini goriir hem de 6gretimin etkili olup olmadigini 6grenirdim. Ya da
ders sonunda dgrencilere zihin haritalar1 hazirlatirdim (Giinliik, 7.hafta).
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Etkinlige Dayah Ogretim
-Ogrenciler gecen sene yaptigimiz etkinlikleri bile hatirliyorlardi. Bu da 6grenmede oyunlarin ne kadar
etikli oldugunu gosteriyor (Giinliik, 8.hafta).
-Ekosistem konusundaki 6gretimimde 6grencilere eglendikleri bir etkinlik yaptirdim (Ders plani).
-Ogretmen dgrencilere tahtada kurdugu diizenekle oyun oynatti. Bir telden bir halkay1 gecirme oyunu.
Eger halka tele degerse sisteme bagli ampul yaniyor. Bizde oyuna dahil olduk ve yaparken ¢ok eglendik
OA7  ogrenciler gibi (Giinliik, 7 hafta).

Akademik Hassasiyet
-Ogrencilerin onbilgileri gayet iyiydi bu nedenle bunun iizerine bilgi koymak daha kolay oldu. .. Elektrik
konusunda soyut kavramlar oldugu i¢in anlagilmasinda soru ¢6zmek ¢ok iyi oldu (Giinliik, 12.hafia).
-Ogretmen dersi materyal iizerinden anlatt, simiflarda akill tahta olmasi sinifin basarisim artirmaktadir. -
Ogrenciler akilli tahtayr kullanmak igin can atiyorlar. Ogrencilerin bundan zevk aldigim ve dikkatini
cektigini fark ettim (Giinliik, 8.hafta).

Agirlikli olarak kesif oryantasyonu sergileyen OAS5 adayin 6gretim sonunda kullandig1
degerlendirmenin ise ¢oktan segmeli test sorularindan olustugu belirlenmistir. Bunda adayin
kesif oryantasyonunun yaninda akademik hassasiyet oryantasyonuna da sahip olmasinin
etkisi goriilmektedir:

Oésrencilere konu sonrast test ¢cozdiiriilmesi ogrencide daha kalict bilgi olmasini

ve konuyu iyi kavramasini saglamaktadir (Giinliik, 3.hafta).

Agirhikli olarak akademik hassasiyet oryantasyonunu OA6’nm, ders Ogretmeninin
gosteri deneyi yapmasina iligkin goriislerinin haftalara gére degisim gosterdigi belirlenmistir:
Basit elektrik devresini sinifta kurarak gosterdi ama bence bu deneyi sinifta biitiin
ogrencilere yaptirabilirdi. Boylece ogrenciler kendi kurduklar: deneyle hem el
becerilerini gelistirir hem de ampuliin nasil yandigini 6grenmis olurlardi

(Glinliik, 8.hafta).

Ogretmen sinifia elektrik devresi kurarak gésteri deneyi yapti. Gosteri deneyleri

kullanim agisindan zamandan kazang saglar (Glinliik, 9.hafta).
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Zaman yetersizligine vurgu yapan aday, tahtaya soru yazdirip ¢6zmek yerine ¢alisma
yapraklarinin, tablolarin, videolar ve akilli tahta kullanilmasinin da zaman kaybini
onleyecegini diistinmektedir.

Etkinlige dayali 6gretim oryantasyonunu agirlikli olarak sergileyen OA7’nin, dgrenci
merkezli 6gretimi benimsedigi ve 6gretmenin rehber roliine dikkat ¢ektigi goriilmektedir:

Osrenciler bu etkinligi yaparken gruplar arasinda dolasarak onlara rehberlik

vapacagim. Benim gérevim rehber konumunda olmaktir (Ders Plani).

Danigsman ogretmenimiz 6grenci merkezli ders islemekte, dersinde deneylere yer

vermekte ve 6gretmenin rehber roliinii iistendigini bilmektedir (Glinlik, 1.hafta).
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Tablo 5. 048, 049 ve OA10 icin 6gretim oryantasyonlar

ADAY

ORYANTASYON ve GOSTERGELER

OAS

Akademik Hassasiyet
- Ogretmen giinliik hayattan &rnekler verdi, bu ornekler fen ile doga arasindaki iliskiyi anlamalaria
yardim ediyor. Animasyon da kullandi ama ben ek olarak ¢igek materyali ve caligma yapragi da
kullanirdim (Giinliik, 3.hafta).
-Ogretmen materyal iizerinden akim siddetini &lgtii ama bunu gosteri deneyi olarak yaptig1 igin
ogrencilerin ¢ogu gérmedi. Deneyi grupga ya da bireysel yaptirsa daha iyi olurdu ama yeterli materyal de
yoktu (Giinliik, 9.hafta).
-Ogretmen kitaptan okuyarak dgrenicilere not tutturdu. Gorsel materyal kullanilabilecek bir konuda hig
gorsel kullanmadi. Ben olsam oyun hamuru getirip konudan sonra katmanlari hamurla yapmalarini
isterdim. Konuyu daha iyi pekistirmeleri i¢in (Giinliik, 10.hafta).

Kavramsal Degisim
-Ogretmen konuya girerken bilesik ve karisim arasindaki farki sordu ve kendisi agiklama yapt1. Ben olsam
derse girerken zihin haritasi yaparak ¢ocuklarin diigiincelerini 6grenirdim. Hem derinlestirme hem de
degerlendirme asamasinda animasyon ve kavram haritalarindan yararlanirdim ama kavram haritasin
dgrenciye yaptirirdim. Ogrencinin zihninde bilgi ne diizeyde veya kavram yanilgis1 olusmus mu gormiis
olurdum (Giinliik, 1.hafta).
-Ogrenciler soyut oldugu icin anlayamadiklar1 bu konudaki kavram yanilgisi ¢ok oldugundan bu konuda
Ogretim yapmay1 sectim (Ders plant).
-Derse baglamadan 6nce ya kavram haritast yapar ya da 6grencilere 6nceden yapip dagitirdim (Giinliik,
3.hafta).

0OA9

Kesif
-Seri baglama konusunda, iki ampuliin ayn1 kol iizerinde nasil baglanacagini kendilerinin bulmasi igin
dgrencilere siire verirdim. Ogretmen zaman vermedigi icin deneyip bulmaya calismadilar ve dgretmenin
yapmasin1 bekledirler. Bu nedenle bulus/kesif yoluyla &grenebileceklerini diisiindiim. Ogretmen hep
yonetici konumdaydi bence rehberlik etse daha iyi olurdu (Giinliik, 8.hafta).
-Kesfetme yontemini sectim ¢iinkii kesfetmede 6grenciler, neyin ne olacagini kendi merak edip, sonuglari
kendi bulacagi igin aktif 6grenme olacaktir (Ders plani).
-Her bir 6grenciye birer kasik verdim. Kasigin hem i¢ yiizeyine hem de dig ylizeyine bakip goriintiiler
hakkinda neler gordiiklerini not etmelerini istedim(Giinliik, 5.hafta).

Akademik Hassasiyet
-Konu s6zel oldugu icin 6gretmen farkli seyler yapamayabilir fakat birka¢ 6rnek video ve gérsel materyal
kullanmasi daha iyi olurdu (Giinliik, 3.hafta).
-Gosteri deneyi planladim. Sinifi iki gruba ayirdim. Bir 1sik kaynagi, bir tarak, tiimsek ve ¢ukur ayna
kullanarak, 151k demeti taraktan gegtikten sonra tiimsek ve ¢ukur aynaya carptiktan sonra oluna degisimi
ogrencilerle yorumladim. Aynalardan yansiyan 1s1k demetlerinin farkliliklarini agikga soylediler (Giinliik,
5.hafta).

0A10

Etkinlige Dayali Ogretim
-Sindirim sistemi konusunda gruplara ayrilan &grencilere etkinlik malzemesi ve yonergesi verilerek
etkinlik yaptirilir. Etkinlik sonrasi 6gretmen aday1 agiklama yapar (Ders plani, Gozlem).
-Danisman 6gretmen yer kabugu konusunda ders boyu tahtaya yazi yazip agiklamalar yapti. Ben olsam
ogrencilere oyun hamurlar1 ve ya renkli kartonlarla diinya katman modeli yaptirirdim. Béylece 6grenciler
derse daha ¢ok odaklanip zevk alabilirlerdi (Giinliik, 11.hafta).

Akademik Hassasiyet
-Danigsman 6gretmen iireme konusunda akilli tahtada animasyon izlettirdi. Boylece konunun 6grencinin
kafasinda canlanmasini sagladi ve 6grenci somut olarak gordiigli i¢in konuyu daha iyi kavradi. Ben de
olsam boyle yapar, animasyona ek olarak c¢i¢ek materyali kullanirdim (Giinliik, 3.hafta).
-Ogrencilerin sikilmasinin nedeni, dgretmenin derste diiz anlatim kullanmas1 ve baska tekniklerden
faydalanmamasi. Orman yanginlar1 konusunda video izlettirebilirdi (Giinliik, 8.hafta).
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Kavramsal Degisim
-Ogretmen derse bilesik ve karisik arasindaki farkin tanimmi yaparak basladi. Ben olsaydim, kavram
karikatiirii kullanirdim. Ogrencilere yaptirdigim kavram haritasi ile dgrencilerdeki kavram yamlgilarini
goriirdiim (Giinliik, 1.hafta).
-Ogretmen gecen dersin konu tekrarini yapti. Ben tekrar yerine calisma yapraklari ile degerlendirme yapar
ona gore dgretime devam ederdim (Giinliik, 5.hafta).

Akademik hassasiyet oryantasyonunu sergileyen OA8’e gore zaman kaybi olarak
goriilen konu tekrarlar1 yerine ¢alisma yapraklari, animasyonlar ve materyaller kullanilarak
soyut kavramlar somut hale getirilmeli, kavram yanilgilar1 veya mevcut bilgiler belirlenerek
Ogretim diizenlenmeli ve materyal tasarimi gibi ddevler ile dgrencilerin hayal diinyalari
gelistirilerek konunun 6gretimine katki saglanmalidir. Danigman 6gretmenini gosteri deneyi
kullanma konusunda olumsuz yonde elestiren adayin kendi 6gretimi sirasinda gosteri deneyi
yaptig1 belirlenmistir. Bunun nedenini ise ‘Ogrencilerin dikkatini fazla dagitmamak ve konu
Ogretiminde zaman kazanmak’ olarak acgiklamistir.

Kesif oryantasyonunu baskin sekilde sergileyen OA9 danisman 6gretmeninin sunus
yontemini ‘ogrencilere agiklama yaparken hep hayal ettirdi, cesitli sekiller cizdi fakat
olaylarin nasil gerceklestigini ogrenciler pek anlamadi, o&grenciler once kendileri deney
vapmaliydr” gerekgesiyle elestirmis ve Ogretiminde Ogrencileri kesif yapmalart konusunda
yonlendirmistir:

...ogrencilere birer devre kurmalarint soyledim, her grup kendi devresini kurdu,

devresi ¢calismayan gruplara deneme yanilma yoluyla sékiip yeniden kurmalarini

soyledim... (Gozlem, Ders plani, Degerlendirme bdliimii).

Agirlikli olarak etkinli§e dayali dgretim oryantasyonu sergileyen OA10’un amacinin
cogunlukla Ggrencilerin derse motive olmasi, sikilmamasi ve eglenceli vakit gecirmesi

oldugu belirlenmigtir. 12 haftalik gozlemler sirasinda giinliikklerde danigman Ogretmenini
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ogrencilere grup calismalarina yer vermedigi noktasinda elestirel yaklasan aday, ¢ogunlukla
calisma yapraklari, benzetimler ve hikayelerin yer aldigi ders planinda Ogrencilerin aktif
olacaklar1 bir deney tasarlamistir. Ogretim sirasinda 6grencilere deney yaptirma ve rehberlik
etme konusunda birtakim zorluklar yasadigi gozlenen aday bu durumu ‘kesfetmede
ogrencilere bir deney yaptirdik ama ¢ok zorlandik, ¢iinkii ¢ocuklar dersten ¢ok koptu ve
onlari zapt edemedik’ seklinde ifade etmistir.

OA8, OA9 ve OA10’a gore dgrencilerin dikkatini ceken animasyon ya da video
gosterimlerinin ¢ok sik ve uzun siireli kullanilmasi 6grencilerin motivasyonunu olumsuz
yonde etkilediginden derslerde farkli etkinlikler kullanilmalidir.

Tim adaylarin sergiledikleri oryantasyonlara genel olarak bakildiginda (Tablo
3)adaylar tarafindan en sik akademik hassasiyet oryantasyonun (9 aday) sergilendigi, bu
oryantasyonu kavramsal degisim (4 aday), etkinlige dayali (4 aday) ve kesif (3 aday)
oryantasyonlarinin takip ettigi goriilmektedir. Ancak ilk siitun siklikla sergilenen
oryantasyonlarin akademik hassasiyet ve kesif oldugunu, bunlari etkinlige dayali ve didaktik
oryantasyonlarin takip ettigini gostermektedir.

Tablo 6.Tiim Adaylarin Sergiledigi Oryantasyonlar

ORYANTASYON Siklikla Bazen Nadiren
Stireg - - -
Akademik Hassasiyet OA3, OA6, OA8 OAL 0%41&?37’ OA9, OAS
Didaktik OA4 - —
Kavramsal Degigim --- 0A6, OA8 OA1, OA10
Ez‘km"lz:ge l?ayalz OA2,0A7, OAL0 OA3 ---
Ogretim
Kesif OA1,0A5, OA9
Proje Temelli Ogretim - - -
Sorgulama OA5
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Yonlendirilmis - —
Sorgulama

Tabloya goére didaktik ve sorgulama oryantasyonu sadece birer aday tarafindan
sergilenirken, siireg, proje temelli 6gretim ve yonlendirilmis sorgulama oryantasyonlari higbir
aday tarafindan sergilenmemistir.

Tartisma ve Sonug¢

Yenilenen fen ve teknoloji dersi 6gretim programlarinin uygulanabilmesi agisindan,
ogretmenlerin 6grenme ortamlarint ve Ogretim yontemlerini yapilandirmaci  goriisi
yansitacak sekilde diizenlemeleri ve kullanmalar1 gerekmektedir. Ogretmen yetistirme
programlarindan da bu amaca yonelik oryantasyonlara sahip 6gretmen adaylari yetistirmesi
beklenmektedir. Bu nedenle bu calisma ile 6gretmen adaylarinin 6gretmen yetistirme
programinin sonunda hangi 6gretim oryantasyonlara sahip olduklarinin belirlemesi
amaclanmustir.

Bulgular 6grenci-merkezli (kesfetme ve etkinlige dayali) ve o6gretmen-merkezli
(akademik hassasiyet ve didaktik) oryantasyonlarin 6gretmen adaylari tarafindan siklikla
sergilendigini, 6grenci merkezli (siire¢, sorgulama, yonlendirilmis sorgulama, proje temelli
ogretim, kavramsal degisim ve yoOnlendirilmis sorgulama) oryantasyonlarin ise higbir aday
tarafindan sergilenmedigini gostermektedir (Tablo 6). Bazen ve nadiren sergilenen
oryantasyonlar i¢in de benzer bir durumun oldugu, etkinlige dayali ve kesif
oryantasyonlarinin yerini kavramsal degisim ve sorgulama oryantasyonlarin aldigi
goriilmektedir. Siireg, proje temelli 6gretim ve yonlendirilmis sorgulama oryantasyonlarinin

hicbir aday tarafindan sergilenmeyisi dikkat g¢ekmektedir. Oryantasyonlarin akademik
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hassasiyet, didaktik, kavramsal degisim, etkinlige dayali ve kesif lizerinde yogunlasmasi,
Ogrencilerin daha 6zgiir ve aragtirmact oldugu yonlendirilmis sorgulama, siire¢ ve proje
temelli 6gretim gibi oryantasyonlarin higbir aday tarafindan sergilenmemesi, adaylarin dersi
ogrenciler i¢in ¢ekici ve eglenceli hale getirerek bilgi aktarmayr amaglamalarindan
kaynaklanmaktadir. Tablo 6’ya ve diger bulgulara bakildiginda adaylarin amaglarinin
ogrencilerin alan bilgisini ogrenmeleri, derse karsi motivasyonlarinin saglanmas: ve gesitli
etkinlikler yapi/mas: seklinde oldugu belirlenmistir. Bu nedenle sergiledikleri oryantasyonlar
cogunlukla bilginin sunulmasin1  hedefleyen ‘didaktik ve akademik hassasiyet’
oryantasyonlar1 ile &grenciyi aktif hale getirmeyi ve dersten zevk almasini saglamayi
amaclayan ‘etkinlige dayali’ oryantasyonlar iizerinde yogunlasmistir. Ogrenci motivasyonun
saglanmast amaci Magnusson ve dig.(199)’nin siniflandirmasinda yer almayan bir amag
olmakla beraber bagka arastirmalarda da (Talanquer, Novodvorsky ve Tomanek, 2010;
Wongsopawiro, 2012) goze ¢arpmaktadir. Talanquer ve dig. (2010) siireg, etkinlige dayali ve
ogrencinin motive edilmesi seklinde ii¢ oryantasyon tanimlarken, WWongsopawiro, (2012)
tanimladiklar1 ii¢ oryantasyon disinda motivasyon saglamayr ayr1 bir oryantasyon olarak
degil, ogrencilerin 6zel bir kavrami 6grenmesinin amaglandigi bir durum olarak ifade
etmistir. Arastirmacilar Magnusson ve dig.(1999) tarafindan tanimlanmayan motivasyon
amacinin, gretmenlerin oryantasyonlarinda 6nemli bir yere sahip oldugunu vurgulamaktadir.
Bu c¢alismada ise motivasyonun ayri bir oryantasyon olarak mi yoksa farkli 6gretim
amaclariyla birlikte diisliniilen bir ama¢ m1 oldugu net olarak belirlenememistir. Ciinkii
ogretmen adaylar1 bir yandan gorsel materyal kullanma, giinliik hayatla iliskilendirme ve

deneyler yapma gibi bircok yontem ve materyali 6grenci motivasyonunu saglamak amaciyla
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kullandiklarin1 ifade ederken, diger yandan motivasyonun &grencinin aktiflestirilmesi,
bilginin aktarilmasi ve bilgiyi 6grenci zihninde kalic1 hale getirme gibi amaclara ulasmada
gerekli oldugunu distinmektedirler. Koballa, Glynn, Upson ve Coleman (2005) nin
calismasinda ise Ogretmenlerin, alan bilgisini dgrencilere sunma, ogrencilere ogrenme
deneyimleri saglama, ogrencileri etkinliklerle ugrastirma, ogrencilerin feni anlamalarim
kolaylagtirma ve Kavram degisimi seklinde bes amag belirlenmistir. Bu ¢alisma ile benzer
olan amaglar, ‘alan bilgisini 6grenciye sunma’ ve ‘6grencileri etkinliklerle ugrastirma’ olarak
goriilmektedir. Ayrica 6gretmen adaylarinin birgok yontem ve teknigi, konuyu giinliik hayatla
iliskilendirme ve soyut kavramlari somut hale getirme yoluyla konularin anlagilmasini
saglamak amaciyla kullandigi goriilmektedir. Dolayisiyla Kobala ve dig. (2005)’nin
caligmasinda belirlenen ‘Ogrencilerin feni anlamalarini kolaylastirma’ amaci bu amagla
benzerlik gostermektedir. Sonug¢ olarak 6gretmen adaylar1 Magnusson ve dig.(1999) nin
siniflandirmasindaki  6gretmen-merkezli ve bilgiyi aktarmayr amaglayan didaktik ve
akademik hassasiyet oryantasyonlar1 ile ogrenci-merkezli etkinlige dayali ve kesif
oryantasyonlarini sergilerken, bu siniflandirmada yer almayan ‘6grencileri motive etme’ ve
‘feni anlamalarin1 kolaylagtirma’ gibi farkli amaglar da ortaya koymuslardir. Hem bu durum
hem de siklikla sergilenen oryantasyonlarin yaninda nadiren sergilenen oryantasyonlar,
ogretmen adaylarinin i¢ ve dis seklinde ¢oklu oryantasyonlara sahip olabilecegi (Magnussuon
ve dig. 1999; Friedrichsen ve Dana, 2005; Luft ve Roehring, 2007; Schwarz ve Gekwerere,
2007) goriisiinii desteklemektedir. Ornegin, birgok aday bilginin dgrenci zihninde kalic1 hale

gelmesi i¢in bazi uygulamalardan veya etkenlerden bahsetmektedir. Dolayisiyla adaylarin
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alan bilgisini 6grenciye sunma amaglarinin yaninda bu bilginin 6grenci zihninde kalici hale
gelmesinin de ayr1 bir amag oldugu goériilmektedir.

Bu c¢alisma sonuglarina benzer sekilde didaktik, akademik hassasiyet, kavramsal
degisim, sorgulama ve etkinlige dayali oryantasyonlarin fen 6gretmenleri tarafindan baskin
sekilde sergilendigini gosteren Kind (2016)’e goére, bu oryantasyonlar sezgisel veya
icgiidiiseldir. Siireg, proje temelli Ogretim, sorgulama ve yonlendirilmis sorgulama gibi
oryantasyonlar ise 6gretmenlerin pek fazla etkilesime girmedigi program projelerine dayali
olduklarindan, Ogretmen adaylar1 ve Ogretmenler tarafindan nadiren sergilenmektedir.
Volkmann ve dig. (2005) bu durumu 6gretmenlerin kendi bilgi, diigiince ve agiklamalarina
ogrencilerinkinden daha fazla deger vermelerine baglamaktadir. Bu Ogretmenlerin amact
sadece kabul gormiis aciklamalarin aktarilmasinda ogrencilere yardimci olmaktir. Oysa yeni
fen ve teknoloji dersi Ogretim programinin vizyon ve amagclari arasinda, 6grencilerin
arastirma-sorgulama becerileri ile bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeleri, kendi kendilerine
arastirabilen bireyler olmalari, kesif yoluyla dogrudan bilgiye ulagmayi 6grenmeleri yer
almaktadir (MEB, 2006; 2013). Yenilenen miifredat programlari tarafindan istenilen bu
oryantasyonlarin bugiiniin okullarinda bir gerceklik olmas1 i¢in sadece miifredat
programlarindaki reformlarin yeterli olmadigi goriilmektedir (Ogan-Bekiroglu ve Akkog,
2009). Bunun i¢in dgretmen egitimcilerinin etkin 6grenme ortamlar1 olusturarak adaylara
model olmalar1 ve onlarin inanglarini degistirmeleri 6nerilmektedir (Korthagen, 2004). Bu
sekilde 6gretmen egitimcilerinin 6gretmen adaylarinin oryantasyonlarmin doniismesine katki

saglayacagl disiiniilmektedir (Wongsopawiro, 2012). Ancak {iniversite 6gretim iiyeleri ve
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asistanlart bu anlamda degistirmenin olduk¢a zor oldugu ifade edilmektedir (Volkmann ve
dig., 2005).

Ogretmenlerin fen bilimlerine bilimsel degerlerden ¢ok cevresel ve sosyal agilardan
bakmasi hem Ogretim programlarin1 uygulama sekillerini (Witz ve Lee, 2009), hem de
Ogretmen adaylarinin uygulama ve oryantasyonlarini etkilemektedir (Tillema ve Smith,
2009;Tokmak, 2011). Nitekim bu calismada 6gretmen adaylarinin uygulama ve ifadeleri,
hem kendilerinin hem de danisman 6gretmenlerinin, sosyal beklentiler nedeniyle 6grencileri
bilgiye dayali ulusal sinavlara hazirlamaya 6nem verdiklerini ortaya koymaktadir. Adaylar,
danigman Ogretmenlerinin bu dogrultudaki uygulamalarina olumlu elestiriler getirerek
gelecekteki Ogretimleri iizerindeki olasi etkilere vurgu yapmislardir. Ornegin, gdsteri
deneyinin ogrencileri aktif hale getirmemesinden dolayr danigman Ogretmen tarafindan
kullanilmasini elestiren adayin, sonraki haftalarda bu yontemin olumlu yoénlerine vurgu
yaparak kullanmasi, adaylarin 6gretimle ilgili genel diisiince ve inanglarinin sekillenmesinde
Ogretmen yetistirme programlarinin etkisi kadar danigsman Ogretmenlerin ve Ogretim
yapacaklari ortamlarin 6zelliklerinin de etkili oldugunu gostermektedir. Nitekim Alev ve
Karal (2013), Magnussuon ve dig. (1999)’nin smiflandirmas: disinda alistirma-uygulama
olarak adlandirdiklar: farkl bir oryantasyon belirlemis ve okul baglamlari ile hedefleri benzer
olan Ogretmenlerin  agirlikli  olarak alistirma-uygulama ve didaktik oryantasyonu
sergilediklerini belirtmislerdir.

Tablo 6’ya gore siklikla sergilenen oryantasyonlarin yaridan fazlasinin, bazen ve
nadiren sergilenen oryantasyonlarn da yarisinin Ogrenci-merkezli olmasi, literatiirle

(Tokmak, 2011; Avraamidou, 2012; Pilitsis ve Duncan, 2012) benzer sekilde 6gretmen
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yetistirme programlarmin &gretmen adaylarinin oryantasyonlarinin sekillenmesinde etkisi
oldugunu gostermektedir. Yaridan az adayin Ogretmen-merkezli  oryantasyonlar
sergilemesinin bir nedeni 6grencilik yillarinda kazanilan 6gretmen-merkezli oryantasyonlarin
etkisinin devam etmesi olabilir. Nitekim Karal (2017) fizik 6gretmen adaylarinin ¢ogunun
program sonunda 0gretmen-merkezli oryantasyonlar sergiledigini, Dede ve Karakus (2014)
da matematik 6gretmen adaylarinin, 6gretmen yetistirme programinin basinda sergiledikleri
geleneksel inanglarin program sonunda devam ettigini belirlemislerdir. Diger bir neden ise
Ogretim  deneyiminin, adaylarin  O0gretmen  yetistirme sirasinda  gelenekselden
yapilandirmaciya dogru etkilenen inanglarini tersine ¢evirme (Cobanoglu, 2015) olasiligidir.
Bu durum oryantasyonlarin sekillenmesinde 6gretmen yetistirme programlarinin etkisi kadar
ogrenci ihtiyaglari, 6gretmenin amaglart ve zaman gibi degiskenlerin de etkisi oldugu
(Laplante, 1997; Abd-El-Khalick ve dig., 1998; Zang ve dig., 2003) goriisiini
desteklemektedir. Sonu¢ olarak, Ogretmen yetistirme programlart &gretmen adaylarinin
ogrenci-merkezli oryantasyonlar gelistirmesine katki saglasa da, gegmis deneyimler, 6grenci
ihtiyaglari, 0grenme ortamlar1 ve sosyal beklentiler gibi bir¢cok etken nedeniyle bu katkinin
yeterli diizeyde olmadig1 sdylenebilir.
Oneriler

Ogretmen yetistirme programinin sonunda 6gretmen adaylarmin farkli oryantasyonlar
sergilemesi, Ogretmen yetistirme programlarmin 68retmen adaylarmi farkli  sekilde
etkileyebilecegini gdstermektedir. Ogrenci-merkezli yaklasimlara vurgu yapan ancak dgretmen
egitimcileri  tarafindan  g¢ogunlukla  G6gretmen-merkezli  olarak siirdiiriilen  &gretim

uygulamalarinin, tiim adaylarin 6grenci-merkezli oryantasyonlar gelistirmesinde yeterli
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olmadig1 goriilmektedir. Ogrenci-merkezli oryantasyon gelistiren adaylarin oryantasyonlarinimn
da 6grenme ortamlarina bagl olarak degisme olasiligi s6z konusundur. Bu nedenle, 6gretmen
adayi, Ogretmen ve Ogretmen egitimcilerinin oryantasyonlarinin  sekillenmesinde,
degismesinde ve kalici hale gelmesinde rolii olan etkenlerin belirlenmesini amacglayan
caligmalarin yapilmasi ve sonuglarinin reform ¢alismalarinda dikkate alinmasi gerekmektedir.
Ogretmen adaylarinin 6gretmen yetistirme programlarinda sekillendirdikleri oryantasyonlarin,
ogretim deneyimi ve Ogrenme ortamlarindaki bircok degiskenden etkilendigi dikkate
alindiginda, program gelistiricilerin 6gretmenlerin mevcut oryantasyonlarina iliskin ¢alismalari
dikkate alarak, bu oryantasyonlarin uygulamaya konmasina veya degistirilmesine yardimci
olacak sekilde tasarlamalar1 6nem tasimaktadir. Boylece ulusal sinavlara dayali egitim kiiltiirt,
reformlar ve Ogretmen yetistirme programlar1 arasindaki uyumsuzlugun azalacag
diisiiniilmektedir. Yapilan yeni diizenlemelerin uygulanabilmesi ve oOgretmen adaylarina
kazandirilmak istenen Ogrenci-merkezli oryantasyonlarin daha kalici hale gelmesi i¢in
ogretmen egitimcilerinin oryantasyonlara yonelik arastirmalarin yapilmasi onerilmektedir.
Makalenin Bilimdeki Konumu:

[kogretim Boliimii/Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali
Makalenin Bilimdeki Ozgiinliigii

Ogretim uygulamalarim sekillendiren 6gretim oryantasyonlarmin belirlenmesi hem
ogretmen egitimi hem de dgretim programlarina iligkin yapilan reformlarin uygulanmasina
katki saglayacaktir. Birgok yenilik ve diizenlemenin hizli bir sekilde yapildig: iilkemizde bu
yeniliklerin uygulanma siireci ve sonuglarina yonelik ¢alismalarin yeterli olmadigi

diisiiniilmektedir. Ogretmen egitimin dgrenme, dgretimin kalitesi ve dgretim reformlarinin
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merkezinde yer aldig1 gz oniinde bulunduruldugunda, d6gretmen egitimine iliskin yenilikler

ve sonuclarina yonelik daha fazla calismaya ihtiya¢ duyuldugu agiktir. Yiiriitilen bu

caligmalarin yeni yapilacak diizenlemelere yon verecegine inanilmaktadir.
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