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ILKOKUL 4. SINIF OGRENCILERININ OKUMA MOTiVASYONLARI
ILE OKUDUGUNU ANLAMA BECERILERI ARASINDAKI ILiSKi VE
BU KONUYA YONELIK OGRETMEN GORUSLERI"

THE RELATIONSHIP BETWEEN READING MOTIVATIONS AND READING
COMPREHENSION SKILLS OF 4TH GRADE PRIMARY SCHOOL STUDENTS AND
TEACHERS' VIEWS ON THIS SUBJECT

Onur BATMAZ?- Ozge ERDOGAN?

Oz

Bu arastirma, ilkokul 4. sinif dgrencilerinin okuma motivasyonlari ile okudugunu anlama becerileri arasindaki
iligkinin belirlenmesi ve bu konuya iligkin 6gretmen goriislerinin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Nicel ve nitel
aragtirma yaklagimlarmin bir arada kullanildigi karma yontemin gesitleme deseni ile yiriitillen arastirmanin
¢aligma grubunu, Yozgat il merkezinde yer alan ii¢ ilkokulda bulunan 216 ilkokul dérdiincii sinif 6grencisi ile bu
okullarda goérev yapan 10 smif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin katilimcilart belirlenirken kolay
ulagilabilir durum 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Arastirmanin verileri, Yildiz (2010) tarafindan yapilan
“Okuma Motivasyonu Olgegi”, Batmaz (2017) tarafindan hazirlanan “Okudugunu Anlama Basar1 Testi” ve
aragtirmacilar tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmig goriisme formu ile toplanmistir. Elde edilen veriler
SPSS 21.00 programi ve betimsel analiz ile analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda, ilkokul dérdiincii sinif
Ogrencilerinin okuma motivasyonlarinin yiiksek ve okudugunu anlama becerilerinin ise orta diizeyde oldugu
bulunmustur. Ilkokul dérdiincii siif 6grencilerin okuma motivasyonlar1 ile okudugunu anlama becerileri
arasinda cok yiiksek diizeyde bir iliskinin oldugu sonucuna da ulasilmistir. Ogretmenlerin goriisleri
incelendiginde; Ogrencilerinin okuma motivasyonlar1 ve okudugunu anlama becerileri ile ilgili olumlu goriise
sahip olduklar1 ortaya c¢ikmugtir. Ayrica 6gretmenlerin tamami okuma motivasyonu ile okudugunu anlama
arasinda bir iligkinin oldugunu ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Okuma Motivasyonu, Okudugunu Anlama, {lkokul Ogrencileri, Karma Arastirma

Abstract

This study was carried out to determine the relationship between reading motivations and reading
comprehension skills of 4th grade primary school students and to examine the views of teachers about this
subject. The study group of the study, which was conducted with a combination of quantitative and qualitative
research approaches, consisted of 216 primary school fourth grade students in three primary schools in Yozgat
city center and 10 classroom teachers working in these schools. While the participants of the study were
determined, an easily accessible situation sampling method was used. The data of the study were collected by
Reading Motivation Scale by Yildiz (2010), Reading Comprehension Achievement Test by Batmaz (2017) and
semi-structured interview form prepared by the researchers. The data were analyzed with SPSS 21.00 program
and descriptive analysis. As a result of the study, it was found that the reading motivations of the fourth grade
students in the primary school were high and the reading comprehension skills were in the middle level. In
addition, it was concluded that there was a very high positive correlation between the reading motivations and
reading comprehension skills of the fourth grade students. When the opinions of the teachers are examined, it is
revealed that their students have positive opinions about reading motivations and reading comprehension skills.
In addition, all teachers stated that there is a relationship between reading motivation and reading
comprehension.

Keywords: Reading Motivation, Reading Comprehension, Primary School Students, Mixed Research
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GIRIS

Cagin ihtiyaglarina karsilik verebilmek adina giderek daha zor ve karmasik becerilere
ihtiyag duyan egitim siireci, temel dil becerilerindeki yetkinligin daha nitelikli hale
getirilmesini  zorunlu hale getirmektedir. Bu nedenle bu siiregteki en Onemli zihinsel
becerilerden biri olan okuma, 6nemini hala korumaktadir. Glinliik yasama ayak uydurabilmek
ve egitim hedeflerini gergeklestirebilmek icin vazgegilmez bir beceri olan okuma, bir¢ok
bilesene sahiptir (Clemens ve dig., 2019). Karatay’a (2007) gore okuma, sozciiklerin, grafik,
resim ve sekil gibi goOrsel materyallerin duyular aracilifiyla algilanarak on bilgilerden
hareketle anlamlandirilmasi ve yorumlanmasma dayanan zihinsel bir siiregtir. Ogrenme
stirecine de onemli katkilar saglayan okuma becerisi i¢in 6grencilerin desteklenmeleri ve daha
etkili performans gosterebilmeleri i¢in karmagik olan problem durumlari incelenmelidir
(Severino, DeCarlo, Sondergeld, Izzetoglu ve Ammar, 2018). Bu baglamda okuma becerisinin
istenilen diizeyde gerceklesmesi i¢cin okumaya etki eden faktorlerin belirlenmesi son derece
onemlidir.

Yildiz ve Akyol (2011) okumadan beklenen faydanin elde edilmesindeki en 6nemli
etmenlerden birinin dgrencinin okudugunu anlamasina bagli oldugunu dile getirmektedir.
Ciinki iki ayr1 ¢aba gibi goriinen “okuma” ve “anlama” aslinda birbirine neden-sonug iliskisi
ile bagldir (Demirel ve Sahinel, 2006). Okudugunu anlama, okumanin sadece bir sonucu
degil okuma siirecini etkileyen tiim etmenleri etkileyen biitiinciil bir anlam kurma siirecidir.
Bununla birlikte okudugunu anlama akademik ve psikososyal sonuglarin kilit bir gostergesidir
(Kenyon, Palikara ve Lucas, 2018). Okudugunu anlama diisiinme, yorumlama, analiz, sentez
ve degerlendirme gibi iist diizey diisiinme becerilerinden faydalanan bilissel bir ¢abanin
{iriiniidiir. On 6grenmelerin, deneyimlerin ve yasantilarin okunan metni anlamlandirma
stirecinde rolii de oldukc¢a 6nemlidir. Bu baglamda farkli bakis acilarindan yararlanabilmek,
metni derinlemesine analiz edebilmek ve anlam kurabilmek igin bircok bilgi ve becerinin
birlikte yapilandirilmasi gerekir.

Bilissel, duyussal ve psikososyal sonuglar i¢in okudugunu anlama basarisinin énemi
gdz oniine alindiginda, okudugunu anlama diizeylerini etkileyen ve bu diizeylerde gelisim
saglayan unsurlarin {izerinde durulmasi gerektigi giindeme gelmektedir (Kenyon, Palikara ve
Lucas, 2018). Giines’e (2007) gore okudugunu anlama siirecinde fizyolojik, duyussal ve
biligsel birgok faktor rol oynamaktadir. Bu duyussal faktorlerden biri olan motivasyon okuma
ve anlama siirecini 6nemli ol¢giide etkilemektedir. Motivasyon, organizmay: etkileyerek bir
amac¢ dogrultusunda harekete gecmesini saglayan sey olarak ifade edilmektedir (Selguk,
2008). Okuma motivasyonu ise bireyin okuma siireclerini, konularin1 ve sonuglarini etkileyen
kisisel amaglar, degerler ve inanglar seklinde tanimlanabilir (Guthrie ve Wigfield, 2000).
Okuma motivasyonu, insan davraniglarina yon veren temel degiskenlerden biri olmasinin
yaninda okumayi1 6grenme ve gelistirme siirecinde de etkili olan faktorlerin basinda gelir
(Akyol, 2005; Baker ve Wigfield, 1999). Ciinkii okuma motivasyonu, bireylerin okuma
stirecine yonelmesini saglayan i¢sel ve dissal siireglerdir (Wang ve Guthrie, 2004).

Okuma siirecinde ortama aktarilan bilissel siirecler her ne kadar okudugunu anlamay
yordasa da duyussal siireclerin de okumaya olan ilginin, merakin ve hevesin en 6nemli
yardimcilar1 oldugu unutulmamalidir. Bu nedenle okuma motivasyonu ile okudugunu anlama
arasinda dogrusal yonde bir iliski oldugu sdylenebilir (Braten, Johansen ve Stromse, 2017).
Wigtield, Gladstone ve Turci’ye (2016) goére g¢ocuklarin okuma motivasyonlar1 onlarin
okudugunu anlama becerileri ile dogrudan iligkilidir. Okunan metinden anlam ¢ikarma
siirecinde metne yonelme, inceleme, degerlendirme ve iliski kurarak yeni bir anlam kurma
birgok motivasyonel siireci gerektirir. Bu motivasyonel siirecler bilingli bir sekilde okuma
stirecine aktarildiginda okuyucu icin karmasik olan anlamlandirma etkinligi daha aktif ve
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verimli bir sekilde gergeklesebilir (Monteiro, 2013). Metnin yapisini ve igerigini sorgulayarak
vermek istedigi mesaj1 ¢ézlimleme gorevi, zihni yoran bilissel siirecleri igerdiginden okuma
motivasyonuna ihtiyag oldugu goriilmektedir. Siirdiiriilebilir bir okuma aligkanligi ig¢in
okuyucuyu harekete geciren motivasyon, bu davranisin siirekliligi i¢in ¢ok dnemlidir. Ayrica
sadece icsel degil sosyal motivasyonun da bu noktada okumaya katkisi bir¢cok arastirma
tarafindan ortaya konulmustur (Gambrell, Palmer, Codling, ve Mazzoni, 1996; Guthrie,
Wigfield., Metsala ve Cox, 1999; Mckenna, Kear ve Ellsworth, 1995). Bu nedenle sinif
ortaminda okuma siirecine destek olmak, okudugunu anlama becerisini gelistirmek ve okuma
istegini slirdiiriilebilir kilmak i¢in 6gretmenlere 6nemi gorevler diigsmektedir.

Ogrenim faaliyetlerinde aktif bir sekilde kullanilan okudugunu anlama becerisinin
gelismis olmast hem o&grencilerin hem de ogretmenlerin daha nitelikli ¢iktilara sahip
olmalarina yardimci olur (Perfetti ve Stafura, 2014). Bu 6nemden hareketle 6gretmenlerin,
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini ve okuma motivasyonlarin1 gelistirecek bir¢ok
uygulamaya yer vermeleri son derece dnemli hale gelmektedir. Boylece 6gretmenlerin sinif
ici uygulamalariin niteligi, dgrencilerin akademik ve sosyal basarilarin1 da etkileyecektir
(Cambria ve Guthrie, 2010). So6zgelimi 6grenciler, dgretmen tarafindan zayif okuyucular
olarak algilandiklarinda okuma motivasyonlari olumsuz ydnde etkilenebilir. Ogretmenlerin
okuma diizeylerini yeterli gérmedikleri 6grencileri ile kurduklari iletisim ve onlara verdikleri
sOzsiiz mesajlar, Ogrencilerin okumaya yonelik isteklerini, ilgilerini ve motivasyonlarin
olumsuz yonde etkileyebilir (Boerma, Mol ve Jolles, 2016). Bu nedenle bu becerileri
ogrencilere kazandirabilmek i¢in ¢esitli uygulamalara yer verilerek siirecin niteliginin
artirtlmasi gereklidir.

Alanyazin incelendiginde okuma ile ilgili yapilan aragtirmalarin daha ¢ok okuma becerisi
zayif olan Ogrencilerin bu beceriyi hangi stratejiler ile gelistirebilecekleri yoniinde oldugu
goriilmektedir. Ancak son yillarda 6grencilerin okuma motivasyonlarinin okudugunu anlama
becerileri ile iligkisi daha detayli bir sekilde incelenmeye baslanmistir (Wigfield, Gladstone
ve Turci, 2016; Wang ve Guthrie, 2004; Gottfried, 1990). Tiirkiye’de ise ilkokul diizeyindeki
ogrencilerin okuma motivasyonlarinin incelenmesine ve okudugunu anlama becerilerine
etkisine yonelik yapilan ¢alismalarin (Yamag ve Celiktiirk Sezgin, 2018; Yildiz ve Akyol,
2011) smurl sayida oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla bu alanda yapilan c¢aligmalarin az
olmasinin yaninda ilkokul kademesinin son basamagi olan dordiincii siiftaki 6grencilerin
okuma motivasyonlarinin ve okudugunu anlama diizeylerinin belirlenmesinin, ilkokul
kademesine yonelik genel bir durumu ortaya koymasi agisindan onemli goriilmektedir.
Okuma siirecinde 6nemli etken olan okuma motivasyonun okudugunu anlama ile iligkisinin
incelenmesinin ve O0gretmenlerin de bu siirece yonelik goriislerinin alinmasimin alanyazina
onemli katki saglayacagi diistinilmektedir. Ciinkii bu ¢alisma, sadece okuma motivasyonu ile
okudugunu anlama arasindaki iligkiyi ortaya koymak i¢in degil ayn1 zamanda da bu siirece
yonelik 6gretmenler tarafindan nelerin yapildigini goérmek icin yapilmistir. Ayrica bundan
sonraki sliregte bu alanda yapilacak calismalara da katki saglayabilir. Bu arastirmada ilkokul
4. smif 6grencilerinin okuma motivasyonlar: ile okudugunu anlama becerileri arasindaki
iliskinin belirlenmesi ve bu konuya iliskin 6gretmen goriislerinin incelenmesi amaglanmistir.
Bu amag dogrultusunda agagidaki sorulara cevap aranmaktadir:

1. llkokul 4. sinif dgrencilerinin okuma motivasyonlari ne diizeydedir?

2. llkokul 4. sinif dgrencilerinin okudugunu anlama becerileri ne diizeydedir?

3. Ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okuma motivasyonlari ile okudugunu anlama becerileri
arasinda anlaml bir iligki var midir?

4. Tlkokul 4. smif &grencilerinin okuma motivasyonlar1 ile okudugunu anlama
becerilerine yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?
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YONTEM

Arastirmanmin Modeli

Bu arastirma, nicel ve nitel arastirma yaklasimlarinin bir arada kullanildigi karma
yontem ile ylriitilmistiir. Creswell’e (2017) gore karma yontem, aragtirmacilarin mevcut
problemlerini daha iyi anlamak amaciyla hem nicel hem de nitel veriler toplayarak bu verileri
biitiinlestirdigi, bu biitlinlestirmenin avantajlarini kullanarak sonuglara ulastiklari bir aragtirma
yaklasimidir.

Arastirmanin desenini ise karma yontem desenlerinden birlestirme (gesitleme) deseni
olusturmaktadir. Cesitleme deseninde amag, arastirma esnasinda elde edilen nitel ve nicel
verilerin analizinden elde edilen sonuclari birlestirerek biitiinciil bir anlayis saglamaktir
(Creswell ve Clark, 2008). Arastirmanin nicel boyutunu, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okuma
motivasyonlar ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskinin belirlenmesi olustururken
nitel boyutunu ise, bu konuya iliskin 6gretmen goriislerinin belirlenmesi olusturmustur.

Calisma Grubu

Arastirma ¢alisma grubunu Yozgat il merkezinde yer alan ii¢ ilkokulda bulunan 216
ilkokul dordiincii smif o6grencisi ile bu okullarda gorev yapan 10 siif &gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmanin katilimecilart belirlenirken arastirmacinin kolay ulasabilecegi,
arastirmactya veri toplama siirecinde hiz ve pratiklik sagladig: i¢in kolay ulasilabilir durum
ornekleme yontemi kullanilmistir. Kolay ulasilabilir durum 6rnekleme, arastirmaya hiz ve
pratiklik kazandirarak aragtirmacinin yakin olan ve erisilmesi kolay olan bir durumu
secmesine olanak saglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016: 123).

Veri Toplama Araclar

Arastirmada ii¢ adet veri toplama araci kullanilmistir. Veri toplama araglaria yonelik
bilgiler agagida sunulmustur.

Okuma Motivasyonu Olgegi: Guthrie ve Wigfield tarafindan gelistirilen ve Tiirkceye
uyarlama c¢alismalar1 Yildiz (2010) tarafindan yapilan 6l¢egin Cronbach Alfa i¢ tutarhik
katsayis1 .86 olarak hesaplanmis ve 21 maddeden olusan iyi derecede yap1 gecerligine sahip
bir 6lgege ulasilmistir. Her bir madde su derecelemeye gore puanlanmaktadir: 1 (benden ¢ok
farkli), 2 (benden biraz farkli), 3 (bana benziyor), 4 (bana ¢ok benziyor). Ayrica bu arastirma
icin 6l¢egin Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayis1 .90 olarak hesaplanmistir.

Okudugunu Anlama Basar1 Testi: Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri
O0lcmek i¢cin Batmaz (2017) tarafindan hazirlanan Okudugunu Anlama Basar1 Testi
kullanilmigtir. Bilgilendirici ve hikaye edici metinlerinde bulundugu okudugunu anlama
basar1 testi hazirlanmis ve hazirlanan sorular sinif egitimi boliimiinden {li¢ 6gretim iiyesine,
Tiirk¢e egitimi boliimiinden bir dgretim liyesine, dort ve 10 yillik deneyime sahip iki Tiirkge
ogretmenine ve bes ile 12 yillik deneyime sahip iki sinif dgretmenine inceletilerek uzman
goriisii alinmigtir. Uzmanlarin, kazanim ile soru uyumuna, soru kokiine, celdiricilere,
sorularin dil ve anlatimma iliskin goriisleri dikkate alinarak ve testten soru ¢ikartilmadan
yapilan diizenlemelerden sonra 40 sorudan olusan okudugunu anlama basar1 testi ile 6n
uygulama yapilmistir. 230 6grenci ile yapilan 6n uygulama sonrasinda okudugunu anlama
basar1 testinin test ve madde analizleri yapilmis olup 25 sorudan olusan okudugunu anlama
basar1 testi elde edilmistir. Okudugunu anlama basar1 testinin madde giigliik ve madde ayirt
edicilik degerleri Tablo 1’de gosterilmistir.
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Tablo 1. Okudugunu anlama basari testinin madde giigliik ve madde ayirt edicilik degerleri

Madde p; Fix Madde P Mix Madde P; Fix Madde P; Fix

1 0.75 0.34 11 0.49 0.39 21 0.62 0.55 31 0.65 0.55

2 071 021 12 0.28 0.13 22 0.56 0.47 32 054 0.73
3 0.71 0.43 13 0.60 0.39 23 071 021 33 0.34 0.17
4 0.78 0.33 14 0.45 0.25 24 0.67 041 34 033 021
5 092 0.15 15 0.62 057 25 0.15 0.13 35 0.49 0.23
6 0.82 0.23 16 0.56 0.60 26 0.62 0.52 36 0.62 0.49
7 0.63 0.52 17 0.71 057 27 0.62 0.25 37 0.56 0.67
8 0.61 0.63 18 0.81 0.23 28 050 0.71 38 0.55 0.39
9 0.71 0.57 19 0.62 0.19 29 0.50 0.62 39 051 057
10 0.75 0.42 20 051 057 30 0.22 0.02 40 0.23 0.10

p;j= madde gii¢liik indeksi rx= madde ayirt edicilik indeksi

Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel’e (2010) gére maddelerin
ayirt edicilik indeksi 0.40 ve iizeri ise madde ¢ok iyi, 0.30-0.39 arasinda ise madde oldukca
iyi, 0.20-0.29 arasinda ise madde diizeltilmeli, 0.20’den kii¢iik ise madde zayiftir ve testten
¢ikarilmalidir. Buna gore aragtirmaci tarafindan hazirlanan okudugunu anlama basari testinin
kapsam gecerliligi dikkate alinarak 0.30’un altinda olan 15 soru testten ¢ikarilmistir. Boylece
25 ¢oktan segmeli sorudan olusan okudugunu anlama basari testi elde edilmistir. Elde edilen
basar1 testinin giivenirligini belirlemek {lizere Kuder — Richardson 20 giivenirlik analizi
yapilmig ve KR-20 degerinin .82 oldugu bulunmustur.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu: ilkokul 4. smf 6grencilerinin okuma
motivasyonlar1 ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iliski hakkindaki 6gretmen
goriislerinin belirlenmesi i¢in aragtirmacilar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis
gorisme formu kullanilmistir. Hazirlanan goriisme sorularinin  arastirmanin  amacina
uygunlugu ve sorularin anlasilirhi@ bakimindan iki uzmanin incelemesine sunulmus ve
gorilisleri alindiktan sonra ¢alisma grubu disindan iki 6gretmenle pilot ¢alisma yapilmistir.
Yapilan pilot ¢calisma sonrasinda goriisme formu ile ilgili ti¢ 6gretim iiyesi ve iki 6gretmenden
uzman gorlisii alinmis, alinan goriisler dogrultusunda yapilan diizeltmelerle de goriisme
formuna son sekli verilmistir. Gorlisme formu, arastirmanin nicel boyutunu agiklayici
sorulardan ve ogrencilerinin okuma motivasyonlar1 ile okudugunu anlama becerilerine
yonelik 6gretmen goriislerinin neler oldugunu anlamaya yonelik sorulardan olugmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verileri i¢in Yozgat Milli Egitim Miidiirliiglinden gerekli izinler alinarak
uygulamadan 6nce okul idaresi, sinif 6gretmenleri ve d6grenciler uygulamanin igerigi ile ilgili
bilgilendirilmis ve goniillii olarak katilacak dgretmenler ve 6grencilerle calisma yapilmigtir.
Arastirmada Ogrenciler icin veri toplama araci olarak Okuma Motivasyonu Olgedi ve
Okudugunu Anlama Basar1 Testi kullanilirken 6gretmenler icin de Yari1 Yapilandirilmis
Gortisme Formu kullanilmistir. Verilerin daha giivenilir olmasi icin 6grencilerin okuma
motivasyonlart ve okudugunu anlama becerileri farkli ders saatinde Ol¢lilmiistiir.
Ogretmenlerle yapilan goriismeler ise ders saatleri disinda Ogretmenler odasinda
gerceklesmistir. Goriismeler esnasinda ses kayit cihazinin kullanilacagi ifade edilmis fakat
katilimcilar ses kayit cihazinin kullanilmasini istemediklerini belirtmislerdir. Bu sebeple
goriismeler aragtirmaci tarafindan tutulan yazili notlar ile kayit altina alinmistir. Goriigme
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esnasinda veri kaybinin 6nlenmesi igin gerekli olan durumlarda katilimcilarin goriiglerinin
tekrar edilmesi istenmis olup tutulan notlar katilimcilara okutularak teyit ettirilmistir. Yapilan
goriismelerin her biri 20-25 dakika arasinda stirmiistiir.

Verilerin analizinde, grencilerin Okuma Motivasyonu Olgegi’'ne ve Okudugunu
Anlama Basar1 Testi’ne verdikleri cevaplar bilgisayar ortaminda degerlendirmek iizere sayisal
verilere doniistiiriilmiistiir. Okuma Motivasyonu Olgegindeki her bir madde “benden ¢ok
farkl1” “1", “benden biraz farkli” “2”, “bana benziyor” “3” ve “bana ¢ok benziyor” “4”
degerleri ile ifade edilmistir. Okuma motivasyonu 6l¢eginden alinabilecek en yiiksek puan
4’tiir. Okudugunu Anlama Basar1 Testinde yer alan ¢oktan se¢meli sorularin her birine 4 puan
verilerek dlgcek 100 puan iizerinden degerlendirilmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama
basar1 diizeyleri “Milli Egitim Bakanhg Ilkdgretim Kurumlari Yonetmeliginde Degisiklik
Yapilmasina Dair Yonetmelik”in 33. maddesinde belirlenen puanlama derecesine (pekiyi,
100-85; iyi, 70-84; orta, 55-69; gecer, 45-54; basarisiz, 0-44) gore belirlenmistir. Aragtirmada
ogrencilerden elde edilen veriler SPSS 21.00 istatistik programi kullanilarak analiz edilmistir.
Analiz siirecinde basit istatistiksel tekniklerden (ortalama ve standart sapma) ve korelasyon
tekniginden yararlanilmistir. Korelasyon katsayisinin hesaplanmast sonucu elde edilen
verilerin yorumlanmasi Biiyiikoztiirk’e (2012) gore su sekilde yapilmistir: Katsayr degeri
0.00-0.30 diisiik diizey; 0.31-0.70 orta diizey; 0.71-0.89 yiiksek diizey; 0.90-1.00 c¢ok yiiksek
diizey. Ayrica O0gretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler ise betimsel analiz
kullanilarak analiz edilmistir. Analiz esnasinda arastirmacilar, elde edilen bulgulari ayri ayri
tanimlayarak bir araya getirmistir. Daha sonra ortak tanimlar yazilmig, farkli tanimlar
tizerinde de uzmanlardan goriis alinarak tanimlamalara son hali verilmistir. Betimsel analiz,
aragtirmada kullanilan gozlem, gériigme veya belge gibi veri toplama araglarinda yer alan soru
veya konunun temele alinarak analiz edilmesidir. Analiz, verilerden dogrudan dogruya
alintilar yapilarak gergeklesmektedir (Ekiz, 2009: 75). Ayrica 6gretmenlerin isimleri gizli
tutularak 01,02,03... seklinde kodlanmistir.

BULGULAR

Bu boéliimde, arastirmacinin amacina ve alt amaglarina uygun olarak toplanan verilerin
istatistiksel ve betimsel ¢ozlimlemeleri sonucunda elde edilen bulgular sunulmustur.

Ilkokul 4. Simf Ogrencilerinin Okuma Motivasyonu Diizeyleri le Tlgili Bulgular

Ogrencilerin okuma motivasyonlarna iligskin standart sapma ve ortalamalari iceren
bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ilkokul 4. siif $grencilerinin okuma motivasyonu diizeyleri

n X ss
Okuma Motivasyonlar Diizeyi 216 3.14 .58

Tablo 2 incelendiginde, ilkokul dordiincii sinif Ggrencilerinin okuma motivasyon
puanlarinin ortalamast X=3.14 oldugu goriilmiistiir. Ayrica okuma motivasyonu 6l¢eginden
alinabilecek en fazla puanin 4 olmasindan dolayr 6grencilerin motivasyon diizeylerinin
yiiksek oldugu bulunmustur. Arastirmadan elde edilen bu bulgu, okuma siirecini etkileyen
onemli faktorlerden biri olan okuma motivasyonun istenilen diizeyde oldugunu ortaya
koymaktadir.

flkokul 4. Simf Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerileri Diizeyleri le Tlgili
Bulgular

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine iliskin ortalama ve standart sapma iceren
bulgular Tablo 3’de verilmistir.
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Tablo 3. ilkokul 4. simf dgrencilerinin okudugunu anlama becerileri bakimindan diizeyleri

n X ss
Okudugunu Anlama Becerileri Diizeyi 216 67.54 20.50

Tablo 3’¢ gore ilkokul dordiincii smif 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri
puanlarinin ortalamasi (x=67.54) “orta” diizeyde oldugu bulunmustur.

ilkokul 4. Smif Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlari ile Okudugunu Anlama
Becerileri Arasindaki Iliskiye Yonelik Bulgular
Ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin okuma motivasyonlari ile okudugunu anlama

becerileri arasindaki iligskiye ait bulgular Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. ilkokul 4. smif 6grencilerinin okuma motivasyonlar1 ile okudugunu anlama
becerileri arasindaki iligskiye yonelik korelasyon analizi

Okudugunu Anlama Becerileri

Okuma Motivasyonlari 933**
p< .01

Ogrencilerin okuma motivasyonlari ile okudugunu anlama becerileri arasinda anlaml
bir iliski olup olmadigini1 belirlemek i¢in yapilan Pearson korelasyon analizi sonuglari
incelendiginde, 6grencilerin okuma motivasyonlar1 ile okudugunu anlama becerileri arasinda
pozitif yonde c¢ok yiiksek diizeyde anlamli bir iligkinin oldugu goriilmektedir (r = .933, p<
.01). Yapilan analiz sonucuna gore 6grencilerin okuma motivasyonlar1 arttikca okudugunu
anlama becerilerinin de artacagi sdylenebilir.

Ilkokul 4. Simf Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlar1 ile Okudugunu Anlama
Becerileri Arasindaki Iliskiye Yonelik Ogretmen Goriisleri

Bu boéliimde ilkokul 4. smif 6grencilerinin okuma motivasyonlar1 ile okudugunu
anlama becerileri arasindaki iligkiye yonelik 6gretmen goriislerinin belirlenmesi amaciyla
ogretmenlere cesitli sorular yoneltilerek verilen cevaplar analiz edilmistir.

Ogretmenlerin Okuma Motivasyonuna iliskin Goriisleri
Arastirmaya katilan Ogretmenlere okuma motivasyonu nedir? sorusu sorulmus

ogretmenlerin verdikleri cevaplar Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5. Ogretmenlerin okuma motivasyonuna iligkin goriisleri
Tamimlar
Okumaya istekli hale gelme

Okunan metne kars1 olumlu duygu besleme

I¢sel ve dissal pekistireclerin olusturdugu giidiilenmislik hali

R =] | o=

Kendini hazir hissederek okumaya yonelme ve yogunlagma

Tablo 5’¢ gore dgretmenlerin biiyiik ¢cogunlugunun okuma motivasyonunu okumaya
istekli hale gelme durumu seklinde ifade ettikleri goriilmektedir. Bu durum 6gretmenlerin
okuma motivasyonunu kismen dogru tanimladiklarini ve okuma motivasyonuna iliskin bazi
degiskenleri dikkate almadiklar1 seklinde yorumlanabilir. Bu konu ile ilgili O1 ve O4’iin
goriisleri su sekildedir:

1435



Yaz/Summer(2019) — Cilt/Volume:18 — Sayi/Issue:71 (1429-1449)

“Okuma motivasyonu, kiginin okumaya istekli olmasi seklinde ifade edilebilir.” (O1)

“Ogrencilerin bir okuma metnine ya da hikdyeye karsi olumlu duygu beslemesi ve
istekli olmasidr.” (O4)

Ogretmenlerin  Ogrencilerinin Okuma Motivasyon Diizeyleri Hakkindaki
Goriisleri

Ogretmenlere, oOgrencilerinizin okuma motivasyonlarinin ne diizeyde oldugunu
diisiiniiyorsunuz? sorusu yoneltilmis olup verdikleri cevaplar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ogretmenlerin dgrencilerinin okuma motivasyon diizeyleri hakkindaki goriisleri

Okuma motivasyonu diizeyi f
Orta 7
Yiiksek 3

Tablo 6’ya gore, 6gretmenlerin 7’si 6grencilerinin okuma motivasyonu diizeylerinin
orta diizeyde, 3’i ise yiiksek diizeyde oldugunu ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin higbiri 6grencilerinin okuma motivasyonu diizeylerinin diisiikk oldugunu
belirtmemistir. Arastirmanin bu bulgusu, 6gretmenlerin, 6grencilerinin okuma motivasyonlari
hakkinda olumlu yonde bir goriise sahip olduklarini gostermektedir.

Okuma Motivasyonunu Olumlu Yonde Etkileyen Etkenler

Arastirmaya katilan 6gretmenlere, okuma motivasyonunu olumlu yonde etkileyen
etkenler nelerdir? sorusu yoneltilmis, Ogretmenlerin verdikleri cevaplar Tablo 7°de
sunulmustur.

Tablo 7. Okuma motivasyonunu olumlu yonde etkileyen etkenler
Etkenler
Okunacak materyalin 6zelliklerinin §grenciye uygun olmasi
Ogrencinin ¢evresinde okuma aliskanligina sahip bireylerin olmasi
Ogrencinin okuma bilincine sahip olmasi
Okuma ortaminin uygun olmasi
Ogrencinin okuma davranisinin pekistirilmesi
Okuma siirecinin eglenceli hale getirilmesi

NN WWOo | —h

Tablo 7 incelendiginde, 6gretmenlerin okuma motivasyonunu olumlu yonde etkileyen
bircok etken ifade ettikleri goriilmektedir. Bu etkenler incelendiginde Ogretmenlerin igsel
motivasyondan ¢ok digsal motivasyona dikkat ettikleri sdylenebilir. Konuyla ilgili O8 ve
09’un goriisleri su sekildedir:

“Ogrencinin okudugu metnin iceriginin, yazi seklinin égrencinin yasina uygun olmasi
ogrenciye okumayt sevdirir. Ayrica okuyacagi ortamin uygun olmasi da bu durumu
etkiler. Yine okuma siirecini bir is olmaktan ¢ikarip eglenceli bir etkinlik haline
getirilmesi de onemlidir.” (O8)

“Okuma ortamimin okumaya elverisli hale getirilmesi ve ogrencinin okudugu metnin
seviyesine uygun bir sekilde bol resimli olmasi da motivasyonunu artirir diye
diistintiyorum.” (09)

1436



Yaz/Summer(2019) — Cilt/Volume:18 — Sayi/Issue:71 (1429-1449)

Okuma Motivasyonunu Olumsuz Yonde Etkileyen Etkenler

Aragtirmaya katilan 6gretmenlere, okuma motivasyonunu olumsuz yonde etkileyen
etkenler nelerdir? sorusu yoneltilmis olup ogretmenlerin verdikleri cevaplar Tablo 8’de
sunulmustur.

Tablo 8. Okuma motivasyonunu olumsuz yonde etkileyen etkenler
Etkenler
Yanlis okuma materyalleri segilmesi

Ozgiiven eksikligi
Ogrencinin okumaya karsi dnyargili olmasi

Okuma etkinligi yerine teknolojik aletlerin daha cazip gelmesi
Okumanin smif ortaminda 6grenciye ceza olarak sunulmasi
Ailenin okuma aligkanliginin olmamasi

NININ| N W O|=h

Tablo 8 incelendiginde Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin okunacak materyalde
yapilacak yanlis se¢imin, okuma motivasyonunu olumsuz yonde etkiledigini belirtmistir.
Bununla birlikte 6gretmenlerin, okuma motivasyonunu olumsuz yonde etkileyen hem igsel
hem de dissal motivasyon etkenlerinden bahsettikleri goriilmektedir. Konuyla ilgili O4 ve
O6’un goriisleri su sekildedir:

“Metinlerin uzun olmasi ve az gorselinin olmasimin yani ogrencinin yasina uygun
olmayan kitaplarin 6grencilere okutulmasi 6grencilerin motivasyonunu diistirecektir.”

(04)

“Okunacak kitabin puntosunun, igeriginin, gérsellerinin ogrenciye gore olmamasi
olumsuz etkiler motivasyonu. Ayrica ogrencinin okumaya karsi ozgiiveni yoksa
korkuyorsa, o da okuma motivasyonunu etkiler diye diisiiniiyorum.” (O6)

Okuma Motivasyonlarim Artirmaya Yonelik Uygulamalar

Ogretmenlere, &grencilerinizin okumaya karst motivasyonunu artirmak igin neler
yapiyorsunuz? sorusu yoneltilmis &gretmenlerin  verdikleri cevaplar da Tablo 9°da
gosterilmistir.

Tablo 9. Okuma motivasyonunu artirmaya yonelik uygulamalar

Uygulamalar

Giinliik okuma saatleri yapma

Okumayla ilgili yarismalar diizenleme

Okuma stirecinde drama ¢alismalar1 yapma

Ogrencilerin ilgilerini ¢ekebilecek okuma kdseleri olusturma

N W W & | =

Okuma etkinliginin rahatlatici, dinlendirici bir siire¢ oldugunu anlatma

Tablo 9’a gore 6gretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugunun giiniin bir kismimi okumaya
ayirdiklarr goriilmektedir. Giinliilk okuma saatlerinde 6grencilere yalnizca sectikleri kitaplar
kendi siralarinda sessizce okumalar1 sdylenmis ve baska bir ¢alisma yapilmamistir. Bununla
birlikte tabloda yer verilen diger uygulamalar da incelendiginde &grencilerin okuma
motivasyonlarini artirmaya yonelik bircok uygulamaya yer verildigi sdylenebilir. Konu ile
ilgili 06 ve O10 nun gériisleri su sekildedir:

1437



Yaz/Summer(2019) — Cilt/Volume:18 — Sayi/Issue:71 (1429-1449)

“Ogrencilere okuma ile ilgili yarismalar yaptirryorum. Ayrica okuduklart hikayeleri
kisaca anlatmalarim isteyerek hikayeleri okuyup okumadiklarint da kontrol etmig
oluyorum.” (06)

“Ogrencilerle belirledigimiz okuma saatlerinde birlikte hikdye okuyoruz. Ogrencilerin
bu siiregte benim de okudugumu gérmeleri onlar ister istemez okumaya karsu istekli
hale getiriyor.” (010)

Ogrencilerin Okumaya Motive Olma Siirecinde Yasadiklar1 Sorunlar

Ogretmenlere, dgrencilerinizin okumaya motive olma siirecinde yasadigi sorunlar
nelerdir? sorusu yoneltilmis olup 6gretmenlerin verdikleri cevaplar Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10: Ogrencilerin okumaya motive olma siirecinde yasadiklar1 sorunlar
Sorunlar
Ogrencinin dikkatinin dagilmasi
Ogrencinin okumaya iliskin olumsuz tutumu
Ogrencilerin okumayz sikici bulmalar
Ogrencilerin okul disinda okuma yapmamalari

W OO |=h

Tablo 10’°a goére Ogrencilerin okumaya motive olma siirecinde ¢esitli sorunlar
yasadiklar1 sdylenebilir. Bu sorunlar igerisinden en fazla 6grencilerin dikkatlerinin dagilmasi
(f=7), ogrencinin okumaya iliskin olumsuz tutumu (f=5) ve ogrencilerin okumay1 sikici
bulmalar1 (f=5) sorunlarinin yasandigi goriilmektedir. Bununla birlikte &gretmenlerin,
Ogrencilerini okumaya motive olma konusunda bircok zorlukla miicadele ettiklerini
gostermektedir. Bu konuda O5 ve O7 goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Ogrencileri okumaya motive etmeye calisirken siirekli dikkatleri baska yerde. Ya
arkadaslarinda ya esyalarinda ya da baska bir yerde. Kendilerini okumaya
vermiyorlar.” (0O5)

“Ogrencinin okumak istememesi, sikilmasi. Ayrica 6grenci yavas veya hatall

okuyacagim diistindiigii i¢in de okumak istemiyor.” (O7)

Okumaya Yonelik Motivasyonu Diisiik Olan Ogrenciler I¢in Yapilan
Uygulamalar

Ogretmenlerin, okumaya yonelik motivasyonu diisiik olan Ogrenciler icin ne tiir

uygulamalar yapiyorsunuz? sorusuna verdikleri cevaplar Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11. Okumaya ydnelik motivasyonu diisiik olan 6grenciler i¢in yapilan uygulamalar

Uygulamalar f

llgilerine yonelik okuma materyalleri sunma

Farkli okuma teknikleri uygulama

Okuma siirecinde aile ile iletisim halinde olma

W W

Odiillendirme

Tablo 11°e gore 0gretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun (f=7) okuma motivasyonu diisiik
olan o6grenciler icin onlarmn ilgilerine yonelik okuma materyalleri sectikleri goriilmektedir.
Bunun disinda okuma motivasyonu diisiik olan dgrenciler i¢in yapilan uygulamalarin yetersiz
oldugu ve i¢sel motivasyonu yeterince gelistirmedigi sdylenebilir. Bu konuda O1 gériislerini
su sekilde ifade etmistir:
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“Ogrencilere daha eglenceli, gorseli daha ¢ok olan, renkli ve ilgilerini cekebilecek
kitaplar1 se¢gmelerini sagliyorum. Bir de bu siiregte ¢ok kitap okuyana kiiciik hediyeler
veriyorum.” (O1)

Ogretmenlerin Okudugunu Anlama Becerisine Iliskin Goriisleri

Arastirmaya katilan 6gretmenlere okudugunu anlama becerisi nedir? sorusu sorulmus
olup 6gretmenlerin verdikleri cevaplar Tablo 12°de gdsterilmistir.

Tablo 12. Ogretmenlerin okudugunu anlama becerisine iliskin goriisleri
Tanmimlar
Okunan metni kendi ciimleleri ile ifade etmesi
Okunan metinle ilgili 5N 1K sorularina cevap vermesi
Okunan materyalin dogru yorumlanmasi

NN Of=h

Tablo 12’ye gore d6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu (f=6) okunan metni kendi ctimleleri
ile ifade etmesinin okudugunu anlama becerisi i¢in yeterli oldugunu belirtmistir. Buradan
hareketle okudugunu anlama becerisinin genellikle metin i¢i anlam kurma diizeyinde
diisiiniildiigii ve bu becerinin eksik-yanlis yorumlandig1 séylenebilir. Bu konuda 04 ve O5
goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Ogrencinin okudugu éykiiden veya hikdyeden anladiklarinmi kendince anlatmas

olarak ifade edilebilir.” (O4)

“Okudugunu anlama becerisi, 6grencinin okudugu metni temel ogeleriyle (ne zaman,
nerede, neden, nasil, ne, kim) ortaya koyabilmesidir.” (O5)

Ogretmenlerin Kendi Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeyleri Hakkindaki
Goriisleri

Ogretmenlere, dgrencilerinizin okudugunu anlama becerisinin ne diizeyde oldugunu
diistinliyorsunuz? sorusu yoneltilmis olup verdikleri cevaplar Tablo 13’de sunulmustur.

Tablo 13. Ogretmenlerin kendi 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri hakkindaki
goriisleri

Okudugunu Anlama Diizeyi

Orta 6

Iyi 4

Tablo 13’e gore, 6gretmenlerin 6’s1 6grencilerinin okudugunu anlama diizeylerinin
orta diizeyde, 4’ ise 1iyi diizeyde oldugunu ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin higbiri 6grencilerinin okudugunu anlama diizeylerinin diisiik oldugunu
belirtmemistir. Arastirmanin bu bulgusu, 6gretmenlerin kendi 6grencilerinin okudugunu
anlama diizeyleri hakkinda olumlu goriise sahip olduklarini géstermektedir.

Okudugunu Anlama Becerisini Olumlu Yonde Etkileyen Etkenler

Ogretmenlere, okudugunu anlama becerisini olumlu yonde etkileyen etkenler nelerdir?
sorusu yoneltilmis, 6gretmenlerin verdikleri cevaplar Tablo 14’de sunulmustur.
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Tablo 14. Okudugunu anlama becerisini olumlu yonde etkileyen etkenler
Etkenler

Okumaya karsi ilgili olma
Okunan metnin dikkat ¢ekici olmasi
Okuyucunun kelime dagarciginin fazla olmasi

WO O =h

Tablo 14’¢ gore okudugunu anlama becerisini olumlu yonde etkileyen etkenlerin
basinda okumaya karsi ilgili olma (f=6) ve okunan metnin dikkat g¢ekici olmasi (f=6)
gelmektedir. Tabloda belirtilen etkenler incelendiginde, 6gretmenlerin okudugunu anlama
becerisini olumlu yonde etkileyen bircok degiskene (evde zengin okuma ortami,
Ogretmenlerin okumaya yonelik yaptiklart ¢esitli uygulamalar vb.) deginmedikleri
goriilmektedir. Konuyla ilgili O3 ve O9 gériislerini su sekilde ifade etmistir:

“Olumlu etkileyen etkenlerin basinda okunan materyalin okuyucunun ilgi ve
isteklerine uygun olmast kisacasi ona hitap etmesi gelir. Ayrica okuyan kisinin de
kelime dagarciginin kisith olmasi anlamayr diisiiriir, dolayisiyla kelime dagarciginin
da iyi olmas: gerekir.” (03)

“Ogrencinin okumaya karst olan ilgisi yiiksekse bol bol okuma gerceklestirecek.
Dolayisiyla okudugunu da daha iyi anlayacaktir.” (09)

Okudugunu Anlama Becerisini Olumsuz Yonde Etkileyen Etkenler

Ogretmenlere, okudugunu anlama becerisini olumsuz yonde etkileyen etkenler

nelerdir? sorusu yoneltilmis, 6gretmenlerin verdikleri cevaplar Tablo 15°de sunulmustur.

Tablo 15. Okudugunu anlama becerisini olumsuz yonde etkileyen etkenler

1440

Etkenler

Okunan metnin diizeye uygun olmamasi

Okuma ortaminin uygun olmamasi

Okuma becerilerinin diisiik olmasi
Kelime dagarciginin yetersiz olmasi

NN W & O =

Ozgiiven eksikligi

Tablo 15’e gore dgretmenlerin okudugunu anlama becerisini olumsuz yonde etkileyen
bircok etkenden bahsettikleri goriilmektedir. Bu etkenler incelendiginde 6gretmenlerin biligsel
acidan (okunan metnin diizeye uygun olmamasi, okuma becerilerinin diisiik olmasi, kelime
dagarciginin yetersiz olmasi) daha fazla, duyussal agidan (6zgiiven eksikligi) ve fiziksel
acidan (okuma ortamimin uygun olmamasi) daha az etkeni dikkate aldiklar1 sdylenebilir.
Konuyla ilgili 6gretmen goriislerinden bazilari su sekildedir:

“Stif ortamumn giiriltiilii olmasi, aydinlik seviyesinin az olmasi da okudugunu
anlamayi etkileyebilir. Ayrica 6grencinin okudugu metnin seviyesinin de ogrencinin
seviyesinin tizerinde olmasi ister istemez okudugunu anlamay da etkilemektedir.”
(02)

“Okuma yapilan ortamin fiziksel acidan sikintili olmasi etkileyebilir. Ogrencinin
yavasca okumasi veya hatali okumast da okudugunu anlamayr olumsuz etkiledigini
diigtiniiyorum.” (06)
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Okudugunu Anlama Becerilerini Artirmaya Yonelik Uygulamalar

Ogretmenlere, dgrencilerinizin okudugunu anlama becerilerini artirmak igin neler
yaptyorsunuz? sorusu yoneltilmis, O6gretmenlerin verdikleri cevaplar Tablo 16°da
gosterilmistir.

Tablo 16. Okudugunu anlama becerilerini artirmaya yonelik uygulamalar
Uygulamalar

Ogrencilere okuduklarini anlattirma

Ogrencilere okuduklart ile ilgili sorular sorma

Ogrencilere okunan metinle ilgili etkinlik yaptirma

Ogrencilerin ilgi ve isteklerine gére okuma materyali segmelerini saglama

NIWOTO| =

Tablo 16’ya gore 6gretmenlerin okudugunu anlama becerilerini artirmaya yonelik
genellikle klasik etkinliklere (6grencilere okuduklarini anlattirma, 6grencilere okuduklari ile
ilgili sorular sorma) yoneldikleri sodylenebilir. Tablonun geneli incelendiginde yapilan
calismalarin, calisma kitabi1 disina pek ¢ikilmadan yapildig1 goriilmektedir. Konuyla ilgili O8
ve 010 goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Ogrencilere okudugu kitabi degerlendirmesini saglayict uygulamalar yaptiriyorum.
Mesela okudugu hikdyeyi sinif oniinde anlattirma gibi.”” (O8)

“Ogrencilere okuduklar: metinle ilgili sorular soruyorum. Bu sekilde okuduklarin
daha iyi anlamlandirdiklarin diistiniiyorum.” (O10)

Ogrencilerin Okudugunu Anlama Siirecinde Yasadigi Sorunlar

Ogretmenlere, o6grencilerinizin  okudugunu anlama siirecinde yasadigi sorunlar
nelerdir? sorusu yoneltilmis olup 6gretmenlerin verdikleri cevaplar Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17. Ogrencilerin okudugunu anlama siirecinde yasadiklar1 sorunlar
Sorunlar

Kelime tanima problemleri
Metinde anlam1 bilinmeyen kelimelerin olmasi

Dikkatini okuma siirecine verememe

| Wl ool —h

Okudugunu zihninde canlandiramama

Tablo 17 incelendiginde ogrencilerin okudugunu anlama siirecinde en fazla
karsilastiklar1 sorunlarin kelime tanima problemleri (f=5) ve metinde anlami bilinmeyen
kelimelerin (f=5) oldugu goriilmektedir. Tablo genelindeki sorunlar incelendiginde ise
okudugunu anlama siirecinde yasanilan sorunlarin mekanik okuma problemlerine ve bilissel
diizeydeki eksikliklere dayandigi sdylenebilir. Konuyla ilgili 6gretmen goriislerinden bazilari
sunlardir:

“Ogrencinin yanls okudugunda o kelimelere takilip kalmas: ve boylece anlatilmak
isteneni ka¢irmasi, bu siirecte yasanan onemli sorunlardan biri bence.” (O10)

“Ogrencilerin okudugu metinde eger bilmedigi kelimeler varsa ve bunlarin sayisi da
fazlaysa ogrencinin anlamast da diisecektir.” (09)
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Okudugunu Anlama Diizeyi Diisiik Olan Ogrenciler I¢cin Yapilan Uygulamalar

Ogretmenlerin, okudugunu anlama diizeyi diisiik olan ogrencileriniz igin ne tiir
uygulamalar yapiyorsunuz? sorusuna verdikleri cevaplar Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18. Okudugunu anlama diizeyi diisiik olan 6grenciler i¢in yapilan uygulamalar
Uygulamalar

Okudugu metni anlamaya yonelik sorular sorma

Gorsel 6geleri fazla olan basit diizey metinleri kullanma

| o | =

Okunan metinlerle ilgili etkinlik yaptirma

Tablo 18’e gore O0gretmenlerin biliyiik bir kismi okudugu metni anlamaya yonelik
sorular sorma (f=7) ve gorsel 6geleri fazla olan basit metinlerle okuma yaptirma (f=6) gibi
caligmalar yaptiklarini belirtmislerdir. Tablo incelendiginde 6gretmenlerin okudugunu anlama
diizeyi diislik olan Ogrenciler i¢in yeterli ¢alismalar yapmadiklar1 goriilmektedir. Bu konuda
02 ve 08 goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Daha fazla gorseli olan basit hikayeler okuturum. Ogrenci gorsellerle okudugunu
daha kolay anlamlandirip daha iyi anlayacaktir diye diigiiniiyorum.” (O2)

“Ogrencilere seviyesine uygun gorsel 6geleri fazla olan hikayeler veriyorum onlar
okumasint sagliyorum ve okudugunu o hikayeyle ilgili de basit diizeyde seviyesine
gore sorular soruyorum.” (O8)

Ogretmenlerin Okuma Motivasyonu ile Okudugunu Anlama Arasindaki Iliskiye
Yonelik Goriisleri

Ogretmenlere, okuma motivasyonu ile okudugunu anlama arasinda bir iliski var
midir? Varsa bu iliskiyi nasil ifade edersiniz? sorusu yoneltilmis olup 6gretmenlerin verdikleri
cevaplar Tablo 19’a sunulmustur.

Tablo 19. Ogretmenlerin okuma motivasyonu ile okudugunu anlama arasindaki iliskiye
yonelik goriigleri

Goriigler Tliskiye Yonelik ifadeler f
Miski vardir * Dogrusal bir iliski
* Dogru orantil bir iligki 10

* Motivasyon anlamanin 6n kosulu olan bir iligki
Miski yoktur -

Tablo 19 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami okuma motivasyonu
ile okudugunu anlama arasinda bir iligkinin oldugunu ve bu iliskiyi de dogrusal, dogru orantili
ve motivasyon anlamanin 6n kosulu olan bir iliski seklinde ifade etmislerdir. Bu durum
ogretmenlerin okuma siirecine yoOnelik bu faktorlerin 6nemi hakkinda bir bilgiye sahip
olduklar1 sekilde yorumlanabilir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmadan elde edilen sonuglar, dgrencilerin okuma motivasyonlarinin yiiksek,
okudugunu anlama diizeylerinin ise orta diizeyde oldugunu ve okuma motivasyonu ile
okudugunu anlama arasinda pozitif yonde ¢ok yiiksek diizeyde anlamli bir iligskinin oldugunu
ortaya koymaktadir. Ogrencilerin okumaya karsi motive olmalar1 onlarin okuduklarin1 daha
kolay bir sekilde anlamalarina katki saglayabilir.
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Arastirmada ilkokul 4. smif 6grencilerinin okuma motivasyonlari ile okudugunu
anlama becerileri arasinda anlamli bir iliskinin oldugu bulunmustur. Arastirmanin bu bulgusu,
okuma motivasyonunun okudugunu anlamayla iliskili oldugunu ortaya koyan birgok arastirma
(Gottfried, 1990; Yamag ve Celiktiirk Sezgin, 2018; Yildiz, 2013; Yildiz ve Akyol, 2011;
Wang ve Guthrie, 2004; Wigfield ve Guthrie, 1997) sonuglariyla paralellik gostermektedir.

Guthrie ve Wigfield’a (1999) gore okudugunu anlama yalnizca bilissel bir ¢abanin
iiriint degildir. Okudugunu anlama, ayn1 zamanda okumaya yonelik bir ihtiya¢ hissedilmesi
durumunda okumaya motive olunan durumun ¢iktilaridir. Bu nedenle okudugunu anlama ve
okuma motivasyonu arasinda birbirini destekleyen bir iligkinin varligindan s6z edilebilir.
Okudugunu anlama siirecinin igsellestirilebilmesi ve anlam kurma siireci i¢in iist diizey
diistinme becerilerinin harekete gegirilmesi i¢in okumaya yonelik sahip olunan inang ve
degerler son derece etkilidir. Bu nedenle okuma motivasyonunun ile okudugunu anlama
becerilerinin gelisimi arasindaki dogrudan iliski 6gretmenler tarafindan da benimsenmelidir
(Wigfield, Gladstone ve Turci, 2016). Arastirmada konuyla ilgili 6gretmen goriisleri
incelendiginde, 6gretmenlerin tamami okuma motivasyonu ile okudugunu anlama arasinda bir
iliskinin oldugunu belirtmislerdir. Arastirmanin bu bulgusu, nicel veri bulgularin1 destekleyici
niteliktedir.

Arastirmaya katilan ilkokul 4. smif 6grencilerinin okuma motivasyonu diizeylerinin
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmigtir. Arastirmanin bu bulgusu bir¢ok caligma ile paralellik
gostermektedir (Y1lmaz ve Caligkan, 2017; Uriin Karahan ve Tasdan, 2016; Kurnaz ve Yildiz,
2015; Uriin Karahan, 2015; Bozkurt ve Memis, 2013; Yildiz, 2013). Bununla birlikte
arastirmanin nitel bulgular1 da incelendiginde sinif 6gretmenlerinin okuma motivasyonunu
olumlu yonde etkileyecek birgok uygulamaya yer verdikleri goriilmektedir. Sinif iginde
gerceklestirilen bu uygulamalarin, Ogrencilerin okuma motivasyonlarini olumlu yoénde
etkileyebilecegi sOylenebilir. Ciinkii 6gretmenlerin okumaya iliskin bakis agilar1 ve sdylemleri
okumay1 dogrudan etkiler (Coddington ve Guthrie, 2009). Ogretmenlerin smifta okuma
motivasyonunun artiritlmasina yonelik yaptiklar1 uygulamalar, 6grencilerin okuma konusunda
kendilerini daha yetkin hissetmelerine yardim eder. Ogretmenler, ogrencilerin okuma
etkinlikleri sirasinda okuma motivasyonlarini destekleyen bir yaklasim benimsediklerinde,
Ogrencilerin okuma i¢in daha biiyiikk bir istek duymalar1 muhtemeldir. Bu acidan,
ogretmenlerin 6grencilerin okuma motivasyonlarini saglamadaki rolii son derece dnemlidir
(Naeghel, Keer, Vansteenkiste, Haerens ve Aelterman, 2016).

Okuma motivasyonlariyla ilgili yapilan caligmalarda sadece 6grencilerin kendilerini
degerlendirmeleri yeterli degildir. Ogrencilerin kendileri ile ilgili yaptiklar1 bir
degerlendirmenin ardindan 6gretmen ile yapilan goriismeler, okuma motivasyonu ile ilgili
daha saglam ve gercekei bilgiler vermektedir (Coddington ve Guthrie, 2009). Buradan
hareketle bu aragtirmada da 6grencilerin okuma motivasyonlar: degerlendirildikten sonra sinif
ogretmenleri ile yar1 yapilandirilmig gorlismeler yapilmustir. Yapilan goriigmelerden elde
edilen bilgilere gore 6gretmenler, kendi 6grencilerinin okuma motivasyonlarinin orta diizeyde
oldugunu belirtmislerdir. Bu bulgu, arastirmanin nicel verilerini destekler niteliktedir. Ancak
Poskiparta, Niemi, Lepola, Ahtola ve Laine’ye (2003) gore Ogretmenler, 6grencilerinin
okuma motivasyonlarini degerlendirirken genellikle onlarin okuma performanslarina ve sesli
okuma diizeylerine gore bir degerlendirme yapmaya daha meyillidirler. Bu durum hem igsel
hem de digsal motivasyonu Olgmek icin yeterli bir durum degildir. Nitekim yar1
yapilandirilmig goriisme sonuglarina gore o6gretmenlerin igsel motivasyondan g¢ok dissal
motivasyona dikkat ettikleri sdylenebilir.

Okuma motivasyonu ile 1ilgili yapilan caligmalar incelendiginde, okuma
motivasyonunun i¢ ve dis motivasyon kaynakli oldugu belirtilmektedir. Bu siirecte i¢
motivasyonun okuma aligkanlig1 ve istegi olusturmadaki katkisi, dis motivasyona oranla ¢ok
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daha fazla olsa da i¢ motivasyonu olusturmak olduk¢a zordur. Buna ragmen dis motivasyonu
olusturmak ise ¢ok daha kolaydir. Bu nedenle 6gretmenler de dis motivasyonu desteklemeye
daha yatkindirlar (Baker ve Wigfield, 1999; Deci ve Ryan, 2000; Reeve, 2006; Wang ve
Guthire, 2004; Yildiz ve Akyol, 2011). Bu arastirmadan elde edilen sonuglar da benzer
sekilde siif 6gretmenlerinin dig motivasyonu olusturmaya yonelik daha fazla calismaya yer
verdiklerini ortaya koymaktadir. Ayrica okuma motivasyonu diisiik olan 6grenciler igin
yapilan uygulamalarin i¢sel motivasyonu yeterince gelistirmedigi sdylenebilir. Bu durum, dis
motivasyon kaynaklar1 dogrultusunda okumaya daha fazla yer veren ancak okuma istegi ve
hevesini uzun siire saglayamayan 0grencilerin yetistirilebilecegi seklinde yorumlanabilir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular, 6grencilerin okumaya motive olma konusunda
birgok zorlukla miicadele ettiklerini ancak sinif 6gretmenlerinin okuma motivasyonu diisiik
olan 6grenciler i¢in yaptiklar1 uygulamalarin yetersiz oldugunu ortaya koymaktadir. Bununla
birlikte Ogretmenlerin okuma motivasyonlar1 tanimlar1 da incelendiginde okuma
motivasyonuna iligkin baz1 degiskenleri dikkate almadiklar1 goriilmektedir. Birgok
arastirmacit, 6gretmenlerin okuma motivasyonuna yonelik inanglarinin ve deneyimlerinin,
okuma siirecinde karsilagilan problemlerin iistesinden gelinmesinde ¢ok onemli bir etken
oldugunu belirtmektedir. Ayrica 6gretmenlerin bilgi birikimlerinin, okuma motivasyonunu
olumsuz yonde etkileyen degiskenlerle miicadele etme giiciine karsilik geldigini ifade
etmektedirler (Egyed ve Short, 2006; Gottfried, 1985; Sweet, Guthrie ve Ng, 1998). Buradan
hareketle arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin okuma motivasyonlar ile ilgili yeterli ve
donaniml1 bilgiye sahip olmadiklar1 sdylenebilir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar ilkokul 4. siif 6grencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin orta diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir. Arastirmanin bu bulgusu birgok
caligsma sonucu ile ortiismektedir (Ergen ve Batmaz, 2019; Altunkaya, 2017; Kusdemir ve
Katranci, 2016; Erdem, 2016; Ozder, Konedrali ve Dogan, 2012). Bununla birlikte konuyla
ilgili 6gretmen goriisleri de incelendiginde, 6gretmenlerin kendi 6grencilerinin okudugunu
anlama diizeyleri hakkinda olumlu goriise sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu durum
ogretmenlerin, okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesine yonelik siniflarinda bir¢ok
uygulamaya yer verdikleri ve bu uygulamalarin okudugunu anlama becerisinin gelisimine
katki sagladig1 seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenlerin sinif igerisinde yaptiklar1 uygulamalar incelendiginde metin i¢i anlam
kurma caligmalarinin daha yogunlukta oldugu goriilmektedir. Bu durum okudugunu anlama
becerisinin genellikle metin i¢i anlam kurma diizeyinde diisiiniildiigii seklinde yorumlanabilir.
Oysaki okudugunu anlama metni yorumlamayi, metinde yazili olmayan semalarla baglanti
kurmay1 ve boylece okunan metne yonelik zihinsel bir resim olusturmayi icerir (Ness, 2011).
Buradan hareketle okudugunu anlama becerisinin metin i¢i anlam kurma diizeyinden metin
dist1 ve metinler arasi anlam kurma diizeylerine ¢ikarabilmek i¢in bu diizeylere uygun
uygulamalarin yapilmasi gerektigi sdylenebilir.

Arastirma kapsaminda ogretmenlerin, okudugunu anlama becerisinin gelismesine
yardimci olacak caligmalar yaptiklar: goriilse de bu ¢aligmalarin siniflarda siklikla kullanilan
geleneksel caligmalar ile Ortiistiigii diistiniilmektedir. Bircok arastirmaciya gore ogretmenler
genellikle siiflarda okuma sonrasi metni 6zetleme, metin ile ilgili sorulara cevap verme,
calisma kitab1 etkinliklerini sirasiyla yapma gibi klasik etkinliklere yer vermektedirler. Ancak
bu c¢alismalar, okudugunu anlama becerisinin gelismesine uzun vadede katki saglayacak ve bu
gelisimi siirekli olarak siirdiirecek nitelikte ve gesitlilikte degildir (Ness, 2011; Pressley ve El-
Dinary, 1997; Taylor, Peterson, Pearson ve Rodriguez, 2002). Bu nedenle 6gretmenlerin
okudugunu anlama becerisini artirmaya yonelik daha ¢esitli uygulamalar hakkinda bilgi ve
deneyim sahibi olmalar1 son derece dnemlidir.
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Arastirma sonuglari incelendiginde ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama
stirecinde bir¢ok sorun yasadiklar1 ve bu sorunlarin genellikle mekanik okuma problemlerine
ve bilissel diizeydeki eksikliklere yonelik oldugu disiiniilmektedir. Parker, Hasbrouck ve
Denton’a (2003) gore 6grencilerin yasadiklar1 okudugunu anlama sorunlari daha ¢ok sinirli
sayidaki sozciik dagarcigindan, yorumlama becerisindeki deneyimsizlikten, dikkat
dagmikligindan ve akici okuma problemlerinden kaynaklanmaktadir. Bu arastirmada da
ogretmenlerin benzer problemler belirttikleri goriilmektedir. Bununla birlikte arastirmaya
katilan 6gretmenlerin okudugunu anlama diizeyi diisiik olan 6grenciler i¢in yeterli ¢alismalar
yapmadiklar1 sdylenebilir. Ogretmenlerin genellikle okunan metni anlamaya yénelik sorular
sorma c¢aligmalarina yer vermeleri, yorumlamay1 ve list diizey diisiinmeyi harekete gecirecek
siirlt gesitlilikte uygulamanin yapildigint ortaya koymaktadir. Ancak ilgili alan yazin
incelendiginde okumaya yonelik motivasyon gelistirme, ev ortaminda okuma g¢alismalarina
devam etme, aile-okul is birligine destek verme, model olma, ilgi alanlarina yonelik kitap
se¢imi yaptirma, oyunsu siiregler ile okuma etkinlikleri yapma, etkilesimli okuma yapma gibi
caligmalarin okudugunu anlama siirecinde sorun yasayan ogrenciler i¢in kullanilabilecegi
ortaya konulmustur (Gauvain, Savage ve McCollum, 2000; Lowman, Stone ve Guo, 2018;
Taboada ve Buehl, 2012).

Arastirmadan elde edilen nicel ve nitel bulgular 1s1¢inda okuma motivasyonu ile
okudugunu anlama siirecine ve bu arastirmadan sonra yapilabilecek calismalara yonelik su
Oneriler getirilebilir:

1. Simif Ogretmenleri, merak uyandirict ve ilgi c¢ekici okuma metinleri ile
ogrencilerinin igsel okuma motivasyonlarini artirmaya yonelik uygulamalara yer
verebilir.

2. Ogrencilerin okuma motivasyonunu destekleyici uygulamalarda ailelerin de etkin
rol aldigr aile katilimi ¢alismalar yapilabilir.

3. Smif 6gretmenlerine, okuma motivasyonu ve okudugunu anlama diizeyi diisiik
olan Ogrenciler i¢in yapilabilecek ¢aligmalara yonelik hizmet igi egitimler
verilebilir.

4. Okuma motivasyonunun okudugunu anlama tizerindeki etkisine yonelik deneysel
caligmalara yer verilebilir.
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