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GIRIS

Ulkemizin hedefi, muasir medeniyetler seviyesini yakalamak ve hatta iizerine ¢ikarak nitelikli bir gelecek ve
donanim ile bunu siirdiirmektir. Ulkemizin gelismis toplumlarla her anlamda yetisebilmesi , uluslararas: alanda
s0z sahibi olabilmesi i¢in bu hedefin gerceklestirilmesi gereklidir. Bu sebeple iilkemizin, bu hedefleri
gerceklestirmeyi saglayacak nitelikli insan giiciine ihtiyaci vardir. Ulkemizin hedeflerini, gagimizin gereklerini ve
toplumumuzun beklentilerini gegeklestirecek nitelikli insanlarin yetistirilmesi, egitimin gorevidir. Bu anlayistan
hareketle, bu niteliklere sahip bireylerin egitimine kiiciik yaslardan itibaren baglanmasi gerekmektedir ve bu
yiizden temel egitim 6nem kazanmaktadir. Temel egitim ise, "Her yurttagin yagsaminda karsilastig1 ve karsilagacagi
kisisel, toplumsal sorunlarini ¢6zmede; toplumun deger yargilarina uyum saglamada; iiretken ve tutumlu olmada
temel yeterlilikleri, aligkanliklart kazandiran bir egitim " olarak tanimlanmaktadir (Basaran, 1982).

Temel egitimin en temel Ozelliklerinden biri, anayasamizin 42. maddesinde de belirtilen egitimde firsat
esitligidir. Bunun saglanmasi i¢in okullagsma oraninin artirilmasina yonelik bir takim g¢alismalar yapilmaktadir.
Zorunlu egitim uygulamasi, bu ¢alismalara 6rnek olarak gosterilebilir. Zorunlu egitim uygulamasiyla birlikte
okullasma orani artirilarak bireylerin temel egitimden yararlanmasi saglamir. Ulkemizde 1997-1998 egitim-
ogretim yilindan 2012 yilina kadar kesintisiz sekiz yillik ilkogretim uygulamasi yapilmaktaydi. Bu uygulama,
tasimal1 egitimin yaygimlasmasina neden olmustur (Oztiirk, 2001: 114) ve halen bu uygulama degisen, gelisen
sistemleri i¢inde giiniimiizde uygulanmakta olan 4+4+4 zorunlu 12 y1l egitim sisteminde halen devam etmektedir.
Egitimde firsat esitligini saglamak ve zorunlu egitim uygulamasii gergeklestirmek igin 6zellikle kirsal alandaki
okul bulunmayan yerlesim yerlerinde ikamet eden gocuklarin temel egitimden mahrum kalmamasi sebebiyle
tagimali egitim uygulamasi yapilir (Kaya, 2010). Tagimali egitim uygulamasi, "Niifusu az ve daginik yerlesim
birimlerinde, zorunlu 6grenim c¢agindaki &grencilerin merkez ilkdgretim kurumlarma giiniibirlik taginmasini
kapsayan uygulama" olarak tanimlanmaktadir (Biiyiikkaragéz ve Sahin, 1995: 45).

Tagimal1 egitim, ¢cocuklari temel egitim haklarindan mahrum birakmadan egitimde birligin saglanarak hizmet
verilmesi, hak ve hukukun yerine getirilmesinde adaletli egitimin saglanmasi agisindan biiyiik 6nem arz etmektedir
(Agirkaya, 2010: 1). Tiirkiye’de egitimin ekonomiklik ilkesine dayanarak en az maliyetle, en kisa siirede ve en
fazla davranis degisikligine ulasmada tagimali egitim yarar saglamaktadir. Ayrica iilkemizde i¢ goclerin fazlasiyla
yasanmasi, bazi bolgelerde yerlesim yerlerinin daginik olmasi ve egitimde firsat esitliginin saglanmaya calisilmasi
sonucu tagimali egitim gereklidir (Karakiitiik, 1998: 17).

Tkdgretim, kiiltiirel siirekliligin saglanmasi ve gelecek nesillere aktarilmasinda; ¢agin sartlarina gére yasam
kalitesinin artirilarak demokratik toplum olusturulmasinda en dnemli basamak ve vazgecilmez unsurdur (Ari,
2003: 102). Anayasanzin 42. maddesinde, "Kimse egitim ve 6gretim hakkindan yoksun birakilamaz. ilkdgretim
kiz ve erkek biitiin vatandaslar i¢in zorunludur ve devlet okullarinda parasizdir.” hitkkmii yer almistir. Ayrica 1739
Sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nun "Firsat ve Imkéan Esitligi" ile ilgili 8. maddesinde ise "Egitimde kadin,
erkek herkese firsat ve imkan esitligi saglanir. Maddi imkéanlardan yoksun basarili 6grencilerin en yiiksek egitim
kademelerine kadar 6grenim gérmelerini saglamak amaciyla parasiz yatililik, burs, kredi ve baska yollarla gerekli
yardimlar yapilir." ifadeleri yer almaktadir. Bu ifadeler herkes igin esit egitim gerekliligine vurgu yapmaktadir.
Tagimali ilkdgretim uygulamasi, 1989 - 1990 egitim- O6gretim yilinin 2. yarisindan itibaren uygulanmaya
baglanmistir. Kirikkale’de ti¢, Kocaeli’ de iki merkezde pilot uygulama olarak baglanmis, beklenen verimin elde
edilmesi lizerine proje genisletilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 1994). Konuya iliskin mevzuat diizenlemesi
ise 24.6.1994 tarihinde MEB lkdgretim Genel Miidiirliigii’nce hazirlanan 5959 sayili "Tasimali [lkogretim
Yénergesi" uygulamaya konulmustur.

Tagimali egitim uygulamas biitiinciil olarak diisiiniildiigiinde, ger¢ekten 6nemli ve tizerinde durulmasi gereken
bir uygulamadir. Tlgili alanyazin incelendiginde, genellikle tasimali egitim uygulamasinda karsilasilan genel
sorunlara (Kiigiiksiileymanoglu, 2006; San, 2012; Memek, 2014; Agirkaya, 2015) ve il bazinda var olan durumu
belirlemeye (Karakiitiik, 1998; Ari, 2003; Cabuk Kaya, 2006; Yesilyurt, Orak, Tozlu, Ugak ve Sezer, 2007; Kaya,
2010; Simsek ve Biiyiikkidik, 2017) yonelik goriislerin alindigi ¢alismalarin yapildigi goriilmiistiir. Tasimal
egitim uygulamasina yonelik Bartin ilinde boyle bir ¢aligmaya rastlanmamasi ve bu uygulama ile ilgili Bartin
ilindeki var olan durumu belirlemek adina bdyle bir ¢alisma planlanmistir. Ayrica elde edilen bulgularin tasimalt
egitim uygulamasina iliskin problemlerin tespit edilmesinde faydali olabilecegi diisiiniilmiistiir.

Bu ¢alismanin amaci, tagimal1 egitim uygulamasina yonelik 6grenci goriislerini belirlemektir. Bu genel amaca
yonelik asagidaki alt amaglara cevap aranmustir:

1- Tagimali egitim uygulamasina yonelik 6grenci goriisleri ne diizeydedir?

2- Tasimali egitim uygulamasinin 6grenci goriislerinin okula uyum ve tagimali egitimin neden oldugu
olumlu ve olumsuz etkisine diizeydedir?

3- Tagimali egitim uygulamasinda 6grenci goriisleri cinsiyete gore farklilik gdstermekte midir?



4- Tasimali egitim uygulamasinda 6grenci goriigleri kademelere gore farklilik gostermekte midir?

5- Tasmmali egitim uygulamasinda 6grenci goriisleri sinif diizeyine gore farklilik géstermekte midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Aragtirmada betimsel aragtirma modellerinden tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modelleri ge¢miste ya da
halihazirda var olan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan aragtirma yaklasimidir(Karasar, 2014:
77). Aragtirmada 6grenci goriislerinden yola ¢ikilarak tagimali egitim uygulamasi ile ilgili mevcut durum
incelenmeye ¢aligilmustir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Bartin il merkezinde Milli Egitim Midiirligi
(MEM)’ne bagh tasimali egitim uygulamasi yapilan ilkokul, ortaokul ve liseler olusturmaktadir. Aragtirmanin
orneklemini ise Bartin il merkezinde tasimali egitim kapsamindaki ilkokul (3. ve 4. siif), ortaokul (5-8. sinif) ve
lise (9-12. simf) olmak iizere toplamda 262 dgrenci olusturmaktadir. Orneklem segimi kolay ulasilabilir durum
orneklemesi yontemiyle belirlenmistir. Kolay ulasilabilir durum o6rneklemesi arastirmaya hiz ve pratiklik
kazandirarak yakin ve erigilmesi kolay olan durumu se¢gmeyi amaglamaktadir ( Yildirim ve Simsek, 2018:123).
Uygulama Bartin Merkez’de iki ilkokul(49 6grenci), iki ortaokul (112 6grenci) ve iki lisede (101 6grenci)
gerceklestirilmistir. ilkokul 1. ve 2. stmif dgrencileri saglikli veri toplanamayacagi gerekgesiyle arastirmaya dahil
edilmemistir. Bu sebeple arastirmaya ilkokuldan katilan toplam 6grenci sayisi, diger kademelere gore daha azdir.
Ogrencilerin okullara gore ve simif seviyelerine gore dagilimu, tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1: Ogrencilerin Okullara ve Siif Seviyesine Gore Dagilimi
Ogrenci Sayilar

0,
OKULLAR 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 N v
F Tlkokulu 12 24 - - - - - - - - 36 14
A Tlkokulu 11 2 - - - - - - - - 13 5
F Ortaokulu - - 25 17 29 11 - - - - 82 31
I Ortaokulu - - 8 9 9 4 - - - - 30 12
C Anadolu Lisesi - - - - - - 24 20 15 16 75 28
D Anadolu Lisesi - - - - - - 4 10 6 6 26 10
Toplam 23 26 33 26 38 15 28 30 21 22 262 100

Tablo 1’e gore arastirmaya, F Ilkokulu’ndan 36 ogrenci (%14), A Ilkokulu’ndan 13 &grenci (%5), F
Ortaokulu’ndan 82 6grenci (%31), I Ortaokulu’ndan 30 dgrenci (%12), C Anadolu Lisesi’nden 75 dgrenci (%28),
D Anadolu Lisesi’nden ise 26 6grenci (%10) olmak iizere toplamda 262 6grencinin katildig1 goriilmektedir. Stif
bazinda ise 3. Siniftan baglayarak sirayla 23, 26, 33, 26, 38, 15, 28, 30, 21, 22 dgrenci arastirmaya katilmigtir

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyete gore dagilimi ise Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Ogrencilerin Cinsiyete Gére Dagilimi

Cinsiyet N %
Kiz 130 49
Erkek 132 51
Toplam 262 100

Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya 130 kiz (%49), 132 erkek (%51) 6grencinin katildig1 goriilmektedir. Buna
gore aragtirmaya katilan 6grencilerin cinsiyete gore dagiliminin neredeyse esit oldugu sdylenebilir.

Veri Toplama Araclan

Tasimali Egitime Yénelik Ogrenci Goriisleri Olgegi: Arastirmada veri toplama araci olarak San (2012)
tarafindan gelistirilen 3’ lii likert tiiriinde "Tasimal Egitim Uygulamasina Yonelik Ogrenci Goriisleri Olgegi"
kullanilmstir. Olgek, 20 maddeden olusmaktadir. Maddelere karst olumlu fikir igin * katiliyorum”, olumsuz fikir
i¢in “katilmiyorum”, olumlu ve olumsuz fikir iginse “kararsizim” ifadeleri kullanilmugtir. Olgegin yap: gegerligini
belirlemede faktor analizi yapilmis ve sonuclar anlamli bulunmustur. Ozdegerinin 9.63, acikladigi toplam
varyansin 48.20 bulundugu analiz sonuglarina gore 6lgegin alt boyutlarinin "okula uyum, tasimamin sundugu
olanaklar, tasimanin neden oldugu olumsuzluklar, ulasim ve tagima" oldugu belirlenmistir. Ayrica 6lgegin faktor
yiikii degerlerinin 0.37-0,91, diizeltilmis madde korelasyonlarinin ise 0.20-0.48 arasinda oldugu bulunmustur.
Olgegin giivenirligin belirlenmesinde ise Cronbach Alfa degerine bakilmis ve giivenirlik katsayis1 0.77 olarak



bulunmustur. Tiim bu sonuglara gére 6l¢egin bu aragtirmada uygun olduguna karar verilmis ve alt1 farkli okulda
toplam 262 6grenciye uygulanmistir.

Kisisel Bilgi Formu: Arastirma konusu ile ilgili bir de "Kigsisel Bilgi Formu" olusturulmustur. Ogrenciler igin
hazirlanan formdaki sorular 6grencinin cinsiyetini, kademesini ve sinifin1 belirleyici nitelikteki sorulardir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada, San (2012) tarafindan gelistirilen 6l¢ek uygulanmis ve elde edilen verilerin analizinde SPSS-20
paket programi kullanilmistir. Ogrenci goriislerinin dagilimima bakmak icin ortalama ve standart sapma degerleri
bulunmustur. Ayrica normallik testi yapilmig (Kolmogorov-Smirnov = 0.127; Sd= 262; p< 0.05) ve verilerin
normal dagilim gosterdigi anlasildigindan veriler, grup sayisina gore t- testi ve ANOVA kullanilarak analiz
edilmistir. Yapilan bu varyans analizleri sonucu anlamli farklilik ¢ikmasi durumunda, farklilasmanin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek i¢in drneklem sayisi ve gruplar arasi varyansin esit olup olmamasi durumundan
hareketle ¢oklu karsilastirma tekniklerinden Boenferroni (varyanslar esit oldugunda) ve Tamhane (varyanslar esit
olmadiginda) teknikleri kullanilmistir (Kayri, 2009: 56). Verilerin analizinde ortalamalarin 2:3= 0.66 ger¢eginden
hareketle, 1.00-1.66 (katilmiyorum); 1.67-2.33 (kararsizim) ve 2.34-3.00 (katiliyorum) seklinde kategorilere
ayrilarak incelenmistir.

BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde uygulama sonucunda her bir alt problem ile ilgili elde edilen bulgular ve bulgularla
ile ilgili yorumlar yer almaktadir. Uygulama sonunda yapilan analiz sonuglarina gdre asagidaki bulgulara
ulastlmigtir.

1. Tasimah Egitim Uygulamasi ile ilgili Ogrenci Goriislerine Yonelik Bulgular

Aragtirmaya katilan 6grencilerin tagimali egitime yonelik 6grenci goriislerinin ne diizeyde oldugunu belirlemek
icin "Tasimali Egitim Uygulamasina Yonelik Ogrenci Goriisleri Olgegi" ni olusturan alt boyutlarm (okula uyum,
tasimali egitimin sundugu olanaklar, tasimali egitimin neden oldugu olumsuzluklar, ulagim ve tagima) ve 6lgegin
genelinin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmis olup elde edilen degerler, Tablo 3 te
sunulmustur.

Tablo 3: Tasimal Egitime Yonelik Ogrenci Goriisleri Olgeginin Alt Boyutlarina Gore Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma
Degerleri

Alt Boyutlar N X Ss
Okula Uyum 262 2.09 0.32
Olanaklar 262 2.38 0.46
Olumsuzluklar 262 2.17 0.43
Ulasim ve Tasima 262 2. 15 0.49
Genel 262 2.21 0.25

Tablo 3 incelendiginde, tagimali egitimle ilgili aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerinin 2.09+0.32 ile
2.3840.46 arasinda degistigi goriillmektedir. Bu degerlere gore 6grenciler, en fazla "olanaklar” ile ilgili alt boyuta
katilim gostermistir. Bunu sirastyla "olumsuzluklar, ulasim ve tasima" alt boyutlari izlemistir. "Okula uyum" ise
en az katilim gosterilen alt boyuttur.

2. Tasimah Egitime Yonelik Ogrenci Goriislerinin Cinsiyete Gore Degisimine iliskin Bulgular

Tagimali egitime yonelik 6grenci goriislerinin cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilik gosterip gostermedigini
belirlemede t- testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular, Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4: Cinsiyete Iliskin t-Testi Sonuglart

Alt Boyutlar Cinsiyet N X ss Sd t P

Okula Uyum o oY o 260 1.27 0.20
Olanaklar o SO, o 260 -0.76 0.44
Olumsuzluklar o oo o 260 0. 69 0. 49
Ulasim ve Tasima Erllzek }gg g }i 8 gg 260 0.12 0.90
Genel Kiz 130 2.20 0.25 260 0.36 0.71



Erkek 132 2.21 0.25

Tablo 4 incelendiginde, boyutlara gore aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerinin 2.07+0.32 ile
2.40+0.49 arasinda degistigi goriilmektedir. Genelde ise bu degerler 2.21+0.25 ile 2.20+0.25 arasinda
degismektedir. Yapilan analizler sonucunda bu ortalamalar arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir (p >
0.05). Sonug olarak, 6grenci goriislerinin cinsiyet degiskenine gore farklilasmadigt s6ylenebilir.

3. Tasimah Egitime Yonelik Ogrenci Goriislerinin Kademelere Gore Degisimine Iliskin Bulgular

Tagimali egitime yonelik Ogrenci gorlislerinin kademelere gore anlaml diizeyde farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemede kademelerin sayisi ikiden fazla oldugu igin varyans analizi (ANOVA) yapilmistir.
Elde edilen aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ve varyans analizi ile ilgili bulgular Tablo 5°te
sunulmustur.

Tablo 5: Kademelere iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Alt Boyutlar Kademeler N X Ss
flkokul 49 220 0.32
Ortaokul 12 211 0.32
Okula Uyum Lise 101 2.02 0.31
Toplam 262 2.09 0.32
flkokul 49 243 0.40
Ortaokul 112 2.32 0.46
Olanaklar Lise 101 243 0.49
Toplam 262 2.38 0.46
flkokul 49 234 0. 44
Ortaokul 112 2.20 0.43
Olumsuzluklar Lise 101 2.06 0.41
Toplam 262 217 0.43
flkokul 49 2.17 0.52
Ortaokul 112 2.18 0.53
Ulasim ve Tasima Lise 101 2.10 0.42
Toplam 262 2.15 0.49
flkokul 49 230 0.26
Ortaokul 112 2.20 0.27
Genel Lise 101 2.16 0.21
Toplam 262 2.21 0.25

Tablo 5 incelendiginde, aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerinin 2.02+0.31, ile 2.43+0.49 arasinda
degistigi goriilmektedir. En diisiik ortalamanin "okula uyum"” alt boyutunda (X= 2.09; ss= 0.32), en yiiksek
ortalamanin ise "olanaklar” alt boyutunda (X= 2.32; ss=0.46) oldugu goriilmektedir. Genelde ise bu degerler,
2.16+0,21 ile 2.30+0.26 arasinda degismektedir.

Tasimali egitime iligkin 6grenci goriislerinin kademelere gore anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemede
varyans analizi yapilmig ve bulgular, Tablo 6’ da sunulmustur.

Tablo 6: Kademelere Iliskin Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclart



Varyansin Kareler Kareler

Alt Boyutlar Kaynag Toplam Sd Ortalamasi ¥ P
Gruplar Arasi 1. 186 2 0. 593 5.896

Okula Uyum Grup Ici 26.051 259 0.101 - 0.003"
Toplam 27327 261 - -
Gruplar Arasi 0.823 2 0.411 1.919

Olanaklar Grup Ici 55.522 259 0.214 - 0.149
Toplam 56.345 261 - -
Gruplar Arasi 2.720 2 1.360 7.562

Olumsuzluklar Grup Igi 46.580 259 0.180 - 0.001"
Toplam 49.300 261 - -
Gruplar Arasi 0.339 2 0.170 0.707

Ulasim ve Tasima Grup Ici 62.176 259 0.240 - 0.494
Toplam 62.516 261 - -
Gruplar Arasi 0.653 2 0.327 5.341

Genel Grup Ici 15.837 259 0.061 - 0.005"
Toplam 16.490 261 - -

*p<0.05

Tablo 6 incelendiginde "okula uyum" ve "olumsuzluklar" ile genel ortalamada, 6grenci goriislerinin kademeler
arasinda anlamli diizeyde farklilastig1 goriilmektedir (p< 0.05). Bu alt boyutlardaki farkliligin hangi kademeler
arasinda oldugunu belirlemede, kademelerin 6rneklem sayisi ve gruplar arasi varyansin esit olup olmamasi
durumundan hareketle Boenferroni (varyanslar esit oldugunda) ve Tamhane (varyanslar esit olmadiginda)
teknikleri kullanilmistir (Kayri, 2009: 56). Elde edilen bulgular, Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7: Kademelere Yonelik Boenferroni ve Tamhane Sonuglart

Bagimh Degisken Kademe (I) Kademe (J) Anlamh Farkhhk
Okula Uyum Ilkokul Lise 0. 18253"
Boenferroni  Olumsuzluklar Tlkokul Lise 0.27937"
Tamhane  Genel Tlkokul Lise 0. 14022"

Tablo 7’ ye gore, "okula uyum" ve "olumsuzluklar" alt boyutlarina iliskin 6grenci goriislerinin ilkokul ile lise
kademelerindeki 6grenciler arasinda farklilastigi goriilmektedir. Buna gore tasimali egitim uygulamasinin okula
uyum ve olumsuzluklar konusunda ve genelde ilkokul dgrencilerinin goriislerinin lisedeki 6grencilerin goriislerine
gore daha olumlu oldugu soylenebilir.

4.Tasimal Egitime Yonelik Ogrenci Goriislerinin Simif Diizeyine Gore Degisimine Iliskin
Bulgular

Tagimali egitime yonelik O6grenci gorliglerinin simif diizeyine gore anlamli diizeyde farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmstir. Elde edilen aritmetik ortalama,
standart sapma degerleri ve varyans analizi ile ilgili bulgular Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8: Siniflara iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Alt Boyutlar Smiflar N O ss

3 23 2.19 0.31

4 26 221 0.34

5 33 2.07 0.35

6 26 2.07 0.33

7 38 2.17 0.30

Okula Uyum 8 15 2.14 0.27
9 28 1.99 0.33

10 30 2.07 0.34

11 21 1.98 0.23

12 22 2.00 0.35

Toplam 262 2.09 0.32

Olanaklar 3 23 2.36 0.40




4 26 2.49 0.40

5 33 2.38 0.45

6 26 227 0.50

7 38 223 0.45

8 15 2.48 0.42

9 28 228 0.53

10 30 2.43 0.48

11 21 2.52 0.45

12 22 2.53 0.48
Toplam 262 2.38 0.46
3 23 2.30 0.47

4 26 2.37 0.42

5 33 2.19 0.37

6 26 221 0.43

7 38 2.07 0.45
Olumsuzluklar 8 15 2.51 0.35
9 28 2.06 0.36

10 30 2.06 0.31

11 21 2.07 0.50

12 22 2.05 0.52
Toplam 262 217 0.43
3 23 223 0.57

4 26 2.12 0.48

5 33 2.05 0.57

6 26 2.33 0.44

7 38 2.04 0.52
Ulasim ve Tagima 8 15 2.53 0.45
9 28 2.04 0.45

10 30 2.12 0.40

11 21 2.19 0.43

12 22 2.08 0.40
Toplam 262 2.15 0.49
3 23 2.28 0.27

4 26 2.32 0.25

5 33 2.18 0.27

6 26 2.20 0.23

7 38 2.14 0.28

Genel 8 15 2.40 0.25
9 28 2.11 0.24

10 30 2.19 0.17

11 21 2.19 0.19

12 22 2.18 0.25
Toplam 262 2.21 0.25

Tablo 8 incelendiginde aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerinin 1.98+0.23 ile 2.53+0.48 arasinda
degistigi; en diisiik ortalamanin "okula uyum"” alt boyutunda (X= 2.09; ss=0.32), en yiiksek ortalamanin ise
"olanaklar"” alt boyutunda (X=2.38; ss=0.46) oldugu goriilmektedir. Genelde ise bu degerler 2.14+0.28 ile
2.32+0.25 arasinda degismektedir. Bu ortalamalar arasinda anlamli fark olup olmadigiyla ilgili varyans analizi
yapilmig ve bulgular Tablo 9°da sunulmustur



Tablo 9: Tasimal: Egitime Yonelik Ogrenci Goriisleri Olcegi Alt Boyutlarimn Sumiflava Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglar

Varyansin Kareler Kareler
Alt Boyutlar Kay};lagl Toplam Sd Ortalamasi F P
Gruplar Arast 1,572 2 0.175 1,715
Okula Uyum Grup Ici 25,665 259 0.102 - 0.086
Toplam 27,237 261 - -
Gruplar Arasi 2,932 2 0.326 1,537
Olanaklar Grup Ici 53,413 259 0.212 - 0.135
Toplam 56,345 261 - -
Gruplar Arasi 4,793 2 0.533 7.562
Olumsuzluklar Grup Ici 44 507 259 0.177 - 0.002"
Toplam 49,300 261 - -
Gruplar Arasi 4,561 9 0.507 2,204
Ulasim ve Tasima Grup Ici 57,954 252 0.230 - 0. 022"
Toplam 62,516 261 - -
Gruplar Arasi 1,550 9 0.172 2,905
Genel Grup Ici 14,940 252 0.059 - 0.003*
Toplam 16,490 261 - -
*p <0.05

Tablo 9 incelendiginde, "olumsuzluklar" ile "ulasim ve tagima” ve genel ortalamada 6grenci goriiglerinin sinif
diizeylerine gore anlamli diizeyde farklilagtigi goriilmektedir (p<0.05). Bu farkliligin hangi simiflar arasinda
oldugunu belirlemek i¢in Benferroni testi uygulanmis ve elde edilen bulgular Tablo 10’ da sunulmustur.

Tablo 10: Siniflara Yonelik Benferroni Testi Sonuglar

Bagimh Degisken Smif (I) Smif (J) Anlamh Farkhihk
7 0.43298"
Olumsuzluklar 8 9 0. 44952"
10 0. 44667
Ulasim ve Tasima 8 7 0. 48947"
Genel g 0.26254
0.29262"

Tablo 10’a gore, "olumsuzluklar” alt boyutu ile ilgili 8. siif 6grenci goriislerinin 7, 9 ve 10. siif 6grenci
goriislerinden farklilastigi goriilmektedir. Buna gore 8. sinif Ogrencilerinin tagimali egitim uygulamasinin
olumsuzluklari konusunda daha olumlu goriislere sahip oldugu sdylenebilir. "Ulasim ve tasima" alt boyutu ile ilgili
olarak da 8. ve 7. sinif 6grenci goriislerinin farklilagtigi goriilmektedir. Bu konuda da 8. sinif 6grenci goriislerinin
7. smif dgrenci goriislerine gore daha olumlu oldugu sdylenebilir. Tasimali egitim ile ilgili goriislerin genel
durumuna bakildiginda ise yine 8. sinif 6grenci goriislerinin 7. ve 9. sinif 6grenci goriislerine gore daha olumlu
olacak sekilde farklilastigi sdylenebilir. Ozetle anlamli farkliik gdsteren alt boyutlarin tamaminda 8. siuf
ogrencilerinin daha olumlu bir goriise sahip oldugu sdylenebilir.

SONUC ve TARTISMA

Bu c¢alismada 1990-1991 6gretim yilinda egitimde verimin artmasi, egitimde firsat esitliginin saglanmasi,
zorunlu egitimi gerceklestirebilmek, birlestirilmis siniflar1 ortadan kaldirabilmek amaciyla uygulanmaya baglayip
giinlimiizde faaliyete gecmis olan tagimali egitim uygulamasinin degerlendirilmesi i¢in Bartin ili merkez
okullarinda tasimali egitim uygulamasinin &grenci goriisleriyle degerlendirilip bu uygulamaya iliskin yapilan
degerlendirmeler dogrultusunda elde edilen sonuglara yer verilmistir. Sonuglar arastirmanin alt problemleri
dogrultusunda sunulmustur.

Aragtirmada tasimali egitim uygulamasina yonelik &grenci goriislerinin diizeyine yodnelik bulgular
incelendiginde en fazla katilimin tagimali egitim uygulamasinin sundugu olanaklar konusuna; en az katilimin ise
okula uyum oldugu sonucuna ulasilmistir. Kirsal kesimden gelen ve evlerinin ¢evresinde imkani sinirl olan
ogrencilerin; okulda ve g¢evresinde arastirma yapma, saglik hizmetlerinden daha ¢ok yararlanabilme, yemek
hizmetinden yararlanma ve okulun sundugu sosyal imkanlardan yararlanma konusundaki olanaklardan
yararlanmalari tagimali egitim uygulamasmin sundugu olanaklar konusuna katilimm fazla olmasini
agiklamaktadir.



Aragtirmada tagimali egitim uygulamasina yonelik ilkokul, ortaokul ve ortadgretim kademesindeki 6grenci
goriigleri iizerinde cinsiyet degiskeninin herhangi bir etkisinin olmadigi sonucuna ulagilmistir. San (2012),
ilkdgretimde tagimali egitim Ogrencilerinin sorunlari adli yaptigi calismada erkek &grenciler tasimali egitim
uygulamasi ile ilgili olarak kiz 6grencilere gore daha olumsuz diisiincelere sahiptir yargisina varmistir.

Aragtirmada tagimali egitim uygulamasina yonelik 6grenci goriislerinin kademelere gore farklilik gosterip
gostermedigi ile ilgili bulgular incelenmis ve 6grenci goriislerinin okula uyum ve tagimali egitim uygulamasinin
neden oldugu olumsuzluklar konusunda kademelere gore anlamli diizeyde farklilastigi goriilmiistiir. Bu
farklilasmanin ilkokul ve lise kademeleri arasinda oldugu tespit edilmis olup ilkokul Ggrencilerinin lise
ogrencilerine gore okula uyum ve tagimali egitimin neden oldugu olumsuzluklar konularinda daha olumlu bir
goriise sahip olduklar1 sonucuna ulasilmustir. Kiigiiksiileymanoglu (2016) Bursa ili 6rnekleminde tagimali egitim
ile ilgili yaptig1 caligmada ilkogretime dogrudan merkez okullarinda baglayan kdy ¢ocuklarnda okula uyum
sorunu ya hi¢ olmamakta ya da ¢ok kisa zamanda ¢oziilebildigini fakat biiyiik siniflarda bu sorun daha koklii bir
sekilde ortaya ¢iktigini ifade etmistir. Oncelikli olarak biiyiik siniflara gelen dgrencilerin egitim-dgretim agisindan
genellikle yetersiz olduklari igin bastan daha ¢ekingen davrandiklarini ve okula uyum konusunda zorlandiklarini
ifade etmistir. Ar1 (2003) ise Usak ili drnekleminde tagimali egitim ile ilgili yaptig1 caligmasinda dgrencilerin
yarisinin samimi oldugu arkadas sayist az olup, dgrenciler arasinda kismi de olsa gruplasmalar oldugunu
saptamistir. Kaya (2006), Silopi koyleri 6rneginde tagimali egitim ile ilgili calismasinda da tasinan dgrencilerin,
tasimanin gerceklestigi okul ve ¢evreye uyum saglama gibi konularda sikintilar ¢gekmekte oldugunu belirtmistir.
Yesilyurt (2007) tarafinda Van ili érneginde tasimali egitimle ilgili yapilan bir baska calismada ise tasimali
ogrencilerin okula uyum saglayamamasi sorununa iligkin dagilimint yoneticilerin %62,5°1, 6gretmenlerin %63,1,
ogrencilerin ise, %51,42’si tasimali 6grencilerin okulda uyum problemi yasadiklar1 goriisiinde oldugunu tespit
etmistir. Bu konuda yapilan ¢aligmalarda dgrencilerin mutlaka okula ve ¢evreye uyum sorunlart ile karsilasildigt
goriilmiistiir. Lise kademesinde bulunan 6grencilerin ergenlik doneminde olmasi, yaslarinin bilylik olmasi sebebi
ile kimlik arayis1 icinde olmasi, her seye ve herkese tepkili olmast, kendi sinirlarini kesfetmeye baslamasi ile 6fkeli
alingan bir ruh halinde bulunmalar1 olumsuzluklara daha ¢ok odaklanmalarina baglanabilir.

Tasimali1 egitime yonelik 6grenci goriislerinde sinif diizeyine gore farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Yapilan
caligmada “smirhiliklar” alt boyutu ile ilgili 8. siif 6grenci goriislerinin 7, 9 ve 10. sinif dgrenci goriislerinden
farklilastig1 goriilmektedir. Buna gore 8. sinif 6grencilerinin tagimali egitim uygulamasinin sinirliliklart konusunda
daha olumlu goriiglere sahip oldugu belirlenmistir. “Ulasim ve tasima” alt boyutu ile ilgili olarak da 8 ve 7. simif
ogrenci goriiglerinin farklilastigi sonucuna ulagilmistir. Bu konuda da 8. sinif 6grenci goriislerinin 7. sinif 6grenci
goriiglerine gore daha olumlu oldugu ortaya ¢ikmistir. Tagimali egitim ile ilgili goriislerin genel durumuna
bakildiginda ise yine 8. sinif 6grenci goriiglerinin 7. ve 9. simif 6grenci goriislerine gore daha olumlu olacak sekilde
farklilastig1 tespit edilmistir. Ozetle anlamli farklilik gésteren alt boyutlarin tamaminda 8. sinif grencilerinin daha
olumlu bir goriise sahip oldugu belirlenmistir. San (2012) ¢aligmasinda, 8. siniftaki 6grencilerin tagima ve ulagim
konusunda diger sinif seviyelerindeki 6grencilere goére daha olumsuz goriislere sahip oldugu sonucuna ulagmigtir
ve bunu yast kii¢iik olan 6grencilerin olumsuzluklart gérme yetisinin daha az geligmis olmasina baglamistir.

ONERILER
Aragtirmanin sonuglarina dayal olarak tagimali egitim uygulamasina iliskin su 6neriler verilebilir:

e Arastirmada tagimali egitim uygulamasina ydnelik 6grenci goriislerinin diizeyine yonelik bulgular
incelendiginde en fazla katilimin tagimali egitim uygulamasimin sundugu olanaklar konusuna; en az
katilimin ise okula uyum oldugu sonucuna ulagilmistir. Okula uyum konusunda okul idarelerinin
rehberlik servisleri ig birligi ile oryantasyon programlari diizenleyerek okula uyum sorunun en aza
indirgenmesi ve siirecin kisaltilmasi ¢alismalarina yer verilebilir.

e Tagsimali egitim uygulamasindan yararlanan 6grencilerin tasimali egitimden kaynaklanan olumsuzluklar
azaltmaya yonelik ¢calismalar yapilabilir.

e Ogrencilerin okula uyumunu saglamaya, tasimali egitimin neden oldugu olumsuzluklari, ulasim ve tasima
ile ilgili sorunlar1 azaltmaya yonelik okul yoneticileri, 6gretmenler, veliler gibi paydaslarin goriisleri
alinarak yasanan problemler belirlenerek gerekli diizenlemeler yapilabilir.

Gelecek arastirmalara yonelik su dneriler sunulabilir:

e  Arastirma Bartin ili kapsaminda yapildigindan sorunlara farkli ¢6ziim 6nerileri sunmasi agisindan daha
genis kapsamli ¢aligmalar yapilabilir.

e Tasimali egitim uygulamasimin maliyet-yarar iligkisini ortaya koyabilecek genis c¢apli arastirmalar
yapilabilir.

e Konuya iligkin sorunlarin daha derin analiz edilmesine imkan veren nitel arastirmalar yapilabilir.
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Extended Abstract

In this part of the research, a comprehensive summary of the results obtained after statistical analysis of the
data collected with data collection tools for each sub-problem is given. The goal of our country is to move beyond
the level of contemporary civilizations with a qualified future and equipment. In order for our country to compete
with developed societies in every sense and to have a voice in the international arena, this target must be realized.
Therefore, our country needs qualified manpower to achieve these goals. It is the duty of education to train
qualified people who will realize the goals of our country, the requirements of our age and the expectations of our
society. Based on the economic principles of education in Turkey at the least cost, as soon as possible and provide
maximum benefit bussed education in achieving behavior change. In addition, as a result of excessive internal
migration in our country, dispersed settlements in some regions and efforts to ensure equality of opportunity in
education, mobile education is required. As stated in other parts of the study; Transportable Primary Education
is the primary education in the form of education by bringing students from villages and similar rural
settlements that do not have school to the location of the school by means of vehicles. The main reason for mobile
education is the shortage of teachers and trainers in small settlements, lack of schools, insufficient number of
students and the reduction of the number of unified classrooms.The fact that schools cannot be built in every
village for various reasons has made inevitable education. First of all, it is clear whether an elementary school
can be taken to each of these small settlements. As a result, the necessity of transportable primary education is
clearly evident in order to provide qualified primary education in small settlements. It is an application initiated
by the General Directorate of Primary Education affiliated to the Ministry of National Education. The first thing
to do in
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mobile education is to determine the small settlements to be transported. Then, schools that will provide mobile
education are determined. It is determined to which school the small settlement to be transported will be moved
and how the students will be transported by means of vehicles, which route, and in which time periods. The services
to be carried out shall be determined as a result of the tender opening, taking into consideration the regulations. In
schools providing mobile education, it is the most important issue to ensure that the students who are transported
and the existing students enjoy equal and fair education and training without discrimination.

In this study, the idea of determining the students' opinions about mobile education application is discussed.
What are the sub-objectives of this general aim, the level of the students' views, the level of positive and negative
effects caused by school adaptation and mobile education, does it differ according to gender, does it differ
according to the levels? were searched for answers. In the 2018-2019 academic year, primary schools, secondary
schools and high schools in the city center of Bartin are carried out by the Ministry of National Education (MEM).
The sample of the study consisted of 262 primary school students (3rd and 4th grade), secondary school (5-8th
grade) and high school (9-12th grade) in Bartin city center. Sample selection was determined by using easily
accessible case sampling method. In this study, descriptive research model was used. The study was conducted in
two primary schools (49 students), two secondary schools (112 students) and two high schools (101 students).
Primary and first grade students were not included in the study on the grounds that healthy data could not be
collected. The scale developed by San (2012) was applied and SPSS-20 package program was used for the analysis
of the data. 1.66 (disagree), 1.67-2.33 (undecided) and 2.34-3.00 (agree) were examined.

In this study, the findings about whether the opinions of students about mobile education differ according to
the levels were examined and it was seen that students' opinions differed significantly in terms of school adaptation
and negativity caused by mobile education application. It can be said that there is no difference between the views
of the students in terms of gender variable, and at the level of class, 8th grade students' views differ in a way that
they are more positive than 7th and 9th grade students regarding the items that are in compliance with the rules.
In summary, it can be said that 8th grade students had a more positive opinion in all of the sub-dimensions that
showed significant differences. When the findings regarding the level of students' views on mobile education are
examined, the most common opportunities for mobile education are; and the least participation was school
compliance. Students from rural areas who have limited opportunities around their homes; It also explains the high
level of participation in the opportunities offered by the education application, which includes research in and
around the school, benefiting more from health services, benefiting from catering services and benefiting from
social facilities offered by the school.
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