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Validity and Reliability Analysis of Self-Efficacy Beliefs Scale for
Activities in Preschool Education Program

Fatma Kog?, Ramazan Sak?, Murat Kayri®

ABSTRACT. The aim of this study was to develop a valid and reliable scale for preschool teachers’ self-
efficacy beliefs as they were related to activities in the 2013 preschool education program. The participants in
this study consisted of 425 preschool teachers selected by random sampling. The researchers created an
instrument consisting of 59 items, all answered using a 5-point Likert-type scale. Expert opinions were obtained
for the content validity of the scale, and exploratory factor analysis were conducted to determine its construct
validity. Exploratory factor analysis revealed that the scale had 10 factors: Art, Drama, Field Trips, Mathematics,
Movement, Music, Play, Preparation for Reading and Writing, Science and Turkish Language. The total
reliability coefficient (Cronbach alpha) for the scale was calculated as .95. Taken as a whole, the results show
that this self-efficacy scale is a valid and reliable instrument for measuring preschool teachers’ self-efficacy
beliefs concerning activities in the preschool education program.

Keywords: Preschool education, teacher self-efficacy beliefs, scales development.

SUMMARY

Purpose and significance: Factors affecting the success of teaching and learning include teachers’ beliefs
and perceptions relating to specific phases of the educational process, including their ability to achieve
competence and their potential to cope with a variety of situations while fulfilling their duties and
responsibilities. There have been some studies of the self-efficacy beliefs of preschool teachers and
preschool teacher candidates, but these have focused narrowly on the teaching of certain subject areas such
as Drama, Mathematics and Science; and no study has hitherto examined preschool teachers’ self-efficacy
beliefs related to preschool education as a whole. As such, scholars have not previously devised a self-
efficacy scale that covers the whole range of activities undertaken in Turkish preschools, i.e., art, drama,
field trips, mathematics, movement, music, play, preparation for reading and writing, science and Turkish
language. The aim of this study was therefore to develop a valid and reliable scale for measuring preschool
teachers’ self-efficacy beliefs relating to this comprehensive array of preschool subjects and activities.

Methods: The participants in the current study were 425 preschool teachers, 346 female and 79 male, who
worked in kindergartens or nursery classes in the Turkish cities of Mus, Mardin, Batman and Van during
the spring semester of the 2013-2014 academic year. Evaluation of the draft form’s intelligibility, meaning,
content validity and language was performed by six experts from Biilent Ecevit University, Mus Alparslan
University and Yiiziincli Yil University, whose research areas included preschool education, preschool
programs, and measurement and evaluation. The construct validity of the revised scale was tested using
exploratory factor analysis (EFA) and principal component analysis. To determine the reliability of the
scale, Cronbach’s alpha internal consistency coefficient was calculated.

Results: When EFA was applied, the appropri‘ateness of the sample size was confirmed by the KMO and
Barlett statistics (KMO=.924; X?=13984.273; p=.000). The total explained variance value for the 10 factors
was found 60.61% after varimax rotation. As a result of EFA, it was determined that the 5-point Likert-type
scale, consisting of 59 items, had 10 factors: Art, Drama, Field Trips, Mathematics, Movement, Music,
Play, Preparation for Reading and Writing, Science and Turkish Language. The scale’s total reliability
coefficient (Cronbach’s alpha) was calculated as .95.

Discussion and Conclusions: The analysis established that this self-efficacy scale was a valid and reliable
instrument for measuring preschool teachers’ self-efficacy beliefs about the full range of activities that
occur in Turkish preschool education. As such, it is hoped that this scale will facilitate important
contributions to the literature.
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Okul Oncesi Egitim Programindaki Etkinliklere Yonelik Oz-
Yeterlik Inanc Olceginin Gegerlik ve Giivenirlik Analizi

Fatma Kog® , Ramazan Sak®, Murat Kayri’

OZ. Bu arastirmanin amaci, okul dncesi dgretmenlerinin 2013 okul dncesi egitim programindaki etkinlikleri
uygulamalarina yonelik, 6z-yeterlik inanglarimi belirlemek igin gegerli ve giivenilir bir dlgek gelistirmektir.
Tarama yonteminin kullanildigt bu arastirmada, segkisiz orneklem yontemi kullanilmis olup, ¢alismanin
orneklemini 425 okul dncesi dgretmeni olusturmustur. Okul 6ncesi egitim programindaki etkinliklere yonelik
oz-yeterlik Slgeginin kapsam gegerliligi i¢in uzman goriisiine basvurulmustur. Olgegin yapr gegerliligini
saptamak amaciyla Ag¢imlayici faktor analizi yapilmistir. Besli Likert tipi, 59 maddeden olusan dlgegin
acimlayict faktor analizi sonucunda 6l¢egin maddelerinin; Fen, Tiirkge, Matematik, Okuma-Yazmaya Hazirlik,
Miizik, Alan Gezileri, Hareket, Oyun, Drama ve Sanat olmak {izere 10 alt boyuttan olustugu saptanmustir.
Olgegin tiim maddeleri i¢in hesaplanan toplam giivenirlik katsayis1 (Cronbach alpha) .95 olarak bulunmustur. Bu
calismanin sonucunda; okul éncesi dgretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Programindaki Etkinliklere Yonelik Oz-
Yeterlik Olceginin; 6gretmenlerin 6z-yeterlik inanglarini dlgebilecek gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugu
saptanmigtir.

Anahtar sozciikler: Okul oncesi egitim, 6gretmen 6z-yeterlik inanci, 6lgek gelistirme.

GIRIS

Cocuklarin dogustan getirdikleri potansiyellerini en {ist sinirlara kadar gelistirebilmeleri, onlara erken
yaslarda sunulan imkanlarla dogrudan iliskilidir (Oktay, 2000). Nitelikli, saglikli ve istenilen
davraniglara sahip bireylerin yetistirilmesi icin egitime erken yaglarda baglanilmasi gerekmektedir
(Yilmaz, 2003). Bunun i¢in de saglikli bir aile ortamu ile nitelikli bir okul 6ncesi egitim kurumuna
ihtiyag duyulmaktadir (MEB, 2013). Nitelikli bir okul dncesi egitimin temel unsurlarindan biri de iyi
hazirlanmig programdir (Zembat, 2007). Cocuklarin biitiin gelisim alanlariin desteklenmesi igin
Ogretmenlerin nitelikli programlara ihtiyaclar1 bulunmaktadir (Morrison, 2012).

Tiirkiye’de okul Oncesi egitim programi, ¢ocuklarin tiim gelisimlerine odaklanirken, gelisim
alanlarmin birbiriyle olan dinamik etkilesimlerini de destekleyerek c¢ocugun bu alanlardaki
davraniglarini en {ist seviyeye ¢ikarmay1 amaglamaktadir (Daglioglu, 2012). Bu nedenle de programda
cocuklara kazandirilacak beceriler i¢in g¢esitli gelisim alanlarim1 destekleyen etkinliklere yer
verilmektedir (MEB, 2013). Okul 6ncesi egitime verilen 6nemin artmasina paralel olarak, Milli Egitim
Bakanlig1 belli araliklarla okul dncesi egitim programimi gozden gegirmekte ve yeni diizenlemelere
gitmektedir. Su andaki program, 2013 yilindan itibaren uygulanmakta olup Fen, Tiirkce, Matematik,
Okuma-Yazmaya Hazirlik, Miizik, Alan Gezileri, Hareket, Oyun, Drama ve Sanat etkinlerini
igermektedir.

Okul 6ncesi egitim programinda yer alan bu etkinliklerin ¢cocugun gelisimine olan katkilarmin
istenen sekilde gergeklesmesinde gretmen hayati bir role sahiptir. Ogretmen, hem egitim programinin
alanindaki uygulayicist (Senemoglu, 2013), hem de okul Oncesi egitiminin niteligini ve ¢ocugun
gelisimini etkileyen en temel belirleyici faktorlerden biridir (MEB, 2013). Bir 6gretmenin kendine
olan inanci, ¢esitli durumlarla bas etme potansiyeli ve stratejileri, belli bir etkinligi basarmak
konusunda yeterliklerine iliskin algisi; basariya ulagsmasinda 6nemli etkenlerdir (Senemoglu, 2013).
Ayrica 6gretmenin kisilik 6zellikleri de, 6grenme ve 6gretme siirecine yonelik yontem, teknik, arag ve
gereg secerken alan bilgileri ile birlikte goz oniinde bulundurmas1 gereken diger bir faktérdiir. Bu
baglamda, Ogretmenin alan bilgisi ve kendisine yonelik 6z-yeterlik algisi, smifta uygulayacagi
yontemleri ve stratejileri belirlemede 6nemli bir degisken oldugundan, 6z-yeterlilik inanci, etkinligin
amacina ulagmasini biiyiik 6lciide etkileyen bir faktordiir (Demirel, 2012). Oz-yeterlik inanclar1 bizim
davraniglarimzin 6zellikle de davranis degisiklerimizin nemli bir degiskeni olarak kabul goriir. Oz-
yeterligin teorik temeli Bandura’nin sosyal-biligsel kuramina dayanmaktadir (Henson, 2001).
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Bandura (1977) 6z-yeterlik inancinin, engeller ve olumsuz deneyimler karsisinda bunlarla
basa cikmaya calisilip c¢alisilmayacagi, bunun i¢in ne kadar siire ve ne kadar ¢aba harcanacagi
konularinda bir belirleyici oldugunu savunur ve &z-yeterliligi, bireyin bir seyi basarmak icin gerekli
adimlar1 uygulamaya ve yeteneklerini organize etmesine iligskin inang¢lar1 olarak tanimlar. Tschannen-
Moran ve Woolfolk Hoy (2001) 6gretmen 6z-yeterligini, 6gretmenin istenilen 6grenci katilimim ve
ogrenmeyi gergeklestirebilme yetenegine iliskin kendisine yonelik yargisi olarak tanimlamiglardir.
Senemoglu’na (2012) gore ise Oz-yeterlik, bireyin farkli durumlarla basa ¢ikma, belli bir etkinligi
basarma yetenegine ve kapasitesine iligkin kendi algisi, kendine inanis1 ve kendisine iligskin yargisidir.
Ogretmen 6z-yeterligi kavranu, dgretmenlerin dgrencinin dgrenmesini ve basarisim olumlu ydnde
etkileme yeteneklerine iligskin inanglar1 i¢in kullanilir (Denzine, Cooney ve McKenzie, 2005) ve
ogretmenin smniftaki etkililigini etkileyen énemli bir motivasyon kaynagi (Pendergast, Garvis ve
Keogh, 2011) olmanin yam sira, 6gretmenin dgretmekten zevk almasi ve dgretme performansiyla da
iligkilidir (Watters ve Ginns, 1995; Riggs, Diaz, Riggs ve digerleri 1994).

Ilgili alanyazin incelendiginde, okul &ncesi Ogretmenlerinin Oz-yeterliklerine iliskin bazi
caligmalar bulunmaktadir. Ornegin, Gomleksiz ve Serhathioglu (2013) okul &ncesi dgretmenlerinin
Ogretmen O6z-yeterlik inanglarimi bazi degiskenlere (cinsiyet, meslekteki hizmet siiresi, gorev yaptiklari
kurum, kurumun i¢inde bulundugu sosyo-ekonomik ¢evre) gore incelemislerdir. Bu arastirmada “okul
oncesi 0gretmenlerinin 6z-yeterlik inancit 0l¢egi kullanilmigtir. Aragtirmanin sonucunda okul dncesi
ogretmenlerinin 6z-yeterlik inanglarmin yiiksek oldugu ve incelenen degiskenlere gore oz-yeterlik
inanglarinda bir farklilik olmadigi bulunmustur. Cobanoglu (2011) ise okul 6ncesi egitimde egitim
programi uygulamasmin yordayicilari olarak 6gretmen 6z-yeterlik ve Ogretmenlik inanglarim ele
almigtir. Aragtirmada, Egitim Programi Uygulama Olgegl Tschannen-Moran and Woolfolk Hoy
(2001) tarafindan gelistirilen Ogretmen Oz-yeterlik Olgeginin Tiirkce versiyonu ve Ogretmen
Inanglar1 Anketi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, okul dncesi dgretmenlerinin 6z yeterlik ve
ogretmenlik inanglarinin, egitim programi uygulamalarimi hem igerik se¢cimi hem de 6grenme siireci
bakimindan anlaml derecede yordadigi belirlenmistir. Kesgin (2006) ise okul dncesi dgretmenlerinin
oz-yeterlik diizeyleri ile problem ¢6zme yaklagimini kullanma diizeyleri arasindaki iliskiyi
incelemistir. Calismada veri toplama araci olarak “Oz yeterlilik Olgegi” ile “Problem C6zme
Envanteri” kullanilmigtir. Woolfolk ve Hoy (1990)’un 6z yeterlilik 6lgegi Tiirk¢e’ye uyarlanmustir.
Aragtirmanin sonucunda okul Oncesi 0gretmenlerinin 6z-yeterlik diizeylerinin ortalamanin iistiinde
oldugu goriilmiistiir. Calismada ayrica okul Oncesi 0gretmenlerinin 6z yeterlilikleri ile demografik
degiskenleri arasinda herhangi bir iligki bulunmamustir. Okul 6ncesi 6gretmenleriyle yapilan bazi
calismalarda ise ogretmenlerin belirli etkinliklere yonelik oz-yeterlikleri incelenmistir. Ornegin,
Ozbey ve Alisinanoglu (2009) okul &ncesi dgretmenlerinin fen etkinliklerine iliskin yeterliklerini bazi
degiskenlere (yas, kidem, okul tiirii ve mezun olunan okul) gére incelemislerdir. Arastirmada “Okul
Oncesi Ogretmenlerinin Fen Etkinliklerine Iliskin Yeterliliklerini Belirleme Olgegi” uygulanmistir.
Calisma sonucunda, s6z konusu degiskenler ile okul dncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerine iliskin
yeterlikleri arasinda anlamli bir fark olmadig1 bulunmustur. Diger bir ¢alismada ise Kadim (2012) okul
oncesi Ogretmenlerinin oyun Ogretimine iliskin 6z-yeterliklerini incelemistir. Arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Okul Oncesi Dénemde Oyun Ogretimi Oz-yeterlik Anketi” kullanilmistir. Calismanin
sonucunda, okul Oncesi Ogretmenlerinin oyun etkinliklerini uygulama ve degerlendirmeleriyle
demografik degiskenleri arasinda bir iligki bulunmazken, oyun etkinliklerini planlamalari ile bazi
demografik degiskenleri (gorev yapilan okulun yeri, okul tiirli, yardime1 personelinin olup olmamasi)
arasinda anlamli bir iligki bulunmustur.

Aragtirmalarda ¢alisma grubunu okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin olusturdugu 6z-yeterlik
caligmalar1 da bulunmaktadir. Ornegin, Kesicioglu ve Giiven (2014) okul éncesi dgretmen adaylarinin
oz-yeterlik diizeyleri ile problem c¢6zme, empati ve iletisim becerileri arasindaki iliskiyi
incelemislerdir. Ogretmen adaylarmin problem ¢6zme, iletisim ve empati becerileri ile 6z-yeterlikleri
arasinda bir iliski oldugunu bulmuslardir. Ogretmen adaylara yonelik baz1 ¢alismalarda ise 6gretmen
adaylarmin belirli konulardaki 6z-yeterlikleri incelenmistir. Ornegin, okul &ncesi 6gretmen adaylariin
yaratict drama yontemini kullanmaya yonelik 6z-yeterlikleri, Ceting6z (2012) tarafindan incelenmistir.
Okul oncesi dgretmen adaylarma “Yaratict Drama Yontemini Kullanmaya Yonelik Oz-yeterlik
Olgegi” uygulanmustir. Calismanin sonucunda, okul &ncesi 6gretmen adaylarmin yaratict drama
yontemini kullanmaya yonelik 6z-yeterlik diizeylerinin iyi oldugu ve siif diizeyi, cinsiyet, ek atolye
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calismalart alip almama durumuna gore Oz-yeterlik diizeylerinde anlamli farkliliklar bulundugu
belirlenmistir. Aksu (2008) okul oncesi egitimi, simif &gretmenligi ve fen bilgisi Sgretmenligi
boliimlerinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimine iliskin 6z-yeterlik inanglarini
cinsiyet, liseden mezun olunan alan ve dgrenim goriilen ana bilim dalina gore incelemistir. Ogretmen
adaylarina “Ogretmen Adayr Matematik Ogretiminde Oz Yeterlilik Inan¢ Olgegi” uygulanmistir.
Calisma sonucunda bu degiskenlere gére anlamli bir fark bulunmamustir. Ekinci-Vural ve Hamurcu
(2008) ise okul oOncesi Ogretmen adaylarmin fen oOgretimine yonelik Oz-yeterlik inanglarin
incelemislerdir. Orneklem grubuna “Simf Ogretmenligi Fen Ogretiminde Oz-yeterlik Inanci Olgegi”
uygulanmigtir. Calismanin sonucunda 3. simif 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik inanglarinin 1. smif
Ogretmen adaylarindan daha yiiksek oldugundan anlamli bir fark bulunmustur. Alabay (2006), okul
Oncesi Ogretmen adaylarmmin fen Ogretimine yonelik 6z yeterlilik inan¢ diizeylerini belirlemeyi
amaglamistir. Ogretmen adaylarma “Fen Ogretiminde Oz-yeterlik Inanci Olgegi” uygulanmustir.
Ogretmen adaylarmin 6z-yeterlikleri demografik oOzellikleri agisindan degerlendirilmistir. Bu
arastirmada, not ortalamasi ylikseldik¢e ve egitim goriilen sinif yiikseldikce fen 6gretimine yonelik 6z-
yeterlik inanglarinin yiikseldigi belirlenmistir. Ayrica alanyazinda okul 6ncesi 6gretmenleri ile okul
oncesi 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik inanglarim karsilastiran calismalarda bulunmaktadir. Ornegin,
Senol-Ulu (2012) okul 6ncesi Ogretmen adaylar1 ile okul Oncesi 6gretmenlerinin 6gretmenlik
meslegine yonelik dz-yeterlik inanglarini karsilastirmustir. Calismada “Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Cok Boyutlu Oz-yeterlik Olgegi” kullamlmistir. Calismanin sonucunda okul &ncesi dgretmenlerinin
0z-yeterlik inanglarinin okul Oncesi 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik inanglarindan daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Kotaman (2010) okul oOncesi 6gretmenlerinin ve Ogretmen adaylarmin
ozyeterliklerini karsilagtirmistir. Calismada 24 maddeden olusan 6gretmen 6zyeterlik dlgeginin Tirkce
versiyonu kullanilmig olup okul Oncesi Ogretmenlerinin Ozyeterliklerinin 6gretmen adaylarinin
ozyeterliklerinden daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin/dgretmen adaylarinin  6z-yeterliklerine iliskin bazi  6lgek
gelistirme ¢alismalar1 da bulunmaktadir. Seker ve Alisinanoglu (2015) okul 6ncesi 6gretmenlerinin
matematik egitimine yonelik 6z yeterliliklerinin degerlendirilmesi icin bir degerlendirme araci
gelistirmeye calismislardir. Otuz alti (36) maddeden olusan 5°1i Likert tipi 6l¢egin toplam giivenirlik
kat sayist 0.967°dir. Tepe ve Demir (2012) okul &ncesi Ogretmenlerinin 6z-yeterlik inanglarmi
Olgebilecek gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirmeyi amaglamislardir. Arastirmacilar tarafindan
gelistirilen 6lcegin kapsam gecerliligi i¢in uzman goriisii alinmis ve yap1 gegerliligi icin faktor analizi
yapilmistir. Calismanin sonucunda gelistirilen lcegin gegerli ve giivenilir bir dlgme araci oldugu
ortaya ¢cikmustir. Ozmentes (2011) miizik, sinif ve okul dncesi dgretmenleri ve dgretmen adaylarinin
miizik 6gretimlerine yonelik 6z-yeterliklerinin 6l¢iilebilmesi igin gecerli ve giivenilir bir 6l¢gme aracinm
gelistirmeyi amaglamistir. Gelistirilen 6lgek 5°1i Likert tipi derecelendirilmis olup, kapsam gegerliligi
icin uzman goriisii alinmig ve yapr gecerliligi i¢in faktdr analizi uygulanmigtir. Arastirmadan elde
edilen veriler Miizik Ogretimine Yénelik Oz-yeterlik Olgeginin gegerli ve giivenilir bir dlgme aract
oldugunu gostermistir.

Yapilan c¢aligmalar goz Oniinde bulunduruldugunda, okul Oncesi Ogretmen ve Ogretmen
adaylarinin  6z-yeterliklerinin egitim ve Ogretim baglaminda (6grenme-6gretme siireci, iletigim
becerileri, aile katilimi, planlama, 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi ve sinif yonetimi) ya da bazi
okul oncesi egitim etkinliklerine yonelik olarak incelendigi goriilmektedir. S6z konusu ¢alismalarda
kullanilan 6lgeklerin bir kisminin dgretmenlerin farkli etkinliklere yonelik 6z yeterliliklerini 6lgmeyi
amagladiklar1 saptanmistir. Ornegin, Kadim (2012) “Okul Oncesi Dénemde Oyun Ogretimi Oz-
yeterlik Anketi”ni oyun etkinligine, Ceting6z (2012) “Yaratic1 Drama Yo6ntemini Kullanmaya Y 6nelik
Oz-yeterlik Olgegi”ni drama etkinligine; Ozbey ve Alisinanoglu (2009) “Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Fen Etkinliklerine iliskin Yeterliliklerini Belirleme Olgegi”ni fen etkinliklerine; Aksu (2008)
“Ogretmen Adayr Matematik Ogretiminde Oz Yeterlilik inang Olgegi”ni matematik etkinligine;
Ekinci-Vural ve Hamurcu (2008) “Simif Ogretmenligi Fen Ogretiminde Oz-yeterlik Inanc1 Olgegi ni
fen etkinligine; Alabay (2006), “Fen Ogretiminde Oz-yeterlik inanc1 Olgegi” ni fen etkinligine iliskin
ozyeterligi 6lgmek icin kullanmislardir. Ayrica, kullanilan bazi 6lgme araglarinin (Cobanoglu, 2011;
Kesgin, 2006) yurt disinda gelistirilmis ve Tiirk¢e’ye uyarlanmis olduklar1 belirlenmistir. Ancak, okul
Oncesi egitim programinda yer alan etkinliklerin tamamini kapsayan 0z-yeterlik inang Olgegi
bulunmamaktadir. Bu nedenle bu ¢aligmanin amaci, okul dncesi dgretmenlerinin okul dncesi egitim
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programindaki etkinliklere iliskin 6z-yeterlik inanglarini 6lgmeye yonelik, kiiltiirel degerlere uygun,
gegerli ve giivenilir bir 6lgme aracinin gelistirilmesidir.

YONTEM
Bu aragtirmanin amaci; okul Oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki
etkinliklere iliskin 6z-yeterlik inanglarini 6lgebilecek bir 6lgek gelistirmektir. Bu ¢alismada tarama
yontemi kullanilmis olup bu boliimde aragtirmanin ¢alisma grubu, 6lgme aracinin gelistirilmesi, 6lgme
aracinin uygulanmasi ve verilerin analizinde kullanilan tekniklere yer verilmistir.

Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin Orneklemini 2013-2014 egitim-6gretim yili bahar doneminde Mus, Mardin,
Batman ve Van illerinde, bagimsiz anaokullar1 ve anasimiflarinda gérev yapan ve ¢alismaya goniillii
katilan 425 okul 6ncesi O0gretmeni olusturmaktadir. Bu arastirmanin 6rnekleme yontemi, segkisiz
ornekleme olup temel 6zelligi 6rneklemin evreni temsil etme giiciliniin yiiksek olmasi ve 6rnekleme
birimlerinin o6rneklem secilme olasiliklarin1 esit veya bagimsiz olmasi olarak aciklanabilir
(Biiyiikodztiirk, Cakmak-Kilig, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014). i1 Milli Egitim Miidiirliiklerinden
alman verilere gore 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Van ilinde 939, Batman ilinde 500, Mus ilinde
373 ve Mardin ilinde 615 okul oncesi 0gretmeni gorev yapmaktadir. Her bir ildeki okul oncesi
Ogretmen sayisinin yiizde 20’si oraninda 6gretmenin ¢alisma kapsamina alinmasi amaglanmistir. Diger
bir ifade ile Van ilinden 188, Batman ilinden 100, Mus ilinden 76 ve Mardin ilinden 124 olmak iizere
toplamda 488 okul Oncesi Ogretmenine Olgegin uygulanmasi amaglanmistir. Ancak veri toplama
siirecinde, aragtirmacilar her ilde farkli ilgelerden olacak sekilde okullar1 ziyaret edip, alinan izinler
dogrultusunda, once okul yoneticilerine ve sonrasinda Ogretmenlere c¢alisma konusunda kisa bir
bilgilendirme yapmislardir. Bu bilgilendirme sonrasinda ¢alismaya goniillii katilimi kabul eden 450
Ogretmene bizzat arastirmacilar tarafindan anketler uygulanmistir. Ancak, daha sonra yapilan
degerlendirmelerde gogunlugu bos birakilmig 25 6lgek analiz disi birakilarak, toplamda 425 6lgek
analiz edilmistir. Arastirmaya katilan 425 0gretmenin 346’s1 kadin, 79’u ise erkek 6gretmenlerden
olusmaktadir. Orneklemdeki cinsiyet dagiliminin esit ya da birbirine yakin olmamasinin, Tiirkiye’deki
okul 6ncesi dgretmenlerinin %35.34’iiniin erkek 6gretmenlerden olusuyor (Milli Egitim Istatistikleri,
2014) olmasindan kaynaklandigi sylenebilir.

Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Okul dncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi egitim programindaki etkinliklere yonelik 6z-yeterlik
Olceginin maddelerini olusturmak icin yerli ve yabanci alanyazindan yararlanilmistir (Aksu, 2008,
Bandura, 1977; Cetingdz, 2012; Denzine, Cooney ve McKenzie, 2005; Gomleksiz ve Serhatlioglu,
2013; Henson, 2001; Kesicioglu ve Giiven, 2014; MEB, 2013; Ozbey ve Alisinanoglu, 2009;
Pendergast, Garvis ve Keogh, 2011; Senemoglu, 2012; Senol-Ulu, 2012; Tschannen-Moran ve
Woolfolk Hoy, 2001). Madde havuzu olusturulurken 6zellikle Milli Egitim Bakanliginin 2013 yilinda
uygulamaya basladigi Okul Oncesi Egitim Progranminda yer alan etkinlikler belirleyici olmustur.
Arastirmacilar tarafindan 80 maddeden olusan bir madde havuzu olusturulmustur. Hazirlanan taslak
form; kapsam gegerligi, dil, anlam ve ifade anlasilabilirligi agisindan degerlendirilmesi i¢in uzman
goriisiine sunulmustur.  Yiiziincii Y1l Universitesi, Mus Alparslan Universitesi ve Biilent Ecevit
Universitesinde gorevli, okul dncesi egitim, okul dncesi egitim programi ve dlgme-degerlendirme
alanlarinda uzman 6 Ogretim iiyesinin goriisleri alinmistir. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda
diizenlenen olcek (taslak) anlasilabilirlik ve kolay yanitlanabilirlik acisindan Mus Alparslan
Universitesi okul dncesi dgretmenligi anabilim dalinda okuyan 50 &gretmen adayma uygulanmustir.
Ogretmen adaylarindan dlgegin anlasilabilirligi ve kolay yanitlanabilirligine iliskin goriislerini sz
konusu taslak lgek iizerine yazmalari istenmistir. Ogretmen adaylarmin 6nerileri dogrultusunda son
hali verilerek uygulamaya hazir duruma getirilmistir. Olcegin bazi maddelerine iliskin Srnekler
asagida yer almaktadir.
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Tablo 1. Olgegin baz1 maddelerine iliskin drnekler

TN N o= = &=
. . . EQ © 2% % ETF
Olgek Maddelerine iliskin Ornekler £ g £2 2 S 3
B2 > M> > &>
e> > i
Matematik etkinliginde g¢ocuklara eslestirme caligmalarini yaptirmayi ne 1 2 3 4 5
diizeyde basarabilirsiniz?
Drama etkinliginde ¢ocuklara canlandirma calismalarini (8ykii olusturma, 1 2 3 4 5
dramatizasyon, rol oynama, dogaclama) uygulamayir ne diizeyde
basarabilirsiniz?
Okuma - vyazmaya hazirlik etkinliginde ¢ocuklara temel kavram 1 2 3 4 5

caligmalarini yaptirmay ne diizeyde basarabilirsiniz?
Tirkge dil etkinliginde c¢ocuklara Oykii anlatmayr ne diizeyde 1 2 3 4 5

basarabilirsiniz?

Sanat etkinliginde ¢ocuklara kagit calismalari (kesme, yirtma-yapistirma, 1 2 3 4 5

katlama) yaptirmayi ne diizeyde basarabilirsiniz?

Oyun etkinliginde gocuklara yapilandirilmis oyunlar oynatmay1 ne diizeyde 1 2 3 4 5

basarabilirsiniz?

Miizik etkinliginde c¢ocuklara ritim ¢aligmalar1 yaptirmayr ne diizeyde 1 2 3 4 5

basarabilirsiniz?

Fen etkinliginde ¢ocuklarin miknatis, biiyiiteg, pusula gibi basit araglari 1 2 3 4 5
kullanma becerilerini gelistirmeyi ne diizeyde basarabilirsiniz?

Hareket etkinliginde kuvvet, hiz, cabukluk, esneklik, dayaniklilik ve 1 2 3 4 5

koordinasyonu gelistirici ¢alismalar1 ne diizeyde basarabilirsiniz?

Alan gezisi etkinliginde yoredeki tarihi bir yere veya bir miizeye gezi 1 2 3 4 5

diizenlemeyi ne diizeyde gergeklestirebilirsiniz?

72 maddeden olusan ve “l1- Tamamen Yetersiz’ den, “5- Tamamen Yeterli” ye dogru
derecelendirilmis besli Likert tipi hazirlanan 0Olgek, arastirmacilar tarafindan 450 okul Oncesi
Ogretmenine uygulanmistir. Cogunlugu bos birakilmis 25 6lg¢ek analiz dis1 birakilarak, toplamda 425
Olcek analiz edilmistir. Hazirlanan Olgegin yap1 gecerligi Temel Bilesenler Analiz (Principle-
Component Analysis) ydntemine dayali Ag¢imlayict faktdr analizi ile test edilmistir. Olgegin
giivenirligini belirlemek igin ise Cronbach-Alfa i¢ tutarlilik katsayist hesaplanmistir.

BULGULAR
Okul oncesi egitim programindaki etkinliklere iligkin 6z-yeterlik Slgeginin uygulanmasiyla
elde edilen verilere 6nce gegerlik, sonrasinda ise giivenirlik analizleri uygulanmustir.

Ac¢imlayic1 Faktor Analizi

Verilerin faktoér analizi i¢in uygun olup olmadigi Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri ve
Barlett testi sonuglariyla incelenmistir. Yapilan analiz sonucunda KMO degeri 0.924 olarak
bulunmustur. Orneklem biiyiikliigiiniin uygunlugu KMO ve Barlett istatistigiyle onaylanmstir (KMO
=.924; X? =13984.273, P= .000). KMO degerinin 0.60’tan biiyiik olmasi ve Barlett kiiresellik testinin
anlamli ¢ikmasi verilerin analize uygun oldugunu gostermektedir (Biiylikoztirk, Cakmak-Kilig,
Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2014). Gelistirilen olgegin 72 maddelik ilk haline uygulanan
Acimlayict Faktor Analizi sonucunda 6z degeri 1’in {izerinde olan 15 faktér olusmustur. Ancak,
uzman goriisleri dikkate alindiginda Olgek maddelerinin 15 alt boyut olusturmayacagi kanaati
olusmustur. Boyutlara ait 6z-degerler arasindaki farkin fazla olmasi da olgegin 15 alt boyuttan
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olusmayacagina isaret etmistir. Referans aldigimiz okul 6ncesi egitim programindaki etkinliklerin 10
faktorde toplanmasi gerektiginden, Acimlayict1 Faktor Analizi, Varimax teknigi ile dondiirme
(rotasyon) iglemine tabi tutulmustur. Elde edilen 10 faktorlii yapida, madde toplam korelasyonu ve
madde faktor yiik degeri 0.40°m altinda olan 13 madde 6lgekten gikarilmistir. Olgegin nihai formunda
bulunan 10 faktorlii yapiya ait 59 maddenin dondiirme sonrasi Agiklanan Varyans degerleri Tablo

2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Okul éncesi egitim programindaki etkinliklere yonelik oz-yeterlik 6l¢eginin agiklanan
varyans degerleri

= Baslangic 6z degerleri Yiik degerleri Doéndiirme rotasyon sonrasi
2 yiik degerleri

% Toplam Varyans  Yigilma | Toplam Varyans  Yigilma Total Varyans  Yigilma
= % % %

1 16.157  27.384 27.384| 16.157  27.384 27.384| 6.267 10.622 10.622
2 5.683 9.632 37.016| 5.683 9.632 37.016| 5.545 9.398 20.020
3 2.906 4925 41942 | 2.906 4,925 41942 | 5.317 9.012 29.032
4 2.211 3.748 45690 | 2.211 3.748 45.690| 3.615 6.127 35.159
5 1.827 3.096 48.786| 1.827 3.096 48.786| 2.846 4.824 39.983
6 1.699 2879 51.665| 1.699 2879 51.665| 2.790 4728 44.711
7 1.467 2487 54151 | 1.467 2487 54151 | 2.480 4204 48.915
8 1.401 2375 56.526| 1.401 2375 56.526| 2.371 4.018 52.933
9 1.237 2096 58.622| 1.237 2.096 58.622| 2.328 3.945 56.879
10 1.171 1985 60.607| 1.171 1985 60.607| 2.200 3.728  60.607

Tablo 2 incelendiginde, varimax dondiirme islemine tabi tutulan 6lgegin 10 faktoriine iliskin
toplam agiklanan varyans degeri % 60.61°dir. Olgegin her bir alt boyutuna iliskin agiklanan varyans
degerleri Tablo 2’de gosterilmistir.

Okul 6ncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki etkinliklerine yonelik 6z-
yeterliklerini belirlemek amaciyla gelistirilen 6l¢egin yapisinda bulunan toplam 59 maddenin 10 faktor

altinda madde yiik degerleri Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3: Faktor ve madde yiik degerleri.

Faktorler Faktor No Faktor Adi Madde Yiik Degeri
50 Fen Etkinligi 746
51 Fen Etkinligi 712
52 Fen Etkinligi .699
46 Fen Etkinligi .696
45 Fen Etkinligi .691
g 53 Fen Etkinligi 678
S 42 Fen Etkinligi .658
- 43 Fen Etkinligi .583
48 Fen Etkinligi 571
49 Fen Etkinligi 552
47 Fen Etkinligi 546
44 Fen Etkinligi 491
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27 Tiirkge Etkinligi 770
25 Tiirkge Etkinligi .740
28 Tiirkge Etkinligi 690
= 24 Tiirkge Etkinligi 688
= 23 Tiirkge Etkinligi 651
= 29 Tiirkge Etkinligi 625
[o\}
26 Tiirkge Etkinligi 615
29 Tiirkge Etkinligi 569
21 Tiirkge Etkinligi 527
2 Matematik Etkinligi 144
3 Matematik Etkinligi 738
1 Matematik Etkinligi .697
S
< 4 Matematik Etkinligi 673
e 5 Matematik Etkinligi 656
g 7 Matematik Etkinligi .564
6 Matematik Etkinligi .505
9 Matematik Etkinligi 451
8 Matematik Etkinligi 435
15 Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinligi .624
20 Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinligi .623
14 Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinligi 575
S
’«E 19 Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinligi 572
s 16 Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinligi .556
~ 17 Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinligi .536
13 Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinligi .507
18 Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinligi 452
36 Miizik Etkinligi 740
. 38 Miizik Etkinligi .730
£ 37 Miizik Etkinligi 713
= 40 Miizik Etkinligi 605
wi 39 Miizik Etkinligi 519
41 Miizik Etkinligi 464
. 58 Alan Gezisi 805
< }z 57 Alan Gezisi 803
= 59 Alan Gezisi 786
5 55 Hareket Etkinligi 789
~ E 56 Hareket Etkinligi 775
g 54 Hareket Etkinligi 603
= 34 Oyun Etkinligi 739
o ‘:2 35 Oyun Etkinligi 732
S 33 Oyun Etkinligi 715
- 11 Drama Etkinligi 728
8 10 Drama Etkinligi 674
o
= 12 Drama Etkinligi .594
- 32 Sanat Etkinligi 741
S _’«E 31 Sanat Etkinligi .720
= 30 Sanat Etkinligi .376

Tablo.3’de belirtildigi gibi, maddelere iliskin yiik degerleri 0.376 ile 0.805 degerleri arasinda
degisim gostermektedir. Birinci faktor toplam 12 (42, 43, 44, 45, 46, 47, 48, 49, 50. 51, 52, 53); ikinci
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faktor toplam 9 (21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29); ig¢iinci faktor toplam 9 (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9);
dordiincii faktor toplam 8 (13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20); besinci faktor toplamda 6 (36, 37, 38, 39, 40.
41); altinca faktor toplam 3 (57, 58, 59); yedinci faktor toplam 3 (54, 55, 56); sekizinci faktor toplam 3
(33, 34, 35); dokuzuncu faktor toplam 3 (10. 11, 12) ve onuncu faktor de toplam 3 (30. 31, 32) madde
ile 6lgekte temsil edilmistir. Buna gore birinci faktor Fen etkinlikleri, ikinci faktdr Tiirkge etkinligi,
ticlincii faktor Matematik etkinligi, dordiincii faktor Okuma-Yazmaya hazirlik etkinligi, Besinci faktor
Miizik etkinligi, altinc1 faktor Alan gezisi, yedinci faktor Hareket etkinligi, sekizinci faktér Oyun
Etkinligi, dokuzuncu faktér Drama Etkinligi ve onuncu faktdr Sanat Etkinligi olarak isimlendirilmistir.

Asagida Tablo 4’te Olgegi olusturan 59 maddenin toplam korelasyon degerleri verilmistir.
Tablo 4’te goriildiigii gibi maddelerin madde-toplam puan korelasyon degerleri yiiksek olup, 0.267 ile
0.641 arasinda degismektedir. Nihai Olcek formunda kalan 59 maddeye iliskin madde-madde
korelasyon degerleri incelendiginde biitin maddelerin birbirleriyle olan iligkilerinin p=.000 (p<.01)
diizeyinde anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir. Bu sonugla, 6lgekteki maddelerin birbiriyle
iligkisinin yiiksek diizeyde oldugu ve benzer durumlar 6l¢tiigii soylenebilir.

Tablo 4. Toplam Madde toplam Korelasyon Tablosu

Sig (p) N Toplam Maddeler Sig (p) N Toplam
Maddeler Degeri Korelasyon Degeri Korelasyon
Degeri Degeri
1- Matematik .000 425 553" 31- Sanat .000 425 .319™
2- Matematik .000 425 .488™ 32- Sanat .000 425 267"
3- Matematik .000 425 528" 33- Oyun .000 425 .505™
4- Matematik .000 425 .558™ 34- Oyun .000 425 .545™
5- Matematik .000 425 502" 35- Oyun .000 425 ATT
6- Matematik .000 425 .359™ 36- Miizik .000 425 4717
7- Matematik .000 425 .540™ 37- Miizik .000 425 .548™
8- Matematik .000 425 .378™ 38- Miizik .000 425 516™
9- Matematik .000 425 .641™ 39- Miizik .000 425 464™
10- Drama .000 425 .394™ 40- Miizik .000 425 .534™
11- Drama .000 425 498 41- Miizik .000 425 438"
12- Drama .000 425 519" 42- Fen .000 425 4747
13- Okuma'Y. .000 425 551" 43- Fen .000 425 500"
14- Okuma'Y. .000 425 568" 44- Fen .000 425 495™
15- Okuma'Y. .000 425 558", 45- Fen .000 425 551
16- Okuma'Y. .000 425 577 46- Fen .000 425 .614™
17- Okuma'yY. .000 425 562" 47- Fen .000 425 578"
18- Okuma Y .000 425 4487 48- Fen .000 425 595"
19- Okuma Y. .000 425 569™ 49- Fen .000 425 5177
20- Okuma Y .000 425 538™ 50- Fen .000 425 515"
21- Tiirkge .000 425 4847 51- Fen .000 425 578"
22- Tiirkge .000 425 593" 52- Fen .000 425 .634™
23- Tiirkge .000 425 .598™ 53- Fen .000 425 .605™
24- Tiirkge .000 425 4427 54- Hareket .000 425 439™
25- Tiirkge .000 425 397 55- Hareket .000 425 415™
26- Tiirkge .000 425 .509™ 56- Hareket .000 425 373"
27- Tiirkge .000 425 502" 57- Gezi .000 425 449™
28- Tiirkge .000 425 563" 58- Gezi .000 425 482"
29- Tiirkge .000 425 .560™ 59- Gezi .000 425 439™
30- Sanat .000 425 453" Toplam .000 425 425

“p manidarlik diizeyi p< .01 olarak bulunmustur.

Olgegin Giivenirlige iliskin Bulgular

Okul oOncesi egitim programindaki etkinliklere yonelik gelistirilen 6z-yeterlik O6l¢eginin
giivenirlik analizleri sonucunda 6lgegin faktorlere gore sirayla giivenirlik katsayilar1 (Cronbach alpha);
0.90 (fen), 0.90 (Tiirkge), 0.87 (matematik), 0.88 (okuma-yazmaya hazirlik), 0.77 (miizik), 0.92 (gezi),
0.80 (hareket), 0.79 (oyun), 0.74 (drama) ve 0.64 (sanat) olarak bulunmustur. Olgegin tiim maddeleri
icin hesaplanan toplam giivenirlik katsayisi (Cronbach alpha) .95 dir.
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Tablo 5. Okul oncesi egitim programindaki etkinliklere yonelik oz-yeterlik dlgeginin faktorlerine
iligkin giivenirlik katsayilart

Faktor Adi Giivenirlik katsayisi
(Cronbach alpha degeri)
1. Fen .90
2. Tiirkce .90
3. Matematik .87
4. Okuma-yazmaya hazirlik .88
5. Miizik a7
6. Gezi .92
7. Hareket .80
8. Oyun .79
9. Drama 74
10. Sanat .64
Toplam Cronbach alpha degeri .95

Tablo 5°te gorildiigi gibi 6l¢egin faktorlerine iligkin i¢ tutarlilik katsayilari ¢ok iyi diizeydedir.

TARTISMA ve SONUC

Ulkelerin egitim programlari, yasadigi ¢aga uyum saglayan ve cagin gerektirdigi bilimsel ve
teknolojik becerilere sahip bireyler yetistirmek igin siirekli degisim ve gelisim i¢inde bulunmak
zorundadir. Programlarin siirekli degisim ve gelisim i¢inde bulunmasi program unsurlarin1 (hedef ve
davraniglar, igerik, 6grenme-6gretme durumu, degerlendirme) degistirdigi gibi egitimde programin
uygulayicist olan ogretmeni de etkilemektedir (Demirel, 2013). Bu nedenle 6gretmenin siirekli
kendisini alan bilgisi, Ogretim becerileri ve yeni uygulamalar dogrultusunda gelistirmesi
gerekmektedir. Etkili bir 6gretim hizmeti saglama agisindan en belirleyici 6gretmen niteliklerinden
birisi olarak goriilen 6gretmen 6z-yeterligi (Ozerkan, 2007) konusunda son yillarda birgok ¢alisma
yapilmistir. Yapilan literatiir incelemesi sonucunda, bu calismalarin daha ¢ok ogretmenlerin
demografik degiskenleri ile tek bir ders ya da tek bir etkinlikle sinirli olduklar1 goriilmiistiir (Aksu,
200; Alabay, 2006; Cetingdz, 2012; Cobanoglu, 2011; Ekinci-Vural ve Hamurcu, 2008; Gomleksiz ve
Serhatlioglu, 2013; Kadim, 2012; Kesgin, 2006; Kesicioglu ve Giiven, 2014; Ozbey ve Alisinanoglu,
2009; Ozmentas, 2011; Seker ve Alisinanoglu, 2015; Senol-Ulu, 2012; Tepe ve Demir, 2012). Okul
oncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi programindaki etkinliklerin tamamina yonelik 6z-yeterlik algilarini
inceleyen bir ¢aligmanin eksikligi goriilmiis olup, bu amagla okul dncesi egitim programindaki tiim
etkinliklere yonelik 6z-yeterlik inaniglarini belirleyecek bir 6lgme araci gelistirmek amaglanmistir. Bu
dlgme aracmi gelistirmek igin, Milli Egitim Bakanhigmin 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda
belirtilen etkinlikler referans alinmistir. Ilki 80 maddeden olusan bir madde havuzu olusturulmus ve
yapilan pilot ¢alismalarla, alinan uzman gorisleriyle 6lgek 72 maddeye indirilmistir. Gelistirilen 6lgek
orneklem olarak secilen Mus, Mardin, Batman ve Van illerinden 425 okul Oncesi 0gretmenine
uygulanmustir. Olgek gelistirme ¢alismasinda yapilan faktdr analizi sonucunda dlgegin maddelerinin
10 faktor altinda toplandigi goriilmiistiir. Gelistirilmekte olan 6lgegin faktdrleri ise Fen, Tiirkge,
Matematik, Okuma-Yazmaya Hazirlik, Miizik, Alan Gezileri, Hareket, Oyun, Drama ve Sanat
etkinligi olarak isimlendirilmistir. Gelistirilmekte olan 6lgegin Cronbachalfa (o) i¢ tutarhilik katsayisi
0.95 olarak bulunmustur. Olgege agimlayici faktdr analizi uygulanns ve drneklem biiyiikliigiiniin
uygunlugu KMO ve Barlett istatistigi ile onaylanmistir (KMO =.924; X? =13984.273, P =.000).
Gelistirilen Olgegin Varimax dondiirme isleminden sonra on faktoriine iliskin toplam agiklanan
varyans degeri % 60.607 olarak bulunmustur.

Gelistirilen 0lgegin korelasyon katsayilari da Olgekteki maddelerin birbirleriyle iligkili
oldugunu gdstermektedir. Olgegin tiim maddeleri igin hesaplanan toplam giivenirlik katsayisi
(Cronbach alpha) .95 olarak bulunmustur. Sonug olarak, gelistirilen 6l¢ek tizerinde yapilan analizler
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sonucunda gelistirilen O6l¢egin okul Oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim programindaki
etkinliklere yonelik 6z-yeterlik inanglarini Glgebilecek, gilivenilir ve gecerli bir veri toplama araci
oldugu tespit edilmistir. Gelistirilen bu 6lgegin, okul Oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim
programinda yer alan etkinliklere yonelik Ozyeterliklerinin belirlenmesinde kullanilarak,
Ogretmenlerin  Ozyeterliklerinin  diisiik oldugu etkinliklerdeki Ogretmen ihtiyacina ydnelik
diizenlenecek hizmet i¢i egitimlere, seminerlere, calistaylara yol gosterici olabilecegi
diistiniilmektedir.
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