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Oz

Aragtirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin giine baglama ve giinii degerlendirme zamanlarinda yaptiklart
uygulamalarinin ayrintili bir sekilde belirlenmesi amaglanmistir. Bu amagla arastirmada “tarama modeline”
uygun olacak sekilde planlanmistir. Arastirma Giresun il merkezinde bulunan milli egitime bagli anaokullarinda
gorev yapan okul dncesi dgretmenleri lizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin ¢aligma grubunu belirlemek i¢in
“Kolay Ulasilabilir Durum Orneklemesi” kullanilmistir. Veri toplama araci olarak “Giine Baslama ve Giinii
Degerlendirme Go6zlem Formu” kullanilmustir. Veriler gézlem teknigi ile toplanmistir. Arastirmanin verilerini
toplamak i¢in iki arastirmaci tarafindan 20 hafta boyunca haftada iki kez olmak {izere toplam 80 gozlem
yapilmigtir. Elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde igerik analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda okul
Oncesi Ogretmenlerinin giine baslama zamaninda en ¢ok yaptigi uygulamalarin ¢ocuklarla selamlasma,
gelmeyen ¢ocuklar: belirleme, sarki soyleme vb. etkinlikler yapma, ¢cocuklarin duygu durumlart hakkinda sohbet
etme, giinii degerlendirme zamaninda en ¢ok yaptigi uygulamalarin ise ¢ocuklar ile vedalagma, olumlu
davramglarin doniitiinii saglama, bir araya toplama, hatirlatmalar yapma oldugu gorillmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi, giine baglama, giinii degerlendirme
Abstract

The research aims at determining in detail the practices of preschool teachers in circle time and daily evaluation
time. For this purpose, this study has been planned according to the “survey model”. The research was
conducted on the preschool teacher that work in the kindergartens that are affiliated with the department of
national education in the City Centrum of Giresun. "Convenience Sampling" was used for determining the study
group of the research. "Circle Time and Daily Evaluation Time Observation Form" was used as the data-
gathering tool. The data were gathered by using the observation technique. For a period of 20 weeks, two
researchers have performed two observations a week, which total 80, in order to gather data for the research.
Content analysis was used for analyzing the gathered data. The research showed that the activities most
performed by preschool teachers in circle time included saluting the children, determining the children that are
absent, singing etcetera, chatting about the emotional statuses of children; and the ones that they most performed

1 “By ¢alisma birinci yazarin “Okul Oncesi Egitimde Arastirma” dersi kapsaminda hazirlanan ¢alismasindan iiretilmistir.”
2 Okul Oncesi Ogretmeni, Tiirkiye, aleyna_0598@hotmail.com
% Dog. Dr., Giresun Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali, Tiirkiye, kesiciogluserdar@gmail.com
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in daily evaluation time included saying goodbye to children, providing feedback about positive behaviors,
getting together and making reminders

Key words: Preschool, circle time, daily evaluation time

Giris

Okul 6ncesi donem ¢ocuklar i¢in gelistirilen okul oncesi egitim programi da okul oncesi
egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin zengin 6grenme deneyimleri aracilifiyla saglikli
biliylimelerini; tiim gelisim alanlarinda ve 6zbakim becerilerini en iist diizeye ulasmasini ve
ilkokula hazir bulunmalarini saglamayr amaglamaktadir (MEB, 2013). 2013 yilinda okul
oncesi egitim programinda bazi degisikliler yapilmistir. Bu degisikliklerden biride giinliik
egitim akigina yer verilmesidir. Okul 6ncesi egitim programinda yer alan giinliik egitim akisi,
Ogretmenin gilin igerisinde yer verecegi etkinlikleri kapsayan bir plandir ve giline baslama
zamani, oyun zamani, etkinlik zaman1 ve giinii degerlendirme zamani, beslenme ve dinlenme
zamani gibi gilinliik rutin etkinlikleri igermektedir. Okul Oncesi egitim programina 2013
yilinda yapilan son giincellemelerde “Giine Baslama Zamani1” ve “Giini Degerlendirme
Zaman1” eklenmistir. Giine baslama zamani ¢ocuklarin ve dgretmenlerin oturma diizeninden
dolay1 diinyada ¢ember zaman (circle time) olarak tanimlanan fikirlerin paylasildigi, sosyal
ve duygusal gelisimi saglayan etkinlikler ve oyunlara yer verilen sinif etkinlik siireci olarak
tanimlanmaktadir (Lang, 1998; Lown, 2002). Bu zaman dilimine Head Start, Waldorf, High
Scope, Reggio Emilio, Montessori gibi bircok yaklasimda farkli isim ve uygulamalarla yer
verildigi goriilmektedir (Edwards ve Gandini, 2018; Epstein ve Hohman, 2012; Powell, 2013;
Isaacs, 2018; Nicol ve Taplin, 2017). Bu zaman diliminde isteyen herkese sira gelmesi, sirasi
gelen herkesin fikrini ifade edebilmesi, bir bagkasi konusurken dinlenmesi, konusan kisiye
miidahale edilmemesi, konusmak istenmedigi zaman gegilmesi, tiim katilimcilar arasinda goz
temasi bulunmasi gibi kurallara dikkat edilmesi gerekmektedir (Bliss ve Tetley, 2006).

MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programinda ¢ember zamanimin yerini alan giine baslama
zamani almistir. Giine baslama zamani 6zellikle okul yasamina uyum saglamada énemli bir
rol oynamaktadir. Okulda giine baslama zamaninin etkili kullanilmasi ¢ocugun giin i¢inde
yapilacak etkiliklere katilimini artirmakta, dikkatini yogunlastirmasini saglamakta, sosyal
duygusal gelisimini desteklemekte, gruba uyumunu saglamasina ve smif kurallarini
anlamasma yardimci olmaktadir. Ayni zamanda c¢ocugun sirasini bekleme, dinleme,
aligkanliklarin1 kazanmasina, ve ¢ocugun okula getirdigi kaygilardan kurtulmasina yardimei
olacaktir (Amigues ve Zerbato-Poudou, 2000; Aydin, Sentiirk ve Duran; 2018; Bogaert ve
Delmarle, 2006; Delalande, 2001, Akt: Akgiin, 2013; Gould ve Sullivan, 1999). Akgiin
(2013) Fransa’da yaptig1 aragtirmada giine baslangi¢ zamanlarinin ¢ocugun okul ortamina
ayak uydurabilmesi i¢in uygun ve basarili bir geg¢is saglanmasinda Onem tasidiginm
saptamistir. Gline baglama zamaninda yer verilmesi gereken etkinliklerin ¢ocuklarin sosyal
duygusal gelisimlerini ve uyumlarin1 desteklemede yararli oldugu ve simif yonetimi adina
onemli oldugu sonucuna ulagmistir. High/Scope yaklasiminda ogretmenlerin giiniin
baslangicinda mutlaka yer vermesi gereken karsilama ve planlama zamani MEB (2013)
programindaki gline baslama zamani ile benzerlikler gostermektedir. High/Scope
yaklagiminda bu zaman dilimlerinin ¢ocuklarin okula yumusak bir gecis yapmasini, okula
uyum saglamalarini, kendilerini konusarak ifade etmelerini, siniftaki merkezlerin ve
arkadaslarinin isimlerini 6grenmeleri ve karar verme becerisinin kazandirilmasinda son derece
onemli oldugu belirtilmistir (Epstein ve Hohman, 2012; Hohman ve Weikart, 2000).

Literatiir incelendiginde giine baglama zamaninin 6gretmen ve ¢ocuklar arasindaki iletisimi
arttiracak firsatlar sundugu goriilmektedir (Hanley, Tiger, Ingvarsson ve Cammilleri, 2009).
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Uyanik Aktulun ve dig (2018) Ogretmenlerin genel olarak giine baglama zamanima yer
verdiklerini ancak Giilay Ogelman (2014) calismasinda 6gretmenlerin giiniin baglangic
zamanini nitelikli bir sekilde kullanmadiklarimi ve Ogretmenlerin cocuklarla etkilesime
girmeden giine basladiklarin1 ortaya koymaktadir. Ogretmelerin bu zaman diliminde
bilgisayar ya da cep telefonu ile ilgilenmek gibi ¢ocuklarla etkilesimlerini engelleyici
tutumlar i¢cinde bulunduklar1 ve bu durumun 6gretmen-gocuk iletisiminin niteligini azalttigini
belirtmistir.

High Scope yaklasiminda Ogretmenlerin gliniin sonunda mutlaka yer vermesi gereken
hatirlama/degerlendirme zaman1 MEB (2013) programindaki giinii degerlendirme zamani ile
benzerlikler gostermektedir. Degerlendirme zamani c¢ocuklarin giin icinde yaptiklari
caligmalar hakkinda diisiindiikleri ve deneyimlerini 6gretmen ve arkadaslariyla paylastiklar
zaman dilimidir (Epstein ve Hohman, 2012). Cocuklarin giinlerini planlamalari,
planladiklarint uygulamalar1 ve giin sonunda da yaptiklarim1 degerlendirmeyi 6grenmeleri
onemli bir kazanimdir. Bu nedenle, giiniin sonunda yine biitin grup bir araya toplanarak
giiniin degerlendirilmesi amagli sohbet edilir. Degerlendirme sonucunda ¢ocugun gelisimsel
durumu ile ilgili olarak hangi gelisim alaninda neyi yapip neyi yapamadigi, yapabildiklerini
ne olglide yaptifi ortaya c¢ikmaktadir. Ogretmen, giin sonunda, o giinii degerlendirme
zamaninda yaptig1 calismalar1 ve etkinliklerin degerlendirilmesinden elde ettigi sonuglari
dikkate alarak cocuklarin, programin ve kendisinin degerlendirmesini giinliik egitim akisinin
genel degerlendirme boliimiine yazar. Ogretmen cocuklarin calismalar1 hakkinda sorular
sorarak degerlendirmeyi genisletebilir. Gunii degerlendirme zamaninda elde edilen
degerlendirme sonuglarinin da Ogretmen tarafindan rapor haline getirilerek aile ile
paylasilmasi degerlendirme siirecini etkili kilmakta ve gilinli degerlendirme zamaninin da bu
paylagimlart olumlu yonde destekledigi ve kolaylastirdigi s6ylenebilmektedir Degerlendirme
stirecinde drama, resim, oyun, anlatma gibi ¢esitli yontemler kullanilabilir. Giini
degerlendirme drama, soru-cevap, bellek kartlar1 kullanilabilir; resim yapilabilir, afig/poster
hazirlanabilir, etkinlikle ilgili ¢ekilen fotograflar ¢ocuklarla incelenebilir; ¢cocuklar etkinlikle
ilgili konusabilir. Burada asil amag¢ cocugu etkin olarak degerlendirme siirecine katmak ve
elde ettigi veriler dogrultusunda egitim siirecinin planlanmasidir (Deniz ve Yiikselen, 2015;
MEB, 2013; Sapsaglam, 2013; Weikart ve Schweinhart, 2005).

Giine baslama ve giinii degerlendirme zamanlarinin yukarida belirtilen 6nemine ve programda
her giin yer verilmesi gerekliligine ragmen Ogretmenlerin uygulamada c¢ok fazla yer
vermedikleri goriilmektedir. Giine baglama zamaninda en ¢ok yasanan ¢ocuklarin ayni anda
okula gelmeyisinin en biiyiik sorun oldugunu belirtmistir. Cocuklarin farkli zamanlarda sinifa
gelmesi nedeniyle ilk basta yapilmasi 6n goriilen giine baslama zamaninin oyun zamanindan
sonra kismen yapildigi belirlenmistir (Aslan ve Uygun, 2009; Yildiz, 2019). Benzer sekilde
Tugrul ve dig (2019) giine baslama zamaninda bir-iki saat siireyle serbest oyuna yer verdikleri
ve cocuklarin ¢ogunlukla okul bahgesinde zaman gecirdiklerini belirtmislerdir. Aslan ve
Uygun (2009) zaman kalmamasi ve ailelerin ¢ocuklarin1 almaya erken gelmeleri nedeniyle
giinii degerlendirme zamaninin ¢ok nadir yapildigi, aragtirmalar siiresince sadece bir kez
giinli degerlendirme zamani uygulandigini saptamiglardir. Degerlendirme zamanina vakit
kalmadan cocuklarin servisleri degerlendirme gelmekte ve g¢ocuklar evlerine gittiklerini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin giinliik egitim akis1 i¢inde hangi siirecte sorun yasadiklari ile
ilgili goriisleri incelendiginde, ilcede ve ilde gorev yapan Ogretmenlerin en cok giinii
degerlendirme siirecinde sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Tiirkiye’de yapilan diger
caligmalar incelendiginde giinii degerlendirme zamanina iligkin goriislerin paralellik
gosterdigi bu zaman dilimine O6nem verildigi ancak uygulama oraninin diisiik oldugu
goriilmektedir (Aydemir, 2018; Isik, 2015; Yildiz, 2019). Bu bilgilerden hareketle bu
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arastirmada MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan giine baslama ve giinii
degerlendirme zamanlarinda yapilmasi gercken uygulamalarin incelenmesi arastirmanin
problem durumunu olusturmaktadir. Bu problem durumuna ulagsmak i¢in asagidaki sorulara
cevap aranacaktir;

1. Okul oOncesi Ogretmenlerinin giine baslama zamaninda yaptiklar1 uygulamalarin
dagilimi nasildir ve kullandiklar1 uygulamalar nelerdir?

2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin glinii degerlendirme zamaninda yaptiklar1 uygulamalarin
dagilimi nasildir ve kullandiklar1 uygulamalar nelerdir?

Materyal ve Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin giine baslama ve giinli degerlendirme zamanlarinda
yaptiklart uygulamalarinin ayrintili bir sekilde belirlenmesi amaglanmistir. Bu amagla
aragtirma ‘“tarama modeline” uygun olacak sekilde planlanmistir. Bu arastirma, mevcut
durumu sorgulayan betimsel bir arastirmadir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gline baslama ve
giinli degerlendirme zamanlarinda yaptiklari uygulamalari belirlemek i¢in tarama modelinden
yararlanilmistir. Betimsel tarama modelinde, belli bir zaman kesiti i¢cinde ¢ok sayida denek ve

objeden elde edilen verilerin analizi ile arastirma problemine veya problemlerine cevap aranir
(Arseven, 2001; Karasar, 2010).

Calisma Grubu

Arastirma Giresun il merkezinde bulunan milli egitime bagli anaokullarinda gérev yapan okul
Oncesi Ogretmenleri lizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin calisma grubunu belirlemek ig¢in
“Kolay Ulagilabilir Durum Orneklemesi” kullamlmistir. Katilimcilara kolay bir sekilde ulasarak
zaman, enerji ve maddi kaynak tasarrufu saglayarak arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirmasi
acisindan bu 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Bu nedenle, kolay ulasilabilen anaokullarinda
gorev yapan 10 okul 6ncesi 0gretmenleri arastirmaya alinmis ve siniflarinda gézlem yapilmistir
(Yildirim ve Simsek, 2009).

Tablo 1. Calisma Grubunda Bulunan Ogretmenlerin Mesleki Y11, Mezuniyet Durumu Ve Smiflarinin Mevcuduna
Gore Dagilimlari

Smf 1 10 Lisans 13
Sinif 2 5 Lisans 17
Simf 3 13 Lisans 16
Smf 4 10 Lisans 18
Simf 5 10 Lisans 23
Smif 6 10 Agikdgretim 15
Simf 7 11 Lisans 25
Simf 8 10 Agikdgretim 25
Simif 9 10 Lisans 22
Siif 10 11 Lisans 22

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak okul dncesi egitim programinin giinliik egitim akisinda yer alan
giine baglama ve giinii degerlendirme zamanlarinin uygulamalarini belirlemeye yonelik
“Giline Baglama ve Gilinii Degerlendirme Goézlem Formu” kullanilmistir. Gozlem formunun
olusturulmasinda  Oncelikle literatiir —taramasi1  gerceklestirilmis, taslak maddeler
olusturulmustur. Hazirlanan taslak form okul oOncesi egitim alaninda g¢alismalart olan {i¢
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Ogretim tiyesine gonderilmistir. Uzmanlarin Onerileri dogrultusunda gerekli degisiklikler
yapilarak Uzman goriisii dogrultusunda gozlem formuna son sekli verilmistir. Gozlem
formunda; gozlem siireci, giine baslama ve giinii degerlendirme zaman dilimlerinde yer
verilmesi gereken etkinlikler gibi gozleme iliskin genel bilgiler yer almaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri 2019-2020 egitim-6gretim yilinin giiz doneminde toplanmistir. Veriler
gozlem teknigi ile toplanmistir. GoOzlem, herhangi bir ortamda ya da kurumda olusan
davranist ayrintili olarak tanimlamak amaciyla kullanilan bir yontemdir. Gézlem, davranisi
dogrudan ve dogal cevresinde gozlemleme imkani sundugundan dolay1r bu arastirmanin
amacina en uygun veri toplama teknigidir (Biiyiikoztiirk ve dig, 2014; Yildirim ve Simsek,
2009). Arastirmanin verilerini toplamak i¢in iki aragtirmaci tarafindan 20 hafta boyunca
haftada iki kez olmak iizere toplam 80 gozlem yapilmistir. Toplamda seksen gozlem verisi
elde edilmistir. Her arastirmaci farkli bir sinifta gézlem yapmistir. Gozlemler aragtirmacilar
tarafindan dogal siire¢ icerisinde gergeklestirilmistir. Arastirmacilar gézlem formunda ilgili
maddeyi evet veya hayir olarak isaretlemistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde icerik analizi kullanilmistir. Igerik analizinde yapilan
islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar cergevesinde bir araya
getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde diizenleyerek yorumlamaktir.
(Yildirim ve Simsek, 2009). Bu calismada da elde edilen veriler her bir 6gretmen icin ayri
ayr1 kodlama yapilarak analiz edilmistir. Bu dogrultuda elde edilen kodlar oncelikli olarak
tablolastirilmis ve sonrasinda say1 (n) degerleri verilerek yorumlanmistir.

Bulgular

Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular: Bu boliimde giine baslama zamanina
iliskin bulgulara yer verilecektir. Ilgili bulgular Sekil 1-9 arasinda verilmistir

Sekil 1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Giine Baslama Zamaninda Yaptiklar1 Uygulamalarin Dagilimi

60 55
50
40
29
30
20
15 14
12
9
o i
Cocuklarla Gelmeyen Sarkisdyleme Cocuklarm Cocuklarla Cember Cocuklarmm Saghk
Selamlasma Cocuklars wvh. Etkinlikler Duygu Sohbet seklinde Yasamlarindaki Dururumlarim
Belirleme Yapma Durumlars Oturma Degisiklikleri Destekleme
Hakkinda Ele Alma
Sohbet Etme

Sekil 1 incelendiginde okul dncesi 6gretmenlerinin giine baslama zamaninda en ¢ok yaptigi
uygulamalar “cocuklarla selamlasma” (n=55), “gelmeyen ¢ocuklari belirleme” (n=45), “sarki
soyleme vb. etkinlikler yapma” (n=29), “cocuklarin duygu durumlar: hakkinda sohbet etme”
(n=15), “cocuklarla sohbet” (n=14), “cember seklinde oturma” (n=12), “cocuklarin
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vasamlarindaki degisiklikleri ele alma” (n=9), “saglik dururumlarini destekleme” (n=T7)
olarak siralanmaktadir.

Sekil 2. Giine Baglama Zamaninda Ogretmen ve Cocuklarm Birbiri ile Selamlagsma Durumlarina Gore Dagilin

Sekil 2 incelendiginde giine baslama zamaninda Ogretmenlerin “Ogretmen ve cocuklar
birbiri ile selamlasir” yonergesini simif 1, sinif 3, smif 5 ve smif 6 (n=8), smif 2 ve smif 9
(n=7), sif 7 (n=5), sinif 8 (n=4) kez uyguladiklar1 goriilmektedir.

Tablo 2. Giine Baslama Zamaninda Ogretmen ve Cocuklarin Birbiri Ile Selamlasirken Kullandiklari
Uygulamalar

Adi ile hitap ederek selamlama (giinaydin, hos geldin, 37
nasilsin)

Sarki sdyleyerek selamlama 12

Sarilarak selamlama 6

Tablo 2’ incelendiginde 6gretmen ve ¢ocuklarin birbiri ile selamlasirken “adi ile hitap ederek
selamlama” (n=37), “sarki soyleyerek selamlama” (n=12) ve “sarilarak selamlama” (n=6)
temalarini kullandiklar1 gortiilmektedir.

Sekil 3. Giine Baglama Zamaninda Okula Gelmeyen Cocuklarin Belirlenme Durumuna Gére Dagilimi
a5

Sekil 3 incelendiginde giine baslama zamaninda 6gretmenlerin “Okula gelmeyen ¢ocuklar
belirlenir” yonergesini siif 2, sinif 3, sinif 4, sinif 6 ve siif 8§ (n=8), sinif 7 (n=3), sinif 1
(n=2) kez uyguladiklar1 goriillmektedir.
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Tablo 3. Giine Baglama Zamaninda Okula Gelmeyen Cocuklarin Belirlenmesinde Kullanilan Uygulamalar

Listeden kontrol ile belirleme 28
Cocuklar ile birlikte belirleme 17

Tablo 3’ incelendiginde okula gelmeyen ¢ocuklarin belirlenmesinde “listeden kontrol ile
belirleme” (n=27), “cocuklar ile birlikte belirleme” (n=17) uygulamalarin1 kullandiklari
goriilmektedir.

Sekil 4. Giine Baslama Zamaninda Sarki Soyleme, Oykii Anlatma Gibi Etkinliklerin Yapilma Durumu

29
30

25

20

15

10

< o <

Sekil 4 incelendiginde giine baglama zamaninda 6gretmenlerin “Sark: soyleme, oykii anlatma,
parmak oyunu gibi etkinlikler yapilir” yonergesini siif 2, siif 3, siif 8 (n=6), sinif 1 (n=5),
smif 4 ve sinif 7 (n=3) kez uyguladiklar: goriilmektedir.

Tablo 4. Giine Baslama Zamaninda Sarki Séyleme, Oykii Anlatma Gibi Etkinlikler Yapilirken Kullanilan
Uygulamalar

Ogretmen ve cocuklarm aktif katilim ile etkinlik
yapma (Ogretmen sarkiy1, parmak oyununu sdyler

cocuklar dinledikten sonra tekrar ederler. Ogretmen z1
hikayeyi anlatir, siiri okur ¢ocuklara sorular yonelterek
doniit alir)
Bilgisayar destekli etkinlik yapma (Internet aracilig 8

ile sarki, hikaye vb. dinletme)

Tablo 4’ incelendiginde sarki sdyleme, Oykii anlatma, parmak oyunu gibi etkinlikler
yapilirken “dgretmen ve cocuklarin aktif kattlimi ile etkinlik yapma” (n=21), “bilgisayar
destekli etkinlik yapma” (n=8) kullanildig1 gériilmektedir.
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Sekil 5. Giine Baglama Zamaninda Cocuklarin Duygu Durumlar1 Hakkinda Sohbet Edilme Durumuna Gore
Dagilimi

16
14
12
1

Q

QN b O

Sekil 5 incelendiginde giine baglama zamaninda 6gretmenlerin “Cocuklarin o giinkii duygu
durumlari hakkinda sohbet edilir” yonergesini sinif 1, sinif 6 ve sinif 8§ (n=4), sinif 4 (n=2),
smif 2 (n=1) kez uyguladiklar1 gériilmektedir.

Tablo 5. Giine Baslama Zamaninda Cocuklarin Giine iliskin Duygu Durumlar1 Hakkinda Sohbet Ederken
Kullanilan Uygulamalar

Cocuklarm duygularini ifade etmelerini isteyerek
sohbet etme (Ozellikle mutsuz, aglayan, sessiz, 8
enerjisi diisiik olan ¢ocuklar)

Cocuklara nasil olduklarini sorarak sohbet etme 7

Tablo 5’ incelendiginde cocuklarin o giinkii duygu durumlari hakkinda sohbet ederken
“cocuklarin duygularini ifade etmelerini isteyerek sohbet etme” (n=8), “cocuklara nasil
olduklarint sorarak sohbet etme” (n=7) uygulamalarini kullandiklar1 gériilmektedir.

Sekil 6. Giine Baglama Zamaninda Ogretmenin Cocuklar {le Sohbet Etme Durumlarina Gore Dagilim

14

12

10

o N b O ©®

Sekil 6 incelendiginde giine baslama zamaninda 6gretmenlerin “Ogretmen cocuklar ile
sohbet eder” yonergesini smif 3 (n=4), sinif 2 ve smif 10 (n=3), siif 1 (n=2), sinif 4 ve sinif
7 (n=1) kez uyguladiklar1 goriilmektedir.
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Tablo 6. Giine Baglama Zamaninda Ogretmenin Cocuklar fle Sohbet Ederken Kullandig1 Uygulamalar

Hava durumu hakkinda sohbet etme (Havanin o giinkii 7
durumu, mevsimler, aylar)

Haftanin giinleri hakkinda sohbet etme 3

Okula gelene kadar neler yapildigi ile ilgili sohbet 2
etme

Cocuklarin okula kim ile/ ne ile geldigi hakkinda 2

sohbet etme

Tablo 6’ incelendiginde &gretmenin ¢ocuklar ile sohbet ederken “hava durumu hakkinda
sohbet etme” (n=7), “haftanin giinleri hakkinda sohbet etme” (n=3), “okula gelene kadar
neler yapildigi ile ilgili sohbet etme” (n=2), “cocuklarin okula kim ile/ ne ile geldigi hakkinda
sohbet etme” (n=2) uygulamalarini kullandiklar1 gériilmektedir.

Sekil 7. Giine Baglama Zamaninda Cember Seklinde Oturma Durumlarinin Dagilimi

Sekil 7 incelendiginde giine baslama zamaninda 6gretmenlerin “ogretmen ve ¢ocuklar sinifin
veya bahgenin uygun bir yerinde ¢cember seklinde otururlar” yonergesini sinif 2 §gretmeninin
(n=4), sinif 4 ve siif 7 (n=3), smf 3 ve sif 8 (n=1) kez uyguladiklar1 gériilmektedir.

Tablo 7. Giine Baslama Zamaninda Cember Seklinde Oturmada Kullanilan Uygulamalar
Isbirligi saglayarak oturtma (¢ocuklardan sandalyeleri yuvarlak

olusturacak sekilde koymalari ve el ele tutusarak yuvarlak olup 3
oturmalari istenir)

Sinifin uygun bir alanina toplayarak oturtma (minder, hali vb.) 9

Tablo 7’ incelendiginde 6gretmen ve cocuklarin smifin veya bahgenin uygun bir yerinde
cember seklinde oturmalarinda “isbirligi saglayarak oturtma” (n=9) ve “swnifin uygun bir
alamna toplayarak oturtma” (n=3) uygulamalarin1 kullandiklar1 goriilmektedir.
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Sekil 8. Giine Baglama Zamaninda Cocuklarin Yagantilarinda Olan Degisikliklerin Ele Alinma Durumlarinin
Gore Dagilimi

Sekil 8 incelendiginde giline baslama zamaninda 6gretmenlerin “cocuklarin yasantilarinda
olan degisiklikler ele alinir” yonergesini sinif 8 (n=5), sinif 6 (n=2), sinif 1 ve siif 5 (n=1)
kez uyguladiklar1 goriilmektedir.

Tablo 8. Giine Baglama Zamaninda Cocuklarin Yasantilarinda Olan Degisiklikler Ele Alimirken Kullanilan
Uygulamalar

Cocuklarin fiziksel goriiniimlerinde meydana gelen
degisiklikleri ele alma (Boylarinin uzamasi, sa¢lariin
. . . e ae - 6
kesilmesi, gozliigii degisen ¢ocuklar )

Aile birey sayilarinda meydana gelen degisiklikleri ele
alma (Yeni dogacak olan kardesi hakkinda ¢ocukla 2
sohbet etme)

Okula gelirken kullandiklart araglardaki degisiklikleri
ele alma (Artik servis ile gelmeyen 6grenci ile 1
konusma)

Tablo 8’ incelendiginde ¢ocuklarin yasantilarinda olan degisiklikler ele alinirken “cocuklarin
fiziksel goriiniimlerinde meydana gelen degisiklikleri ele alma” (n=6), “aile birey sayilarinda
meydana gelen degisiklikleri ele alma” (n=2), “okula gelirken kullandiklar: ara¢lardaki
degisiklikleri ele alma” (n=1) uygulamalarini1 yapildig1 goriilmektedir.

Sekil 9. Giine Baglama Zamaninda Cocuklarla Egzersiz Yapilma Durumuna Goére Dagilimi
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Sekil 9 incelendiginde giline baslama zamaninda 6gretmenlerin “Viicudun saglik durumunu
destekleyecek egzersizler yapilir” yonergesini sinif 6 ve simf 7 (n=3), smif 2 (n=1) kez
uyguladiklari goriilmektedir.

Tablo 9. Giine Baglama Zamaninda Egzersizler Yapilirken Kullanilan Uygulamalar

Gosterip yaptirma yontemi ile egzersizler yaptirma
(Jimnastik 6gretmeni, sinif 6gretmeni, video, sarki 5
destegi ile yapilan egzersizler)

Oyun yontemi ile egzersizler yaptirma  (Bahge
gezisi esnasinda yapilan egzersizler, ¢ocuklara 6zgiin 2
spor hareketi buldurarak yapilan egzersizler)

Tablo 9 incelendiginde 6gretmenlerin viicudun saglik durumunu destekleyecek egzersizler
yapilirken “gosterip yaptirma yontemi ile egzersizler yaptirma” (n=5), “oyun yontemi ile
egzersizler yaptirma” (n=2) uygulamalarini Kullandiklar1 goriilmektedir.

Arastirmamin Ikinci Alt Problemine iliglgin Bulgular: Bu bolimde giinii degerlendirme
zamanina iliskin bulgulara yer verilecektir. Ilgili bulgular Sekil 10-16 arasinda verilmistir

Sekil 10. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Giinii Degerlendirme Zamaninda Yaptiklar1 Uygulamalarin Dagilimi
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Cocuklarla D&niit Saglama Bir Araya Hatwrlatmalar Sonraki Gline Paylasimda Agik Uglu Etkinlilk
wedalasma Toplama Yapma Hazirlhik Yapma Bulunmalarma Sorular isteklerini
saglama YEneltme Dinleme

Sekil 10 incelendiginde okul oncesi dgretmenlerinin giinli degerlendirme zamaninda en ¢ok
yaptig1 uygulamalar “cocuklar ile vedalasma” (n=62), “olumlu davranislarin doniitiinii
saglama” (n=32), “bir araya toplama” (n=27), “hatirlatmalar yapma” (n=22), “sonraki giine
hazirlik yapma” (n=10), “paylasimda bulunmalarint saglama” (n=7), “a¢ik u¢lu sorular
yoneltme” (n=4), “cocuklarin etkinlik isteklerini dinleme” (n=0) olarak siralanmaktadir.

Sekil 11. Giinii Degerlendirme Zamaninda Ogretmenin Cocuklar ile Vedalasma Durumlarinin
Dagilimi
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Sekil 11 incelendiginde giinii degerlendirme zamaninda 6gretmenlerin “6gretmen ¢ocuklar
ile vedalasir” yonergesini smif 1, sinif 2, sinif 3, sinif 5, sinif 6 ve sinif 9 (n=8), siif 7 (n=6),
smif 8 (n=5), smif 10 (n=3) kez uyguladiklar1 goriilmektedir.

Tablo 10. Giinii Degerlendirme Zamaninda Ogretmenin Cocuklar ile Vedalasirken Kullandigi Uygulamalar

Adu ile hitap ederek vedalagma (iyi giinler, goriisiiriiz, 55
iyi tatiller diyerek, giyinmelerine yardimci olarak

Sarilarak vedalagma 6

Oyun ile vedalagsma 1

Tablo 10’ incelendiginde Ogretmenlerin ¢ocuklar ile vedalasirken “adi ile hitap ederek
vedalasma” (n=55), “sarilarak vedalagma” (n=6), “oyun ile vedalasma” (n=1) uygulamalarini
kullandiklar1 gériilmektedir.

Sekil 12. Giinii Degerlendirme Zamaninda Ogretmenin Gézlemledigi Davraniglar Hakkinda Konusma Durumuna
Gore Dagilimi

Sekil 12 incelendiginde giinii degerlendirme zamaninda Ogretmenlerin “6gretmen giin iginde
gozlemledigi olumlu davraniglar hakkinda konusur” yonergesini simif 2 (n=8), sinif 1(n=7), stmif
8 (n=5), sinif 10 (n=4), sin1f 3 ve sinif 5 (n=3), sinif 7 (n=2) kez uyguladiklar1 gériilmektedir.

Tablo 11. Giinii Degerlendirme Zamamnda Ogretmenin Gozlemledigi Olumlu Davramslar Hakkinda
Konusurken Kullandig: Uygulamalar

Cocuklarmn sergilemis olduklari olumlu davranislar

icin giilen yiiz verme, arkadaslarina alkislatma, cocugu

davranmisindan dolayr tebrik etme gibi sembolik

pekistirecler  kullanma  (Cocuklarm  sergiledigi 32
davranis Ornekleri: Yemegini bitirme, toplanma

zamaninda oyuncaklar1 toplama, ¢opleri ¢op kutusuna

atma, arkadaslarina karsi paylasimci olma, yardim

etme vb.)

Tablo 11’ incelendiginde dgretmenlerin giin iginde gdzlemledigi olumlu davraniglar hakkinda
konusurken “cocuklarin sergilemis olduklart olumlu davramiglar icin giilen yiiz verme,
arkadaslarina alkislatma, ¢ocugu davranisindan dolayr tebrik etme gibi sembolik
pekistirecler kullanma™ (n=32) uygulamalarin1 kullandiklar1 goriilmektedir.
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Sekil 13. Giinii Degerlendirme Zamaninda Bir Araya Toplanma Durumlarinin Dagilimi
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Sekil 13 incelendiginde giinii degerlendirme zamaninda Ogretmenlerin “Ogretmen ve
cocuklar bir araya toplanir” yonergesini sinif 5 ve sinif 8 (n=8), sinif 3 ve sinif 7 (n=4), sinif
1 (n=3) kez uyguladiklar1 goriilmektedir.

Tablo 12. Giinii Degerlendirme Zamaninda Bir Araya Toplanirken Kullanilan Uygulamalar

Isbirligi saglayarak bir araya toplama (¢ocuklardan
sandalyeleri yuvarlak olusturacak sekilde koymalar1 ve

el ele tutusarak yuvarlak olup oturmalari istenir) =
Oyun yontemi ile bir araya toplama 3
Sarki araciligi ile bir araya toplama 2

Tablo 12’ incelendiginde 6gretmen ve ¢ocuklar bir araya toplanirken “isbirligi saglayarak bir
araya toplama” (n=22), “oyun yontemi ile bir araya toplama” (n=3), “sarki araciligi ile bir
araya toplama” (n=2) uygulamalarinin kullanildig1 gériilmektedir.

Sekil 14. Giinii Degerlendirme Zamaninda Ogretmenin Cocuklara Hatirlatma Yapma Durumlarinin Dagilimlar:
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Sekil 14 incelendiginde giinii degerlendirme zamaninda 6gretmenlerin “Ogretmen ¢ocuklara
hatirlatmalar yapar” yonergesini sinif 2 (n=7), sinif 8 (n=6), simif 3 (n=5), siif 6 (n=2), sinif
1 ve siif 7 (n=1) kez uyguladiklar1 goriilmektedir.

Tablo 13. Giinii Degerlendirme Zamaninda Cocuklara Hatirlatmalar Yapmada Kullanilan Uygulamalar

Evde yapilacak ¢aligmalar hakkinda bilgilendirme 16
yapma

Okula getirilecek bir materyal hakkinda hatirlatma 6
yapma

Tablo 13’ incelendiginde Ogretmenlerin gocuklara hatirlatmalar yaparken “evde yapilacak
calismalar hakkinda bilgilendirme yapma™ (n=16), “okula getirilecek bir materyal hakkinda
hatirlatma yapma” (n=6) uygulamalarini kullandiklar1 goriilmektedir.

Sekil 15. Gilini Degerlendirme Zamaninda Ertesi Giin Yapilabilecek Etkinlikler Hakkinda Konusma
Durumlarinin Dagilimu
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Sekil 15 incelendiginde giinli degerlendirme zamaninda dgretmenlerin “ogretmen ¢ocuklarla
ertesi giin yapilabilecek etkinlikler hakkinda konugur” yonergesini sadece smif 2 (n=6), simif
1, sinif 6, siif 8 ve smif 10 (n=1) kez uyguladiklar1 goriilmektedir.

Tablo 14. Ginii Degerlendirme Zamaninda Ertesi Giin Yapilabilecek Etkinlikler Hakkinda Konusmada
Kullanilan Uygulamalar

Ertesi giin yapilacak etkinlik ile ilgili hazirlik 6
yapmalarini sdyleme

Ertesi giin yapilacak olan etkinligi anlatma 4

Tablo 14’ incelendiginde Ogretmenlerin c¢ocuklarla ertesi giin yapilabilecek etkinlikler
hakkinda konusurken “ertesi giin yapilacak etkinlik ile ilgili hazirlik yapmalarini soyleme”
(n=6), “ertesi giin yapilacak olan etkinligi anlatma” (n=4) uygulamalarimi kullandiklar1
goriilmektedir.
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Sekil 16. Giinii Degerlendirme Zamaninda Giine Ait Paylasmak Istedikleri Olaym Olup Olmadigmi Sorma
Durumlarinin Dagilimi
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Sekil 16 incelendiginde giinii degerlendirme zamaninda 6gretmenlerin “ogretmen ¢ocuklarin
o gline ait paylasmak istedigi olumlu ve ya olumsuz bir olayin olup olmadigini sorar”
yonergesini siif 2 (n=3), siif 3 ve sinif 7 (n=2) kez uyguladiklar1 gorilmektedir.

Tablo 15. Giinii Degerlendirme Zamaninda Giine Ait Paylagmak Istedikleri Olayin Olup Olmadigin1 Sormada
Kullanilan Uygulamalar

Cocuklardan duygu durumlarini ifade etmelerini
isteme (Bugiin nasil gecti? Sizi mutlu eden ya da lizen 5
durumlari paylasir misiniz?)

Olumsuz davranis sergileyen ¢ocuk ile davranisi 2
hakkinda konugma

Tablo 15’ incelendiginde dgretmenlerin ¢ocuklarin o giine ait paylasmak istedigi olumlu veya
olumsuz bir olaym olup olmadigim1 sorarken “cocuklardan duygu durumlarini ifade
etmelerini isteme” (n=5), “olumsuz davrams sergileyen ¢ocuk ile davranisi hakkinda
konusma’ (n=2) uygulamalarin1 kullandiklar1 gériilmektedir.

Sekil 17. Giinii Degerlendirme Zamaninda Ogretmenin Agik Uglu Sorular Yoneltme Durumunun Dagilimi
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Sekil 17 incelendiginde giinii degerlendirme zamaninda 6gretmenlerin “Ogretmen ¢ocuklara
actk uglu sorular yoneltir” yonergesini smif 7 (n=2), smf 3 ve smf 6 (n=1) kez
uyguladiklari goriilmektedir.

Tablo 16. Giinii Degerlendirme Zamaninda Ogretmenin A¢ik Uglu Sorular Yéneltirken Kullandigi Uygulamalar

Giin i¢inde oynanan oyunlar hakkinda soru sorma
(Cocuklara sirasi ile hangi oyunlar1 oynadiklari, o
oyunu oynarken hangi malzemeleri kullandiklari,
hangi arkadaslar ile oynadiklari, oynadiklari oyunu 3
baska hangi merkezlerde oynayabilecekleri hakkinda
sorular sorulur)

Yapilan etkinlikler hakkinda soru sorma
(Yapilan etkinlikler ile ilgi cocuklarin gortislerini
almaya yonelik sorular sorulur)

Tablo 16” incelendiginde Ogretmenin ¢ocuklara agik uglu sorular yoneltirken “giin i¢inde
oynanan oyunlar hakkinda soru sorma” (n=3), “vapilan etkinlikler hakkinda soru sorma”
(n=1) uygulamalarini kullandig1 gériilmektedir.

Sonuc ve Oneriler

Aragtirma bululgulart incelendiginde incelendiginde okul Oncesi Ogretmenlerinin giine
baglama zamaninda en ¢ok yaptig1 uygulamalar “cocuklarla selamlasma” (n=55), “gelmeyen
cocuklart belirleme” (n=45), “sarki séyleme vb. etkinlikler yapma” (n=29), “cocuklarin
duygu durumlart hakkinda sohbet etme” (n=15), “cocuklarla sohbet” (n=14), “cember
seklinde oturma™ (n=12), “cocuklarin yasamlarindaki degisiklikleri ele alma” (n=9), “saglk
dururumlarint destekleme” (n=7) olarak siralanmaktadir. Giline baslama zamaninda 6gretmen
ve cocuklarin birbiri ile selamlasirken “adi ile hitap ederek selamlama™ (n=37), okula
gelmeyen cocuklarin belirlenmesinde “listeden kontrol ile belirleme” (n=28), sarki s6yleme,
Oykii anlatma, parmak oyunu gibi etkinlikler yapilirken “ogretmen ve ¢ocuklarin aktif katilimt
ile etkinlik yapma” (n=21), ¢ocuklarmn o giinkii duygu durumlar1 hakkinda sohbet ederken
“cocuklarin duygularini ifade etmelerini isteyerek sohbet etme” (n=8), 6gretmenin cocuklar
ile sohbet ederken “hava durumu hakkinda sohbet etme” (n=7), 6gretmen ve cocuklarin
siifin veya bahgenin uygun bir yerinde cember seklinde oturmalarinda “igbirligi saglayarak
oturtma” (n=9), ¢ocuklarin yasantilarinda olan degisiklikler ele alinirken “cocuklarin fiziksel
gortiniimlerinde meydana gelen degisiklikleri ele alma” (n=6), 68retmenlerin viicudun saglik
durumunu destekleyecek egzersizler yapilirken “gosterip yaptirma yéntemi ile egzersizler
yaptirma” (n=5) uygulamalarin1 en sik olarak kullandiklar1 goriilmektedir.

Arastirma sonuglari incelendiginde giine baglama zamanindaki uygulamalara en fazla yer
veren Ogretmenin sinif 2’nin dgretmeni oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin bilgileri
incelendiginde siif 2°nin 6gretmeninin mesleki yilinin 5 oldugu tablo 1°de goriilmektedir.
Bagka bir ifadeyle bu 6gretmen MEB (2013) programi yiiriirliige girdikten sonra meslege
baglamis ve lisans egitimi sirasinda yeni programla ilgili dersleri aldigindan dolay1 giline
baglama zamaninda neler yapilacagina iliskin bilgi diizeyi diger 6gretmenlere gore daha
yiiksek oldugu diisiiniilebilir. Isik (2015) ¢alismasinda, yedi yil ve daha az kidemi olan
ogretmenlerin gline baslama zamanini planlama ve uygulamada daha basarili olduklar
sonucuna ulagmistir. Arastirma sonuglar1 incelendiginde giline baslama zamaninda en fazla
¢ocuklarla  selamlagsma, gelmeyen c¢ocuklari  belirleme uygulamalarinin  yapildigi
goriilmektedir. Benzer sekilde Yildiz (2019) giine baglama zamaninda en ¢ok selamlasma,
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yoklama, giin i¢inde yapilacaklar hakkinda sohbet oldugunu belirtmistir. Ancak giine baslama
zamaninda iliskin cocuklarin duygu durumlart hakkinda sohbet etme, cocuklarla sohbet,
cember seklinde oturma, c¢ocuklarin yasamlarindaki degisiklikleri ele alma, saghk
dururumlarint  desteklemeuygulamalarina yeteri kadar yer verilmedigi gorilmektedir.
Literatiir incelendiginde bu bulguyu destekleyen c¢alismalar oldugu (Aktulun ve dig, 2018;
Aslan ve Uygun, 2009; Giilay Ogelman, 2014; Tugrul ve dig, 2019) goriilmekte olup
Ogretmenlerin giiniin baslangi¢ zamanini nitelikli bir sekilde kullanmadiklarini  ve
ogretmenlerin ¢ocuklarla etkilesime girmeden giine bagladiklar1 goriilmektedir. Bu durumun
nedeni olarak Isik (2015) giine baslama zamanini 6gretmenlerin giine baslama zamanini
gereksiz gordiiklerini bu nedenle cocuklarin gelince oyun oynamaya geg¢meleri olarak
belirtmistir. Aragtirma sonuglari incelendiginde giine baglama zamaninda 6gretmenlerin adi
ile hitap ederek selamlama, listeden kontrol ile belirleme gibi daha ¢ok 6gretmen merkezli,
cocugun daha ¢ok pasif oldugu uygulamalar tercih ettikleri, cocuklarin duygularini ifade
etmelerini isteyerek sohbet etme), hava durumu hakkinda sohbet etme, igbirligi saglayarak
oturtma, c¢ocuklarin fiziksel goriiniimlerinde meydana gelen degisiklikleri ele alma, gésterip
yaptirma yontemi ile egzersizler yaptirma gibi ¢ocuklarin aktif oldugu uygulamalar1 daha az
tercih ettikleri goriilmektedir. Ancak giline baglama zaman dilimi ¢ocuklarin fikirlerini
paylastigi, birbirleriyle iletisime gectigi, sosyal ve duygusal gelisimlerine katki saglanan en
onemli zaman araligidir (Griffiths ve Goodal, 2007; Lown, 2002; Santer). Bu nedenle
ogretmenlerin ¢ocuk merkezliligi saglayacak yontem ve uygulamalara yer verilmesi
gerekmektedir.

Arastirma bulgular1 incelendiginde okul Oncesi Ogretmenlerinin giinii degerlendirme
zamaninda en ¢ok yaptigi uygulamalar “cocuklar ile vedalasma” (n=62), “olumlu
davramglarin doniitiinii saglama” (n=32), “bir araya toplama” (n=27), “hatirlatmalar
yapma” (n=22), “sonraki giine hazirlik yapma™ (n=10), “paylasimda bulunmalarint saglama”
(n=7), “a¢ik u¢lu sorular yoneltme” (n=4), “cocuklarin etkinlik isteklerini dinleme” (n=0)
olarak siralanmaktadir. Giinii degerlendirme zamaninda Ogretmenlerin ¢ocuklar ile
vedalasirken “adi ile hitap ederek vedalasma” (n=55), 6gretmenlerin giin i¢inde gozlemledigi
olumlu davranislar hakkinda konusurken “cocuklarin sergilemis olduklar: olumlu davraniglar
icin giilen yiiz verme, arkadagslarina alkiglatma, ¢ocugu davranisindan dolay: tebrik etme gibi
sembolik pekistiregler kullanma” (n=32), Ogretmen ve cocuklar bir araya toplanirken
“isbirligi saglayarak bir araya toplama” (n=22), dgretmenlerin ¢ocuklara hatirlatmalar
yaparken “evde yapilacak ¢alismalar hakkinda bilgilendirme yapma™ (n=16), 6gretmenlerin
cocuklarla ertesi gilin yapilabilecek etkinlikler hakkinda konusurken “ertesi giin yapilacak
etkinlik ile ilgili hazirlik yapmalarint soyleme” (n=6), 6gretmenlerin ¢ocuklarin o giine ait
paylasmak istedigi olumlu veya olumsuz bir olaymn olup olmadigini sorarken “cocuklardan
duygu durumlarini ifade etmelerini isteme” (n=5), 6gretmenin ¢ocuklara acik uglu sorular
yoneltirken “giin i¢inde oynanan oyunlar hakkinda soru sorma” (n=3) uygulamalarimni en sik
olarak kullandiklar1 goriilmektedir.

Giine baglama zaman diliminde goriilen benzer bir durum giinii degerlendirme zamaninda da
goriilmektedir. Gilinii degerlendirme zamanindaki uygulamalara en fazla yer veren
ogretmenin mesleki yili 5 yil olan smif 2’nin 6gretmeni oldugu goriilmektedir. Bagka bir
ifadeyle bu 6gretmen MEB (2013) programi yliriirliige girdikten sonra meslege baslamis ve
lisans egitimi sirasinda yeni programla ilgili dersleri aldigindan dolay:r giinii degerlendirme
zamaninda neler yapilacagina iliskin bilgi diizeyi diger Ogretmenlere gore daha yiiksek
oldugu sdylenebilir. Yapilan arastirmalar incelendiginde Okul Oncesi Egitim Programi’ nda
yer alan degisikliklere yonelik yaptiklar1 arastirma sonucunda 6gretmenlerin degerlendirme
asamasinda zorluk yasadigi ve gilinliik degerlendirmeleri yeterince yapamadiklari
gorilmektedir (Glindogdu ve dig, 2002; Varol, 2012). Arastirma bulgular1 incelendiginde
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ogretmenlerin giinii degerlendirme zamaninda ¢cocuklar ile vedalasma, olumlu davraniglarin
doniitiinii saglama gibi uygulamalara oldukca sik yer verirken, a¢ik u¢lu sorular yoneltme,
cocuklarin etkinlik isteklerini dinleme gibi uygulamalara ise ¢ok az yer verdikleri
gorilmektedir. Tirkiye’de yapilan diger calismalar incelendiginde gilinii degerlendirme
zamanmna iliskin goriislerin paralellik gosterdigi bu zaman dilimine 6nem verildigi ancak
uygulama oraninin diisiik oldugu goriilmektedir (Aydemir, 2018; Isik, 2015; Yildiz, 2019).
Aslan ve Uygun (2009) bu durumun nedeni olarak 6gretmenlerin giinii degerlendirme zamani
icin zaman kalmamasi ve ailelerin ¢ocuklarim1 almaya erken gelmelerini gostermektedir.
Arastirma  sonuglari incelendiginde glinli  degerlendirme zamaninda paylasimda
bulunmalarimt saglama, acik uglu sorular yoneltme, ¢ocuklarin etkinlik isteklerini dinleme
gibi ¢ocuklarin aktif olmasin1 saglayici, kendilerini ifade etmesine olanak veren ve diigiinme
becerilerini destekleyici uygulmalara yeterinde yer verilmedigi goriilmektedir. Epstein ve
Hohman (2012) degerlendirme zamani ¢ocuklarin giin i¢inde yaptiklar1 ¢aligmalar hakkinda
diisiindiikleri ve deneyimlerini 6gretmen ve arkadaslariyla paylastiklari zaman dilimi olarak
belirtmistir. Bu nedenle drama, resim, oyun, anlatma bellek kartlari, resim yapma, afig/poster
hazirlama, ¢ekilen fotograflar ¢cocuklarla inceleme gibi yontemler kullanarak ¢ocuklar etkin
olarak degerlendirme siirecine katilabilir (Sapsaglam, 2013; Weikart ve Schweinhart, 2005;).
Arastirmadan elde edilen bu bilgiler incelendiginde giine baslama zamaninda cocuklarla
selamlagma ve gini degerlendirme zamaninda ise c¢ocuklar ile vedalagsma iizerine
odaklanildig1 goriilmektedir. Giinli baglama ve giinii degerlendirme zamanlarinda yapilmasi
gereken diger uygulamalarin yapilmasinda 6gretmenlerin biiyiik boliimiiniin yetersiz kaldig
veya hi¢ yer vermedigi goriilmektedir. Bu durum ise MEB (2013) Okul Oncesi Egitim
Programinin niteligini azaltarak, giine baslama ve gilinii degerlendirme zamanlarinda elde
edilebilecek kazanimlarin 6gretmen, ¢ocuk ve aileler tarafindan ulagilamamasina neden
oldugu sdylenebilir. Bu bilgiler 1s181nda;

e QGiine baslama ve giinii degerlendirme zamanlarimin uygulamadaki eksikliklerin
giderilmesi igin dzellikle ¢aligma yili fazla olan 6gretmenlere Universite-Milli Egitim
Ortaklig1 ile MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programina iliskin calistay, seminer ve
anasiniflarinda uygulamali egitimler diizenlenmesi,

e Okul oncesi Ogretmenlerine gline baglama ve giinii degerlendirme zamanlarinda
yapacaklar1 uygulamalara yonelik okul Oncesi egitim alaninda c¢alisan akademisyenler
ve Ogretmenler tarafindan yurt disindan ve Tiirkiye’den somut uygulama ornekleri
sunulmasi,

e Okul oOncesi 6gretmenlerinin giine baslama ve gilinii degerlendirme zamanlarinda
cocuklarin siirece katilimini saglayici yontem ve teknikler konusunda okul Oncesi
egitim alaninda ¢alisan akademisyenler tarafindan bilgilendirmeler yapilmasi,

e Giine baglama ve giinii degerlendirme zaman dilimlerinin etkin olarak uygulandig:
High Scope, Reggio gibi yaklagimlarda oldugu gibi bu zaman dilimlerinde somut
materyallerin kullanilmasi, mekanin uygun bir sekilde diizenlenmesi, c¢ocuklarin
duygularini ortaya ¢ikarmak igin gesitli tekniklerin kullanilmasi,

e Bu calisma genel tarama modeli ¢aligmasidir. Giine baslama ve giinli degerlendirme
zaman dilimlerine iliskin deneysel ¢alismalar yapilarak ¢ocuklar iizerindeki etkisinin
ortaya konmasi 6nerilmektedir.
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Exedended Abstract
Introduction

During the implementation of the preschool education program, it is seen that problems were
encountered in circle time and and daily evaluation time same, which times represent parts of
the daily flow of education. It was seen that as children arrived to classroom at different
times, the circle time, which was envisaged for initial performance, was partially performed
after the game time. An examination of the studies conducted in Turkey show that opinions
on the evaluation time are parallel, that importance was attached to this timeframe but that the
ratio of implementation was low (Aslan and Uygun, 2009; Aydemir, 2018; Isik, 2015).
Although circle time and daily evaluation time bear importance and should be included each
day as mentioned above, it is seen that teachers don't implement them much. Relying on such
information, this research aims at examining the applications that should be performed in
circle time and daily evaluation time, which are included in the Preschool Education Program
of the Ministry of National Education (2013).

Method

The research aims at determining in detail the practices of preschool teachers in circle time
and daily evaluation time. For this purpose, this study has been planned according to the
“survey model”. This is a descriptive research that queries the current situation. We have
utilized the survey model for determining the applications that preschool teachers perform in
circle time and and daily evaluationg time. The descriptive survey model seeks answers to
research problems by analyzing data, which have been obtained from many subjects and
objects within a certain timeframe (Arseven, 2001; Karasar, 2010). The research was
conducted on the preschool teachers that work in the kindergartens that are affiliated with the
department of national education in the City Centrum of Giresun. "Convenience Sampling"
was used for determining the study group of the research. This sampling method was
preferred in order to easily access the participants, making savings on time, energy & material
resources and give speed and practicality to the research. For this reason, the research
included 10 preschool teachers that are employed in easily accessible kindergartens and
observation was made at their classrooms (Yildirim and Simsek, 2009). As the data-gathering
tool, "Circle Time and Daily-Evaluation Observation Form" was used. A literature survey was
initially made while creating the observation form, and draft articles were created thereafter.
The draft so prepared was sent to three experts, which included 2 assistant professors and 1
professor. Necessary changes were made upon recommendations by expert and the
Observation Form was given its final format in line with Expert Opinions. The Observation
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Form includes general observation-related information such as the observation phase, and the
activities that should take place in circle time and daily evaluation time. The researchers
marked the related article in the observation form as "No" and wrote down the necessary
explanations, which they obtained during observation, in the "explanations™ section.The
research data was collected during the autumn period of 2019-2020 educational year. The data
were gathered by using the observation technique. Observation represents a method that is
used for defining in detail a behavior that appears in any environment or institution. As
observation allows observing the behavior directly within its natural framework, it represents
the most appropriate data collection technique for the purpose of this research (Biiyiikoztiirk
et al, 2014; Yildirnm and Simsek, 2009). For a period of 20 weeks, two researchers have
performed two observations a week, which total 80, in order to gather data for the research. A
total of eighty observation data were obtained. Each researcher made observation at a
different classroom. Researchers conducted the observations within the natural process.
Content analysis was used for analyzing the gathered data. The procedure for the content
analysis included the gathering of similar data within the framework of certain concepts &
themes and organizing & interpreting them in a format comprehensible by the reader. Content
analysis is used in four phases while processing the qualitative research data that are obtained
from documents: (1) Coding data, (2) Finding themes, (3) Organizing codes and themes, and
(4) Defining and interpreting findings (Yildirim and Simsek, 2009). The data obtained during
this study were analyzed by making a separate coding for each teacher. The purpose of the
research was heeded while making coding, and codes were generated in this direction. Codes
were generated through the open coding method. The codes obtained in this direction were
first given a tabled format and later interpreted.

Results and Discussion

The research showed that the activities that the preschool teachers most performed in circle
time included saluting the children, determining the children that are absent, singing etcetera,
chatting about the emotional statuses of children; and the ones that they most performed in
daily evaluation time included saying goodbye to children, providing feedback about positive
behaviors, getting together and making reminders. In light of this information, this represents
a general survey model study that, as far as the circle time and daily evaluation time are
concerned, recommends the provision of inter-service trainings related to the 2013 Preschool
Education Program especially for teachers that have worked for long time, providing
preschool teachers concrete samples for applications that they will perform in circle time and
daily evaluation time, and informing the preschool teachers about the methods & techniques
that will enable children to participate in the process in in circle time and daily evaluation
time. We recommend the conduct of experimental studies about the times of circle time and
daily evaluation time and manifesting the impact thereof on children
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