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Oz: Bu aragtirmamin amaci ebeveynlerin birlikte okuma aliskanliklari, etkin-
likleri ve sosyoekonomik &zelliklerinin ¢ocuklarinin dil gelisimlerine olan etkile-
rini belirlemektir. Korelasyonel arastirma modeli ile gerceklestirilen bu calisma-
ya tesadiifi 5rneklem yoluyla secilen 302 ebeveyn ve onlarin 48-72 aylik cocuklar
katilmistir. Cocuklarin alici/ifade edici gelisim diizeylerini belirlemek amaciyla
Tiirkce Erken Dil Gelisimi Testi (TELD-3), birlikte okuma aliskanlik ve etkinlikle-
rini saptamak i¢in Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri (CEBOE) araglar:
kullanilarak veriler toplanmustir. Pearson momentler ¢arpim korelasyon kat sa-
yis1 ve hiyerarsik regresyon analizi kullanilarak veriler ¢6ziimlenmistir. Arastir-
manin sonuglar1 ebeveynin egitim diizeyi, cocugun yasi, okuma siklig: arttikga,
cocuklarin dil gelisim puanlarinda artig oldugunu gostermektedir. Ote yandan,
ailedeki ¢ocuk sayis1 artik¢a ve gocuga ilk kitab1 satin alma yas: ytiikseldikge
¢ocuklarin dil puanlarinda azalis tespit edilmistir. Ebeveynlerin CEBOE'nin alt
boyutlarindan “birlikte okumaya yonelik goriisler” boyutu haricinde okuma et-
kinlikleriyle dil gelisimi arasinda anlamli iliski saptanamamustir. Ebeveyn ve ¢o-
cugun yasi, gelir ve ebeveyn egitim diizeyini igeren sosyokiiltiirel faktorler ile ilk
kitab1 satin alma yas: ve kitap okuma sikliginin dil gelisimini yordamada anlaml1
bir etkisi oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: dil gelisimi, birlikte okuma, okuma aligkanliklari, oku-
ma etkinlikleri
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EFFECTS OF PARENT-CHILD READING HABITS
ACTIVITIES AND SOCIO-ECONOMIC FACTORS ON
LANGUAGE DEVELOPMENT

Abstract:

The purpose of this study is to determine the effects of parents’ reading ha-
bits, shared-reading activities, and socio-cultural characteristics on the receptive
and expressive language development levels of their children. In this correlati-
onal study, 302 parents and their 48-72 month olds children, who were selected
through random sampling, participated. Data were collected using the Turkish
Early Language Development Test (TELD-3) to measure children’s language de-
velopment, and Child-Parent Shared Reading Activities (CEBOE) to determine
co-reading habits and activities. For data analysis, the Pearson Product-Moment
Correlation coefficient and hierarchical regression were used. The results of the
study showed that as the education level of the parent, the age of the child, and
the frequency of reading increases, the language development scores of the child-
ren increase. On the other hand, as the number of children in the family increased
and the age of purchasing the first book for the child increased, the language
scores of the children decreased. Except for the “opinions about shared reading”
dimension, there was no significant relationship between reading activities and
children’s language development. Socio-cultural factors including the age child-
ren, income and parental education level, and the time of purchasing the first
book and the frequency of reading had significant effects on predicting language
development.

Keywords: language development, shared reading, reading habits, reading
activities

Giris

Dil en genel anlamda digerleri ile iletisimde kullanilan semboller sistemi olarak
tanimlanir. Farkl kiiltiirlerin kendine 6zgii dilleri olsa da dillerin ortak 6zellikleri iiret-
kenlik ve orgiitlenmis kurallara sahip olmalaridir. Dil ses, bi¢im, s6z dizimi, anlam
ve kullanim bilgisi olarak tanimlanan becerileri kapsayan bir dizi kurallar sistemin-
den olusur (Santrock, 2014, 251). Insanlarmn dili ogrenme siireclerinde yasamin ilk
yillarinin kritik neme sahip oldugunu dile getiren Lenneberg’in (1967) kritik donem
hipotezine gore ergenlikten 6nce dil edinemeyenlerin dille ilgili tiim becerileri tam
olarak kazanamayacaklari vurgulanmaktadir. Bu nedenle erken dénemlerde dil edini-
minin ¢ocugun gelecekteki basarilarmi etkileyen énemli bir asama oldugu bilinmekte
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ve ¢ocuklarin dil becerilerinin dogumlarindan itibaren desteklenmesi 6nerilmektedir
(Bailey, 2002, 281; Ford vd., 2020, 246; Scott vd., 2020, 59).

Dil gelisimi bebeklikten itibaren kendi kendine gelisen bir stire¢ gibi goziikse de
konugma 6ncesi olarak tanimlanan bebeklerin bir takim sesler ¢ikardiklar1 ve konus-
ma dénemi olarak agiklanan sézciikler ve ciimleler kurmaya basladiklar: evrensel ola-
rak kabul edilen belirli asamalardan gegmektedir (Berk, 2013, 233; Boardman, 2020, 81;
Santrock, 2012, 252). Bebekler dili konusmaya baslamadan ¢ok 6nce alic1 dil olarak
kavramlastirilan sesleri ve sozciikleri anlamaya baslar, yaklasik bir yaslarinda ifade
edici dil olarak adlandirilan s6zctikleri kendileri sdylemeye baslar (Santrock, 2012,
254). Bu gelisim siirecinin nasil meydana geldigini farkli sekilde aciklayan dil geli-
sim kuramlar vardir. Bu kuramlar davranisgi, dogaci ve etkilesimci olarak {i¢ temel
kategoride siniflandirilmaktadir (Dastpak vd., 2017 233; Vukelich vd., 2019, 11). Dav-
ranisci bakis agisina gore dil 6grenilen bir davranistir dolayisiyla pekistirme ve taklit
ile kazanilir. Buna kars1 dogaci yaklasim bebeklerin biyolojik olarak dil edinimine yat-
kin olduklarini ve dogal olarak kendiliginden dili 6grendiklerini savunur. Etkilesim-
ci yaklagim ise gevresel ve biyolojik etkilerin ortak bir sonucu olarak dilin gelistigini
vurgular (Berk, 2013, 234; Santrock, 2012, 254).

Bu farkli kuramlarinin bakis agilarma gore dil gelisimini etkileyen biyolojik ve ¢ev-
resel gesitli faktorler bulunmaktadir. Biyolojik faktorler arasinda beyin, merkezi sinir
sistemi ve sesle ilgili 6zellikler yer almaktadir (Byrnes vd., 2019, 20). Cevresel faktorler
arasinda ise ebeveyn ve d6gretmen gibi bakim verenlerin ¢ocukla olan etkilesim kalitesi
ve siklig1, sosyokiiltiirel diizeyi, davranislari, goriisleri ve kiiltiirtiniin etkilerinden s6z
edilmektedir (Ford vd., 2020, 246; Jonhston, 2010). Etkilesimci kurami teorik gerceve
olarak kabul eden bu arastirma, biyolojik ve cevresel faktorler arasinda yer alan ebe-
veynlerin sosyoekonomik 6zellikleri ve cocukla nitelikli s6zel etkilesimde dnemli bir
aract olan birlikte okuma aliskanliklari ve etkinlikleri ile sinirlandirilmistir.

Alan yazinda dil gelisimine etki eden faktorlerle ilgili ¢ok gesitli arastirmalar bu-
lunmaktadir(Kogak vd., 2014; Muluk vd., 2013). Ozellikle sosyokiiltiirel 6zelliklerin dil
gelisimine olan etkileri dogrudan veya dolayli olarak diger arastirma problemlerinde
demografik degiskenler arasinda incelenmistir. Bu arastirmalarda egitim ve gelir dii-
zeyi yiiksek anne babalarin ¢ocuklartyla uzun ctimlelerle konustuklari ve onlara daha
fazla sayida ve gesitte yeni kelimeler 6grettikleri bulunmustur (Erdogan vd., 2005,
243). Alanda 30 milyon kelime farki olarak iyi bilinen Hart vd. nin (1995) arastirmasin-
da egitim diizeyi yiiksek ve cocuguyla sozel etkilesimde bulunan ebeveynlerin ¢ocuk-
lar1 4 yasma kadar 45 milyon kelime duyarken egitim diizeyi ve gelir diizeyi diisiik
olan ebeveynlerin ¢ocuklari arasinda 30 milyon kelime farki olusmaktadir. Bu sonuglar
ebeveynlerin sosyoekonomik diizeylerinin ¢ocuklarina sagladiklar: dil gelisim firsat-
larin: etkiledigini gostermektedir.

Ebeveyn cocuk etkilesiminde sozel etkilesimi destekleyici olarak 6nerilen en temel
etkinliklerden biri birlikte okumadir. Erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklarin hentiz
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okuma yazma bilmemeleri, birlikte okuma (shared reading) olarak tanimlanan yetis-
kinlerle ya da okumay1 bilenlerle birlikte okumay1 zorunlu kilmaktadir. Dogumdan
itibaren ¢ocuklarla birlikte kitap okunmasmin destekleyici etkileri bulunmaktadir
(Bus vd., 1995; Dickinson vd., 2012; Fox vd., 2010, 29; Powell vd., 2010; Tetik vd., 2017,
14). Ebeveynlerin evlerinde ¢ocuklarmna diizenli ve etkilesimli olarak birlikte okuma-
sinin, ¢ocuklarin kelime hazinelerini dil becerilerini (Istkoglu Erdogan vd., 2017, 801;
Kotaman, 2008, 44) destekledigini ortaya koyan deneysel sonuglar bulunmaktadir.
Ebeveynlerinin diizenli kitap okudugu ve satin aldiklar: ¢ocuklarmn dil gelisim diizey-
lerinin yasitlarina gore daha ytiksek oldugu saptanmistir (Polat Unutkan, 2006, 290).

Alan yazindaki benzer ¢alismalardan farkli olarak, bu arastirma dil gelisimine etki
eden faktorlerin ortak iliskilerini ve dil gelisimini yordamadaki etkilerini incelemek-
tedir. Ozellikle bu aragtirma ebeveynlerin ¢ocuklariyla birlikte okuma aliskanliklari,
birlikte okuma etkinlikleri ve sosyokiiltiirel 6zelliklerinin ¢ocuklarmin alic1 ve ifade
edici dil gelisim diizeylerine olan etkilerini belirlemeyi amaclamistir ve asagidaki so-
rulara cevap aranmustir.

1. Ebeveynlerin egitim, gelir, cocuk sayist ve yasi gibi sosyokiiltiirel 6zellikleri ile
¢ocuklarmin “alici ve ifade edici dil gelisim diizeyleri” arasinda anlamli iliskiler var
midir?

2. Ebeveynlerin birlikte okuma aliskanliklar1 ve etkinlikleri ile ¢ocuklarinin “alici
ve ifade edici dil gelisim diizeyleri” arasinda anlamli iligkiler var midir?

3. Cocuklarn alic1 ve ifade edici dil gelisim diizeylerini ebeveynlerin sosyokdiltiirel
ozellikleri, birlikte okuma aliskanliklar1 ve etkinlikleri anlamli olarak yordar mi1?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Ebeveynlerin birlikte okuma aligkanliklari, birlikte okuma etkinlikleri ve sosyo-
klttirel 6zelliklerinin ¢ocuklarinin alici ve ifade edici dil gelisim dtizeyleri arasindaki
iliskileri inceleyen bu arastirmada korelasyonel aragtirma modeli kullanilmistir. Kore-
lasyonel arastirmalar, degiskenlere miidahale edilmeden degiskenler arasindaki iliski-
nin incelendigi arastirmalardir (Biiytikoztiirk, vd., 2019).

Orneklem / Arastirma Grubu

Bu calismanin evrenini Denizli merkez ilgede bulunan ve resmi erken ¢ocukluk
egitim kurumlarma devam eden yaklasik iki bin ¢ocuk olusturmaktadir (MEB, 2017).
Uygun 6rneklem biiyiikliigiinii belirlemek i¢in Krejcie vd. (1970) 6rneklem biiyiikliigii
tablosu kullanilarak 322 kisi 6rneklem biiyiikliigii olarak saptanmustir. Denizli Il Milli
Egitim Midiirliigiinden merkezde yer alan okul éncesi egitim kurumlarinin dgrenci
sayilarim gosteren liste almmuistir. Okul mevcutlan dikkate alinarak 400 kisiye ulas-
mak amactyla kura gekilerek tesadtifi sekilde 6 okul segilmistir. 1l milld egitim midiir-
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ligtinden gerekli yasal izinler alindiktan sonra her okul ziyaret edilmis arastirmanin
amaglar1 ve arastirma stirecinde yapilacak islemler okul miidiirlerine anlatilmigtir.
4-6 yas smiflarina devam eden ¢ocuklarin ailelerine dagitilmak tizere “onam formlar:
ve ebeveyn formlar1” 400 aileye okul miidtirleri ve 6gretmenler aracilig1 ile gonderil-
mistir. Bir hafta sonra okullar tekrar ziyaret edilmis ve onam formunu dolduran 302
ebeveyn ve onlarin 48-72 aylik ¢ocuklar: arastirmaya dahil edilmistir. Arastirmanin
verileri 2018 6gretim yili bahar déneminde toplanmustr.

Calismaya 223 anne (74.1 %) ve 78 baba (25.9 %) katilmistir, ebeveynlerin yaslar1 23
ile 53 (M= 33.49, SD= 5.08) arasinda degismektedir. Katilimcilarn gocuklar1 153 erkek
(50.7%) ve 149 kiz (49.3%) gocuktan olugsmaktadir.

Veri Toplama Araglar1 ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri Tiirkce Erken Dil Gelisimi Testi (TELD-3) ve Cocuk-Ebeveyn
Birlikte Okuma Etkinlikleri (CEBOE) aracilig1 ile toplanmustir. Alici ve ifade edici ol-
mak {izere iki alt testi bulunan Hresko, vd. (1999) tarafindan gelistirilen ve Topbas vd.
(2010) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan TELD-3 ¢ocuklarin dil gelisim diizeylerini be-
lirlemek amaciyla kullanilmistir. Bu test dilin anlam bilgisi, bigimbilgisi ve s6zdizimi
alanlarimi 6lgen 76 maddeden olusmustur. Testin split-half giivenirlilik kat say1s1 alict
diligin .95 ve ifade edici dil igin ise .86 olarak hesaplanmustir (Giiven vd., 2014). Bu test
kullanma konusunda egitim almis ve kullanma sertifikas: olan ikinci yazar ve onun
gozetiminde iki yiiksek lisans 6grencisi gocuklara bu testleri okulda sessiz bir odada
bireysel olarak uygulamistir. TELD-3 testinden gocuk art arda 3 soruya yanlis cevap
verdiginde test sonlandirilmaktadir ve bu testin uygulanmasi yaklasik 15- 20 dakika
stirmektedir.

Ebeveynlerin ¢ocuklarina kitap okuma etkinliklerini belirlemek amaciyla Isikog-
lu Erdogan (2016) tarafindan gelistirilen “Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri
(CEBOE)” 6lgegi kullanilmistir. Gegerlilik ve giivenirlik ¢alismas: yayinlanmis olan
bu 6lgek okuma aliskanliklarinin 6lgiildiigii 13 ¢oktan segmeli soru ve birlikte okuma
etkinliklerini 6l¢en 4’11 Likert tipi derecelendirilen 38 maddeden olusmaktadir. CEBO-

vou

E’nin “birlikte etkilesimli okuma”,”birlikte okumaya yonelik goriisler”, “okuryazar-
liga model olma”, “okuryazarligin énemi” ve “okuryazarlik dgretimi” olmak iizere
5 boyutu bunmaktadir. Aracin toplam (o) katsayis1 .81 olarak saptanmistir (Istkoglu
Erdogan, 2016). Olgek aragtirmanin onam formlari ile birlikte ebeveynlere okul mii-

diirleri ve 6gretmenler tarafindan dagitilmis ve toplanmustir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde 6ncelikle, cocuklarin TEDL-3 testinden aldiklar: alic1 ve ifade
edici ve toplam dil puanlar1 ve ebeveynlerin CEBOE’den aldiklar: puanlar hesaplan-
mistir. Verilerin normal dagilimi ve homojenligi test edilmistir. Arastirmanin degis-
kenleri arasindaki iligskiler Pearson momentler carpim korelasyon kat sayis1 kullanila-
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rak incelenmistir. Aragtirmanin temel amaci dogrultusunda ebeveynlerin 6zellikleri,
birlikte okuma aliskanliklarinin ¢ocuklarin alict ve ifade edici dil gelisimini yordayict
etkisi hiyerarsik regresyon modeli olusturularak analiz edilmistir.

Bulgular

Ebeveynlerin demografik 6zellikleri, birlikte okuma aligkanliklari, birlikte okuma
etkinlikleri ve cocuklarin dil gelisim puanlarma dair tanimlayici istatistikler ve bu de-
giskenler arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla yapilan korelasyon analizi sonuglari
Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Degiskenlerin Ortalama, Standart Sapma Degerleri ve Korelasyon Kat Sa-
yilari

Demografik Degiskenler Say1 Ortalama SS Ifade edici Alia
Cocuk Yas (ay) 302 57.85 5.24 28" .18
Cocugun Cinsiyeti 302 - - .04 .02
Ebeveyn Egitim Diizeyi 246 2.95 .87 35" 30"
Aylik Gelir (TL) 216 1775,6 1296,27 227 24
Cocuk sayis1 302 1.9 .73 -.18** -.10
Birlikte Okuma Degiskenleri
Okuma sikligr (1=hig, 2=Ayda 1-2, 3= 302 2.87 .92 297 197
Hafta 1-2, 4=her giin)
flk kitap alma yas (y1l) 302 2.90 1.56 -38" -4
Okumaya ayrilan stire (dakika) 302 16.6 7.02 .05 .08
Evdeki ¢ocuk kitab1 sayis1 302 2.96 1.02 19 23%*
CEBO Faktor Degiskenleri
Birlikte etkilesimli okuma 302 3.30 .50 .00 .02
Birlikte okumaya yonelik goriisler 302 3.19 .62 16* 14*
Okuryazarliga model olma 302 2.27 .65 .06 .07
Okuryazarhigin 6nemi 302 3.85 .36 -.09 -.08
Okuryazarlik 6gretimi 302 2.29 .88 -.05 -.08
*p<.0.5,* p<0.01

Tablo 1'in sonuglari cocugun yasi (r=.28, p<.01) ebeveynlerin egitim seviyesi (r=.35,
p<.01), gelir diizeyi (r=.22, p<.01), ve ¢ocuga kitap okuma siklig1 (r=.29, p<.01) ile ifade
edici dil gelisimi arasinda istatistiksel olarak anlamli pozitif iliski; ailedeki ¢ocuk sayis1
(r=-.18, p<.01), ¢ocuga ilk kitap alma zamani (r=-.38, p<.01) ile ifade edici dil gelisimi
arasinda ise istatistiksel olarak anlamli negatif iliski oldugunu gostermektedir. CEBO-
E’nin alt boyutlarindan sadece “okumaya yonelik goriisler” ile ¢ocuklarmn ifade edici
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dil gelisimi arasinda anlaml1 iliski bulunmustur. Cocugun cinsiyeti, birlikte kitap oku-
ma stiresi ve birlikte okuma etkinliklerini 6lgen CEBOE 6l¢eginin 4 alt boyutu ile ifade
edici dil puanlar arasinda anlamli iliski bulunmamustir.

Cocuklarin alic1 dil puanlar ile bagimsiz degiskenler arasindaki iliskilere bakil-
diginda; ebeveynlerin egitim seviyesi (r=.30, p<.01) ve gelir seviyesiyle (r=.24, p<.01)
birlikte, cocugun yas1 (r=.18, p<.01), cocuga kitap okunma siklig1 (r=.19, p<.01,) ile
pozitif; cocuga ilk kitap alma zamani (r=-.24, p<.01) ve ¢ocuk sayis: (r=-.15, p<.01)
arasinda ise negatif iliskiler saptanmustir. CEBOE'nin alt boyutlarindan sadece “oku-
maya yonelik goriisler” boyutu ile ¢ocuklarin alic1 dil gelisimi arasinda anlamlz iliski
saptanmustir (r=.14, p<05). Genel olarak, ebeveynin egitim diizeyi, gocugun yasi, aylik
geliri, cocugu ile birlikte okuma siklig1 ve evdeki ¢ocuk kitab1 sayis arttikca, cocuklarin
dil gelisim puanlarinda artis gzlenmistir. Ote yandan, ailedeki ¢ocuk say1s1 artikga ve
¢ocuga ilk kitab1 satin alma yas1 yiikseldikce ¢ocuklarin dil puanlarinda azalis tespit
edilmistir. Cocuklarin cinsiyeti, birlikte kitap okuma siiresi ve birlikte okuma etkinlik-
lerini ile gocuklarin dil gelisimleri arasinda anlamli iliski bulunamamustir.

Arastirmanin amact dogrultusunda ikinci asamada, bagimsiz degiskenlerin ba-
gimli degiskenler tizerindeki yordama giictinti belirlemek i¢in 2 adimli hiyerarsik ¢ok-
lu regresyon analizi yapilmis ve anlamli iligkilere sahip olan faktérler modele dahil
edilmistir. Hiyerarsik regresyonun birinci adiminda ebeveynlerin demografik 6zellik-
leri, ikinci adiminda ise kitap okuma siklig: ve ilk kitap alma yas1 bagimsiz degisken
olarak belirlenmis ve sonuglar Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Cocuklarin Alici Dil Gelisimin Yordanmasmna iliskin Hiyerarsik Regresyon
Sonuglar

Degiskenler B SH B t p
Model 1.

Sabit 90.7 8.10 11.1 .000
Cocuk yas1 978 1.60 .038 610 542
Egitim 2.67 .784 229 3.40 .001**
Gelir 7.21 2.81 175 2.56 .011*
Model 2.

Sabit 97.8 9.51 10.2 .000
Cocuk yas1 .826 1.59 .032 517 .605
Egitim 1.94 873 167 2.23 .027*
Gelir 5.90 2.86 143 2.06 .040*
Tk kitap alma yast -1.36 670 -.146 -2.03 .043*
Okuma siklig1 323 1.08 .020 297 .766

*p <.05* p <.01. Model 1 R=.35. R?=.12; Model 2 R= .37. R?>= .14
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Regresyon modeli incelendiginde 1. Modelin tek basina toplam varyansin % 12’
sini agikladig1 ve farkin anlamli oldugu goriilmektedir (R?=.12, F=13.14, p <.01). Mo-
delde bulunan ¢ocugun yasi (B =.038, p>.05) alict dil de yordayici etki birakmazken;
ebeveynlerin egitim seviyesi (B =.229, p<.01) ve gelir diizeyinin (§ =.175, p<.05) etkili
oldugu goriilmektedir. Yine, Tablo 2’ye gore regresyon modeline ikinci adimda giren
degiskenlerin toplam agiklanan varyansa %2 oraninda katki sagladigi ve agiklanan
varyansi %14’e ytikselttigi goriilmektedir (R?>= .14, F=8.871, p<.01). Standardize edil-
mis regresyon katsayist dikkate alindiginda; bu adimda modele giren kitap okuma
siklig1 degiskeninin (B =.020, p> .05) alic1 dil gelisiminde etkili olmadig1 ancak ¢ocuga
ilk kitap alinma zamanu ile alict dil gelisimi arasinda negatif yonde anlamli bir iliski
oldugu (B =- 146, p<.05) saptanmustir. Diger bir ifadeyle, ¢cocuga ilk kitabini alma yas1
ytikseldikge, ¢ocugun alict dil gelisimi puanlarinin diistiigii modelde yer almaktadir.
Bu bulgu erken yaslardan itibaren ¢cocuga kitap satin alinmasinin 4-6 yas dil gelisimini
olumlu etkiledigi gostermektedir.

Cocuklarin ifade edici dil gelisimini yordayan faktorleri incelemek amaciyla yapi-
lan hiyerarsik regresyon analizi sonuglar1 Tablo 3'te gosterilmistir.

Tablo 3. Cocuklarin Alici Dil Gelisimin Yordanmasma iliskin Hiyerarsik Regresyon
Analizi Sonuglari

Variables B SH B t p
Model 1.

Sabit 67.7 6.45 10.5 .000
Cocuk yast 448 1.17 279 3.81 .000**
Egitim 5.29 1.28 222 4.10 .000**
Gelir 783 968 .059 .808 419
Model 2.

Sabit 83.7 7.67 10.9 .000
Cocuk yas1 3.35 1.18 .209 2.83 .005**
Egitim 4.64 1.24 195 3.73 .000**
Gelir 188 .955 .014 197 .844

Tk kitap alma yast 2.34 553 -.265 -4.24 .000%*
Okuma siklig: 2.11 .938 .140 2.25 .025*

*p <.05* p <.01. Model 1 R= .42. R?= .18; Model 2 R=.50. R?= .26

Bagimsiz degiskenlerin ifade edici dil gelisimi tizerinde yordayici etkisinin analiz
edildigi regresyon modeli incelendiginde 1. Modelin tek basina toplam varyansin % 18
ini agiklad1g1 ve bunun anlamli oldugu goriilmektedir (R?=.18, F=20.71, p <.01). Buna
gore standardize edilmis regresyon katsayisi incelendiginde ifade edici dil gelisimini
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yordayan etkenler sirasiyla ¢ocugun yasi (B =.279, p< .01) ve ebeveynlerin egitim sevi-
yesi (B =.222, p < 01) olarak hesaplanmustir. Bu bulgular ¢ocugun yas1 ve ebeveynlerin
egitim diizeyleri arttik¢a cocuklarm ifade edici dil puanlarinda artis oldugunu goster-
mektedir. Modelin 2. adiminda gocuga ilk kitabin alindig yas ve okuma siklig1 degis-
kenleri eklenmistir. Modele eklenen bu degiskenlerin toplam agiklanan varyansa % 8
katkis1 oldugu ve agiklanan varyansi % 26ya ¢ikarttig1 goriilmektedir (R?= .18, F=15.95,
p <.01). Standardize edilmis regresyon katsayis: incelendiginde ebeveynlerinin ¢ocuga
ilk kitap alma yasiyla ifade edici dil gelisimi arasinda negatif yonde anlamli (p =- 4.44,
p <001) olarak yordadig1 saptanmustir. Bu bulgu ¢ocuga kitap alma yas: yiikseldikge,
ifade edici dil gelisimi puanlarnin diistigiinii gostermektedir. Diger bir ifadeyle, ilk
kitabini ¢ocuga 1 yil geg alan ebeveynlerin ¢ocuklarinin ifade edici dil puanlarinin alan-
lara gore 2.34 puan daha diisiik oldugu saptanmistir. Bu modelde gézlemlenen diger
istatistiksel olarak anlamli faktor ebeveynlerin ¢ocuklarma kitap okuma siklig1 olmus-
tur (B =2.25, p<.05). Diger bir ifadeyle okuma sikligindaki bir birim artisin gocugun
ifade edici dil gelisimini pozitif yonde 2.11 puan arttirdig1 goriilmektedir.

Tartisma ve Sonug

Ebeveynlerin sosyokiiltiirel 6zellikleri, birlikte okuma aliskanliklari ve etkinlikle-
rinin, ¢ocuklarmin alici/ifade edici dil gelisimi arasindaki iliskilerin incelendigi bu
arastirma {i¢ 6nemli sonucu ortaya koymustur. Birinci olarak, ¢ocuk yasi, ¢ocuk sa-
yis1, ebeveynlerin gelir ve egitim diizeyini iceren sosyokiiltiirel faktorlerin ¢ocuklarin
alic1 ve ifade edici dil puanlari ile iligkili olmasma ragmen, sadece yas, gelir ve egitim
dtizeyi degiskenlerinin dil gelisimini yordamada anlamli etkileri oldugu goriilmiisttir.
Bu sonuglar detayli incelendiginde ise ¢ocugun yasinin ifade edici dil gelisimini ista-
tistiksel olarak anlaml diizeyde yordarken alic1 dil gelisim puanlarini anlamli diizey-
de yordamadig1 saptanmistir. Alan yazindaki pek ¢ok arastirmada ¢ocuklarin yaslar
arttikca dil gelisim diizeylerinin yiikseldigini ortaya koymustur (Acarlar vd., 2002 70;
Budiharso, 2019, 59; Johnston, 2010; Topbas vd., 2003 345). Dil gelisiminde yas etkile-
riyle ilgili alan yazin yetiskinlerin kullandiklar1 acik dil 6grenme mekanizmalarinin
aksine ¢ocuklarin bilissel olgunluga dayali 6rtiik dil edinim mekanizmalarini kullan-
diklari ¢ocugun yasmin bu siiregte kritik oldugu vurgulanmaktadir (Blom vd., 2016,
473; Lichtman, 2016, 707). Cocuklarin yaslar: ilerledik¢e olgunlastiklari ve 6nceden
belirlenmis bir sira dogrultusunda gelisimsel degisimlerin meydana geldigi goriistinii
savunan biyolojik kuramlar (Tranwick-Smith, 2017) ¢ocugun yasinin énemine dikkat
¢ekmektedirler (Chomsky, 1975, 80). Ote yandan, bu arastirmada ¢ocuklarin anlama
becerilerine dayali alic1 dil gelisimlerinde yasin yordayici bir etkiye sahip olmadig:
gortilmektedir. Bu sonug sosyokiiltiirel faktorlerin alici dili yordamada yastan daha
gliglii bir etken oldugunu diisiindiirmektedir. Ozellikle egitim ve gelir diizeyi yiiksek
ebeveynlerin ¢ocuklarma dilsel agidan zengin uyaranlari saglamalar ve etkili bir dil
kullanarak iletisim kurmalarimin bu sonugta etkili oldugunu ve bu bulgunun da et-
kilesimci kuramin savundugu biyolojik ve cevresel faktorlerin dil tizerindeki ortak
etkilerin oldugu goriisiinii desteklemektedir (Berk, 2013, 234; Santrock, 2012, 254).
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Ikinci olarak aragtirma bulgulari sosyoekonomik faktorlerden ebeveynlerin egitim
ve gelir diizeyinin ¢ocuklarin dil gelisimini etkiledigini ortaya koymustur. Sonuglar
ebeveynlerin egitim ve gelir diizeyleri arttikca cocugun dil gelisimi seviyesinin de
ylikseldigini gostermistir. Benzer arastirmalar, 6zellikle anne egitim diizeyin ¢ocuk-
larin dil gelisimini etkileyen énemli bir faktor oldugunu gostermistir (Aric1 vd., 2019;
Isikoglu Erdogan, 2016, 1084; Kogak vd., 2014, 100; Muluk vd., 2013, 871). Egitimli ebe-
veynlerin ¢ocuklarma sagladiklar: dile dayali etkilesimin niteliginin bu sosyokiiltiirel
farki yaratmada 6nemli rol oynamaktadir (Sorenson vd., 2020). Ayrica egitim seviyesi
yliksek olan annelerin ¢ocuklarimna kitap okurken daha isbirlik¢i davrandigs, acik uglu
sorular sormaya ve ¢ocuklarimi kitap okuma siirecine dahil etmeye daha ¢ok 6nem
verdikleri cesitli arastirmalarla da desteklenmektedir (Atim vd., 2012, 321; Cengiz,
2013, 97).

Uciincii olarak bu aragtirmanim sonuglari ¢ocuga ilk kitab1 alma yagmin ve kitap
okuma sikligimin ¢ocugun ifade edici dil gelisimini yordayan degiskenler arasinda yer
almasidir. Hiyerarsik regresyon analizinde yer alan sonuglara gore ebeveynler cocuga
ilk kitabin1 almak i¢in ne kadar erken davranirsa ¢ocugun alici ve ifade edici dil gelisi-
mi o kadar erken ilerlemektedir. Meta analiz ¢calismalar1 kitap okuma miidahale prog-
ramlarinin dogumdan 3 yasa kadar dil gelisimine olan etkilerinin diger yas gruplarina
gore daha fazla oldugunu ortaya koymaktadir (Mol vd., 2008, 7). Benzer sekilde kitap
okuma sikliginin sozciik dagarcig ile iliskili oldugu ve ti¢ yastan kiiciik ¢ocuklara
hergiin diizenli kitap okumanin kelime hazinelerini gelistirdigi saptanmustir (Bus vd.,
1995, 1; Boardman, 2020, 81; Needlman vd., 2005, 209). Ayrica annelerin okuma siklig1
ve kalitesinin iyilestirilmesinin ¢ocuklarin dil gelisiminde anlaml etkiler yarattig1 sap-
tanmustir (Scott, vd., 2020 59).

Sonug olarak bu arastirmada ebeveynlerin sosyokiiltiirel 6zellikleri, birlikte oku-
ma aliskanliklar1 ve etkinliklerin ¢ocuklarin dil gelisimini yordamada etkili oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle egitim diizeyi diisiik ebeveynlere ¢cocuklariyla birlikte ki-
tap okuma ile ilgili bilgi verilmeli ve bu ailelerin ¢ocuklarina daha fazla kitap okuma-
lar1 ve ¢ocuk kitaplarina ulasmalar ile ilgili desteklenmeleri 6nerilmektedir. Birlikte
okumanin etkileri gbz dniine alindiginda bunun evde yapilan giinliik bir rutin haline
gelmesi konusunda {ilke genelinde kampanyalar yapilmasi 6nerilmektedir. Bu nokta-
da okul 6ncesi egitimi 6gretmenleri ebeveynlere ¢ocuklarina kitap okumanin énemi
ve okuma teknikleri ile ilgili aile egitimleri verebilir, stnifta okuma listeleri olusturup
evde bu kitaplarin okunmasini destekleyebilirler. Ayrica “Imilyon kitap” gibi kitap
saglama ve okumay1 destekleme kampanyalarmnin sayilarmin artirilmas: yararl ola-
caktir. Mahallelere ¢ocuk kiitiiphaneleri agilmasi, buralarda birlikte okuma etkinlikle-
ri diizenlenmesi ¢ocuk ve aileler i¢in birlikte okumaya model olacaktir. Bu arastirma
ortaya koydugu 6nemli bulgulara ragmen bazi simirhiliklar tasimaktadir. Bu galisma
dil gelisime etki eden sinurh sayida degiskeni incelemistir, gelecekteki aragtirmalarin
ozellikle cocuklarin bilissel, sosyal gelisim ve mizag 6zelliklerinin ortak etkilerini in-
celemesi 6nerilmektedir.
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