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Bu calismanin amaci, okul Oncesi kaynastirma sinifindaki otizmli bir ¢ocugun akran iliskilerinin
incelenmesidir. Akran iligkileri kapsaminda, sinif igerisindeki akran kabul, ret ve zorbalik davranislari,
normal gelisim gosteren ¢ocuklarin otizmli ¢ocuga iliskin tanimlari ve otizmli ¢ocugun sinif icerisindeki
sosyal konumu incelenmistir. Arastirmaya, bir okul 6ncesi kurumundaki kaynastirma sinifina devam eden,
1 otizmli ¢ocuk ve 21 normal gelisim gosteren ¢ocuk katilmustir. Nitel yaklagimlardan durum arastirmasi
olarak gergeklestirilen bu aragtirmada veri toplama ydntemi olarak goriisme (sosyometri, ¢iz-anlat
uygulamasi) ve gdzlem kullanilmistir. Verilere igerik analizi uygulanmistir. Arastirma sonucunda, otizmli
¢ocugun akran kabulil davraniglarinin yaninda akran reddi ve zorbalig1 davraniglar: da goriilmiistiir. S6zel
siddet, otizmli ¢ocukta donem basinda gozlenmezken, normal gelisim gosteren ¢ocuklar tarafindan ilk
aydan itibaren uygulanmistir. Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin, siire¢ icerisinde prososyal davranislar
gelistirdigi saptanmistir. Normal gelisim goésteren gocuklarin otizmli ¢ocugu kendilerinden yasca kiigiik
oldugunu diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Otizmli gocugun, diglanan-ihmal edilen gocuk kategorisinde yer
aldig1 saptanmustir. Sonuglar, kaynastirma sinifindaki ¢ocuklar arasinda uygun etkilesim kurulamadiginda
sosyal deneyimlerin olumsuz yone dogru ilerledigini gostermis ve ilgili alanyazin ile tartigilmustir.

Anahtar sozciikler: Akran iligkileri, akran kabulii, akran reddi, okul 6ncesi kaynastirma, otizm spektrum
bozuklugu.

ABSTRACT

The purpose of this study was to investigate the peer relationships of a child with autism in a preschool
inclusive classroom. Within the scope of peer relationships, peer acceptance, rejection and bullying
behaviors in the classroom, the definitions of the children with normal development of the child with autism
and the social position of the child with autism in the classroom were examined. One child with autism and
21 normally developing children attending an inclusive class in a pre-school institution, participated in the
study. Interview (sociometry, draw-tell application) and observation were used as data collection methods
in this study, which was carried out as a case study, one of the qualitative approaches. Content analysis was
applied to the data. As a result of the study, although the peer acceptance behaviors of the autistic child
were quite intense, peer rejection and bullying behaviors were also observed to be intense. While verbal
violence was not observed in the child with autism at the beginning of the term, it was used by the children

* Bu makale tez ¢aligmasindan tretilmistir. Calisma igin: Mentes, H. S. (2020). Otizm spektrum bozukluguna sahip bir ¢ocugun okul
oncesi kaynastirma sinifindaki akran iligkilerinin incelenmesi (Yaymlanmams Yiiksek Lisans Tezi). Cukurova Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Adana.
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with normal development from the first month. It has been found that children with normal development
develop prosocial behaviors in the process. It has been revealed that normally developing children think
the child with autism is younger than them. It has been determined that the child with autism is in the
excluded-neglected child category. The results were discussed with the literature and that social experiences
tended to progress when appropriate interaction could not be established among children in inclusive
classrooms.

Keywords: Peer relations, peer acceptance, peer rejection, preschool inclusion, autism spectrum disorder.

GIRIS

Okul oncesi egitim kurumlar, genellikle 6zel gereksinimli cocuklarm akranlariyla
etkilesim kurma ve deneyim kurma firsat1 edindikleri ilk ortamlardir (Wood, Cowan ve Baker,
2002). Bu cocuklarin, ¢cevreye uyum saglamasi, gelisim acisindan akranlarina yetismesi ve
sosyal becerilerinin gelistirilmesi kaynastirma programlar ile saglanabilmektedir (Odom,
Deciyan ve Jenkins, 1984). Okul 6ncesi kurumlarindaki kaynastirma smiflart bu agidan ¢ok
onemli olmakla beraber; verim elde edilebilmesi i¢in, ¢ocuklarin birbirlerine kars1 tutumlari ve
akran iliskileri kritik 6nem tasimaktadir (Giizel ve Ozmen, 2003).

Akran iligkileri, genel olarak ayn1 yasta veya gelisim diizeyinde olan bireyler arasindaki
etkilesim biitiinii seklinde tanimlanmaktadir (Beyazkiirk, Anliak ve Dinger, 2007). Genellikle
arkadaglik ile karigtirilan bu kavram, olumlu ve olumsuz etkilesimleri (siddet, dislama,
reddetme) beraber igermesi yoniiyle arkadagliktan farklilagmaktadir (Ogelman ve Aytag, 2020).
Bu iligkiler; akran kabulii, akran reddi ve akran zorbali§i olmak iizere ii¢ boyutta
incelenebilmektedir (Hartup, 1970). Hartup’a gore akranlarinca kabul goren ¢ocuklarin, sosyal
becerileri yeterli, isbirlik¢i, insancil ve basarili olduklari, akranlar tarafindan sevilip tercih
edildikleri bilinmektedir. Cocugun ayni yastaki arkadaglari tarafindan tercih edilmemesi,
sevilmemesi ve olumsuz algilanmasi ise akran reddine dair belirtilerdir. Fiziksel, sdzel ve dolayl
siddeti iceren, psikolojik problemlere yol acan iligki tiirii ise akran zorbaligi olarak
tanimlanmaktadir (Crick, 1995).

Akran iligkilerine yon veren 6énemli unsurlardan biri, ¢ocugun smif igerisindeki sosyal
konumudur. Sosyal konum, ¢ocuklarin akranlari tarafindan ne kadar sevildigi veya sevilmedigi
ifade etmek icin kullanilan, sosyal etki ve tercihlerle ortaya c¢ikan bir kavram olarak
tanimlanmaktadir. Cocuklarin sosyal konumu; popiiler, reddedilen, tartigmali, diglanan ve
ortalama olmak iizere bes gruba ayrilmaktadir. lgili alanyazinda, okul 6ncesi kaynastirma
siniflarindaki, 6zel gereksinimli ve normal gelisim gdsteren gocuklarin birbirlerine karsi pozitif
tutumlar sergiledikleri, sosyal etkilesime girebildikleri ve basta dil-iletisim becerileri olmak
tizere diger becerilerde de gelismeler edindikleri bilinmektedir (Goldstein ve Cisar, 1992; Sasso
ve Rude, 1998). Ozellikle sosyal becerilerindeki yetersizlikleri ile karakterize olan otizmli
cocuklar, okul dncesi siniflarindaki akranlariyla olumlu iligkiler gelistirdiklerinde, kaynastirma
programindan yiliksek verim alinabilmektedir. Uygulanan kaynastirma egitimlerinin, otizmli
cocuklarin sosyal, duygusal gelisim alanlarinda ilerleme sagladigi ve akran etkilesimleri
sayesinde sosyallesmelerinin kolay hale geldigi bilinmektedir (Chamberlain, Kasari ve Fuller,
2007; Payne, 2010). Buna karsin, otizmli ¢ocuklardaki bazi sosyal yetersizlikler (iliski kurmada
isteksiz olma, ifade edici dil becerilerindeki yetersizlikler, mimik ve jest kullanamama ve
algilayamama vb.) sebebiyle akranlariyla olumlu iligkiler gelistirmedikleri, akranlar1 tarafindan
yalniz birakildiklari ve diglandiklarini saptayan calismalar da bulunmaktadir (Attwood, 2000;
Bauminger ve Kasari, 2000; Mentes ve Aktas Arnas, 2019).

Okul 6ncesi kaynastirma siniflarinda bulunan otizmli ¢ocuklarla ilgili alanyazinda ¢esitli
calismalar bulunmakla beraber, bu ¢alismalarin genellikle otizmli ¢ocuklarim sosyal becerilerini
ve bu becerileri 6gretim miidahalelerini (Aksoy, 2018; Balli, 2020; Dean, Adams ve Kasari,
2013; Girli ve Atasoy, 2010; Giiven ve Diken, 2014; Laushey ve Heflin, 2000), sosyal
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iletisimlerini (Reichow ve Volkmar, 2010; White, Koenig ve Scahill, 2010), okula uyum ve
etkilesim davranislarin1 (Aksoy, 2018; Balli, 2020) inceledigi goriilmektedir. Son zamanlarda
ise akran aracili uygulamalar (Abbak Kagar, 2019; Dean, Adams ve Kasari, 2013; Erdogan,
2019; Ganz ve Flores, 2008; Tikiroglu, 2019) géze carpmaktadir. Ayrica okul 6ncesi donemdeki
otizmli ¢ocuklarin kaynastirma sinifindaki akran kiiltiirii (Wolfberg, Zercher, Capell, Hanson ve
Odom, 1999), oyun davraniglarim1 ve akran etkilesimlerini (Harper ve McCluskey, 2002;
Jamero, 2019; Koagel, Koagel, Frea ve Fredeen, 2001; Sigman vd., 2020) inceleyen ¢aligsmalara
da ulasilmistir. Ornegin Wolfberg ve digerleri (1999), aralarinda otizmli ¢ocuklarin da
bulundugu 6zel gereksinimli 10 okul Oncesi ¢ocugunun akran kiiltiirlerini, karma yontem
kullanarak (goézlem, aile ve Ogretmen ile goriisme, Friendship Survey, dokiiman analizi,
sosyometrik akran degerlendirmesi) arastirmislardir. Calisma sonucunda, 6zel gereksinimli
cocuklarin akran kabulii gérmek amaciyla akranlarmma karsi cesitli sosyal davranislar
gosterdikleri, fakat buna ragmen genel olarak akran kiiltiiriinden diglandiklar1 goriilmiistiir.

Kaynagtirma simiflarindaki akran iligkilerine dair alanyazin incelediginde ¢esitli
arastirmalar goriilmekle beraber (Alptekin, 2010; Arslan, 2010; Culhaoglu Imrak ve Sigirtmacg,
2010; Diamond ve Hong 2010; Diamond ve Tu, 2009; Duman ve Kogak, 2013; Imrak, 2009;
Kabasakal, Girli, Okun, Celik ve Vardarli, 2008; Kiiciiker, Erdogan ve Ciiriik, 2014; Odom,
Zercher, Li, Marquart, Sandall ve Brown, 2006; Sasso ve Rude, 1988), otizmli ¢ocuklarin akran
iligkilerine dair arastirmalarin yurtiginde (Erol, 2012; Girli ve Atasoy, 2012; Metin, Senol ve
Yumus, 2015) oldukca sinirli oldugu goriilmektedir. Ornegin Metin ve arkadaslari tarafindan
(2015), okul 6ncesi kaynastirma siniflarindaki otizmli ¢ocuklarin akran iligkilerindeki konumu
ve arkadas olarak tercih edilme seviyeleri arastirilmig ve sonucunda bu ¢ocuklarin hem sosyal
hem de akademik agidan farkli ortamlar igerisinde tercih edilme seviyelerinin olduk¢a az oldugu
saptanmistir. Ayrica akran iligkilerine yonelik ¢alismalarda ¢ogunlukla nicel yontemleri tercih
edildigi (Bush ve Ladd, 2001; Erten, 2012; Ferreira, Aguiar, Correia, Fialho ve Pimentel, 2019;
Metin vd., 2015; Ogelman ve Erten, 2013; Ozmen, 2013; Sal;, 2014; Sen ve Ozbey, 2017,
Yoleri, 2015) goriilmiistiir. Ornegin Ferreira ve digerlerinin (2019), dzel gereksinimli gocuklarin
kaynagstirma ortamindaki arkadasliklarini ve sosyal kabullerini incelediklerini arastirmada, Okul
Oncesi Ogretmenleri icin Sosyal Beceri Puanlama Sistemi (SSRS) ve sosyometrik akran
degerlendirmesi kullanmiglardir. Literatiirde akran iligkilerinin incelenmesinde ¢ogunlukla nicel
yontemler kullanilmasina ragmen, akran iligkilerinin ve sosyal yasamin dogasi geregi,
cocuklardan dogrudan veri toplanmasi, davranislarin dogal ortamda gozlenmesi, derinlemesine
incelenmesi amaciyla nitel yontemler 6nem tagimaktadir. Fakat son zamanlarda yapilan sinirl
sayida ¢alismada (Abbak Kagar, 2019; Jamero, 2019; Mentes, Aktas Arnas, 2019) nitel
arastirma yontemlerinin kullamldigi goriilmektedir. Ornegin Jamero (2019), okul &ncesi
sinifindaki otizmli ¢ocuklarin akran-oyun etkilesimlerini incelemek amaciyla, oyun zamaninda
dogrudan gozlem yaparak incelemistir. Calisma sonucunda gozlemden elde edilen anekdotlarla,
otizmli dokuz ¢ocugun, bes oyun kategorisinden dordiinde yer aldigini, besinci kategori olan
karsilikli oyun altinda higbir anekdot kategorize edilmedigi saptanmistir. Okul Oncesi
kaynastirma sinifindaki otizmli bir gocugun akran iliskilerini inceleyen bu arastirmada da, akran
iligkilerinin dogasi1 geregi nitel arastirma yontemlerine yer verilmistir.

Literatiirdeki arastirmalar, otizmli ¢ocuklar ile ilgili ¢esitli bilimsel verilere ulagmistir.
Fakat, hem otizmli ¢cocuklarin hem de okul dncesi siniflarinda kaynastirma egitimine katilma
oranlarimin gittikge arttig1 diisiiniildiigiinde, akran iliskilerinin tiiriine ve niteligine dair daha
fazla arastirmaya ihtiya¢ dogmustur. Siniflarda akran iligkilerinin olumlu y6nde gelistirilmesine
yardimci olacak durum betimlemeleri, hem O6gretmenlerin farkindaligi arttiracak, hem de
cocuklarin gelisimlerini desteklemek i¢in yol gosterici olacaktir. Otizmli bir ¢ocugun okul
oncesi kaynastirma sinifindaki akran iligkilerini inceleyen bu ¢alisma, ilgili alanyazina katki
saglayacak ve ileriki calismalara 151k tutacaktir.
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Bu aragtirmanin amaci, otizmli bir ¢ocugun okul dncesi kaynastirma sinifindaki akranlart
ile iligkilerinin incelenmesidir. Akran iliskileri; akran kabulii, akran reddi ve zorbalig1 olmak
iizere li¢ boyut acisindan incelenmis ve asagidaki sorulara yanit aranmastir.

1. Otizmli bir cocugun bulundugu okul 6ncesi kaynastirma sinifindaki akran iligkileri; akran
kabulii, reddi ve zorbalig1 davraniglari agisindan siireg igerisinde nasil degismektedir?

2. Kaynagtirma siifindaki normal gelisim gosteren ¢cocuklarin, otizmli ¢ocugu akran reddi
ve kabulii agisindan tanimlart siireg i¢erisinde nasil degismektedir?

3. Otizmli ¢ocugun, kaynastirma simifindaki sosyal konumu siire¢ igerisinde nasil
degismektedir?

YONTEM

Okul 6ncesi kaynastirma sinifindaki otizmli bir cocugun akran iliskilerinin incelenmesini
amaglayan bu ¢alismada, davranislarin karmasik ve degisken yapisi, kaynastirma egitiminin dogal
ortami, bu baglamin anlamlandirilmasi, betimlenmesi ve otizmli ¢ocuklarin bagh bagina 6zel bir
olgu temsil etmesi sebebiyle nitel yaklasimlardan betimsel durum ¢aligmasi olarak yiiriitiilmiistiir
(Maxwell, 2008).

2.1. Calisma Grubu

Bu arastirmanin katilimeilarii, 2019-2020 egitim 6gretim yilinda, Adana ili Milli Egitim
Midiirliigii’'ne (MEM) bagli bir anaokulunda, kaynastirma sinifindaki otizmli bir gocuk ve normal
gelisim gosteren 21 ¢ocuk olusturmaktadir. Arastirmanin yapildigi sinif, hem otizmli ¢ocuklarinin
okul 6ncesi kaynastirma siniflarinda zor bulunurlugu hem de ekonomik agidan uygun giizergahta
olmasi nedeniyle amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi ile
sec¢ilmistir.

Aragtirmanin katilimer grubundaki, 60-72 ay araligindaki 10 kiz ve 11 erkek olmak iizere
toplam 21 normal gelisim gosteren cocuklarin bir kismi, bir 6nceki egitim 6gretim yilinda da
otizmli ¢cocukla beraber egitim gérmiislerdir dolayistyla daha dnceden birbirlerini tanimaktadirlar.
Ayrica sinifta bir 6gretmen bulunmakla beraber, haftanin bir giinii meslek lisesi ¢ocuk gelisimi
ve egitimi bolimii stajyeri uygulama Ogrencisi gelmektedir. Otizmli ¢ocugun ebeveynleri,
cocugun 6zel durumunu herkesten gizli tutmak istemiglerdir. Dolayisiyla otizmli ¢ocuk hakkinda,
smifta bulunan diger ¢ocuklara ve onlarin ebeveynlerine dgretmen tarafindan bilgilendirme
yapilamamustir.

Calismanin bir diger katilimecisi olan otizmli ¢ocuk, 2014 dogumlu bir kiz ¢ocugudur. 4
yasinda atipik otizm olarak tanilanmistir ve bu yasindan beri hem 6zel egitim merkezine hem de
anaokuluna tam zamanli kaynastirma seklinde devam etmektedir. Otizmli katilimer ifade edici dil
becerilerinde zorluk yasamaktadir, genellikle iki veya tek kelime kullanarak iletisim kurmaktadir.
Alic1 dil becerileri ise yiiksek seviyededir. iletisim sirasinda ekolali stk goriilmemekle beraber,
gecikmis ekolali goriilmektedir. Simif igerisinde ¢ogunlukla evde duymus oldugu soézleri
tekrarlamaktadir. Birisi ona uyarida bulundugunda veya sesini yiikselttiginde giin boyu o uyarilar
tekrarlamaktadir. Ayrica saglarmi savurma, ayagini yere vurma, siirekli ayna karsisina gitme,
tirnak yeme, farkl sesler ¢ikarma ve yiiziinde aglama ifadesi yapma gibi takintili ve tekrarlayici
davraniglart goriilmektedir. Bu streotipik davramglarin sikligi donem donem degisiklik
gostermektedir.

Bu arastirmada etik ilkeler kapsaminda bazi 6nlemler almmustir. Ik olarak Cukurova
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiinden etik kurul onay1 ve Adana MEM’den arastirmanin
yapilmasina iliskin onay alinmistir. Ardindan okul miidiirii ve siniftaki 6gretmen ile goriistilmiis,
izinler alinmig ve arastirma ile ilgili bilgilendirmeler yapilmigtir. Arastirmaya katilim gdsteren
cocuklarin ebeveynlerinden Aydinlatilmis Onam Formu hazirlanarak izinler alinmis ve
bilgilendirmeler yapilmistir. Cocuklara ise gelisimlerine uygun sekilde agiklama yapilmis ve
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s0zlii onamlar1 alinmigtir. Katilimeilarin gizlilik ve mahremiyet haklar esas aliarak video ve ses
kayitlarinin paylasilmayacagina dair giivence saglanmis, bilgileri korunmus, bulgularda
katilimcilara kodlar verilerek isimleri gizlenmistir.

2.2. Veri Toplama Araclari
2.2.1. Gozlem

Bu ¢alismada, gozlem araciligryla katilimcilarin yasanti, davranis, diisiince ve duygulariyla
ilgili veri toplamak amaglanmistir. Nitel tasarlanan aragtirmalarda genellikle, dogal ortam ve akig
icerisinde, olduk¢a olabildigince az yapilandirilmis gozlem yontemi ile bir gruptan veri
toplanmasi tercih edilmektedir (Punch, 2014). Bu ¢alismada da yari-yapilandirilmis gdzlem tercih
edilmistir. Gozlemler 2019 yilinin Eyliil, Ekim, Kasim ve Aralik aylarinda {iger kez yapilmustir.
Her bir gozlem, ¢ocuklarin dogal etkilesimlerinin en yogun oldugu oyun etkinlikleri sirasinda
yapilmis ve yaklasik 45 dakika stirmiistiir. Gozlem yapilirken arastirmaci odaklandigi davranis
oriintiilerini dikkatle gézlemlemis ve siirekli olarak not almigtir. Ayn1 zamanda veri kaybini
engellemek amaciyla siire¢ uzak acili kamerayla da kayit altina alinmigtir. Gézlem yapilirken
odak katilimci otizmli ¢ocuk ve akranlarina karsi davraniglari olmak iizere, otizmli ¢ocukla
iletisime gegen ve etkilesim gosteren tiim akranlarin verileri kayit altina alinmustir.

Yapilan ¢alismada 6n yargi ve 6znellik gibi durumlar1 kontrol altina almak amactyla
arastirmaci, katilimci olmayan gozlemci roliinii benimsemis ve ¢ocuklarin arasina dahil
Olmamustir.

2.2.2. Goriisme

Aragtirmanin gerceklestirildigi baglam igerisinde, odaklanilan durumla ilgili bilgi, kavram,
deneyim ve goriisler, etkilesimler ve anlamlandirmalara ulagsmak, davranis ve diislinceler arasinda
bir baglant1 kurabilmek amaciyla bu arastirmada goériisme yontemi tercih edilmistir (Mason, 1996;
Seidman, 1991). Normal gelisim gosteren c¢ocuklarla, ¢iz-anlat ve sosyometri teknikleri
kullanilarak goriismeler gerceklestirilmistir.

Ciz-Anlat Teknigi: Arastirmada, akran iliskilerine dair bilgi edinmek ve ortami daha iyi
algilamak, normal gelisim gdsteren ¢ocuklarin otizmli ¢ocukla iliskisini ve onun hakkindaki
duygu, diisiinceleri rahat ifade etmesi amaciyla ¢iz-anlat teknigi kullanmistir. Cocuklarin
oncelikle bir olgu, olay veya durumla ilgili resim ¢izmesi ve daha sonra ¢izimlerin anlatilmasini
iceren bu teknik ile beraber, cocuklarin diisiinceleri ve algilar1 agiga ¢ikarmak amacglanmaktadir
(Pridmore ve Bendelow, 1995; Sewell, 2011). Yapilan bu arastirmada da ilk olarak siniftaki her
cocuga, otizmli ¢ocugun ve kendisinin oldugu bir resim ¢izmesi talep edilmistir. Cocuklarin
cizdikleri resimleri anlatmasinin ardindan, otizmli ¢ocukla iliskilerine dair toplam dort soru
yoneltilmistir. Ciz-anlat teknigi, donem bas1 ve sonu olmak iizere iki kez uygulanmistir.

Sosyometri Teknigi: Sosyometri teknigi, bir grupta bulunan bireylerin sosyal
etkilesimlerini ve sosyal konumlarmi, iligkilerini betimlemek amaciyla kullanilmaktadir
(Morgan, 1988). Bu teknik ile beraber popiiler, diglanan (ihmal edilen), reddedilen, ortalama ve
tartismali olarak bes ayri sosyal konum ¢esidi saptanmaktadir (Giilay, 2010). Bu arastirmada,
akran iligkilerine yonelik farkli bakis acisi elde etmek, grup dinamikleri ve otizmli ¢ocugun sosyal
statiisiinii incelemek amaciyla sosyometri teknigi kullanmistir. Bu teknik, ¢ocugun konumunun
uyum siireci sonrasina degisebilecegi olasiligi gdz Oniine alinarak, déonem basi ve sonu olmak
iizere (2019 Ekim ve Ocak) iki kere uygulanmistir. Calismada, her bir ¢ocuga ilk olarak
cocuklarin fotograflarinin oldugu bir materyal gosterilmis ve oyun oynamayi tercih ettikleri ti¢
arkadasina sirayla giilen yiiz, daha sonra oyun oynamayi tercih etmedigi {i¢ arkadasina {iziilen yliz
ifadesi igeren kart koymalar1 istenilmistir. Ayrica bu sosyometri uygulamasinda otizmli ¢ocuga
kart koyan ¢ocuklara, “Neden onunla oynamay1 seviyorsun? Anlatir misin?, Arkadasinla sinifta
birlikte neler yapiyorsunuz?” veya ‘“Neden onunla oynamay1 sevmiyorsun?, Arkadasin sinifta
neler yapiyor?” sorulart yoneltilmistir.
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Elde edilen veriler, bilgisayar ortaminda z puanina doniistiiriilmiis, cocuklarin sevilme (L)
ve sevilmeme (D) puanlart hesaplanmistir. Z puami ham puandan aritmetik ortalamanin
cikarilmasi ve bunlarin standart sapmaya boliinmesi ile elde edilmistir. Bu islem hem sevilme
hem de sevilmeme puanlart i¢in hesaplanmistir. Ardindan her gocuk igin Sosyal Etki (SI) ve
Sosyal Tercih (SP) puani bulunmustur. Sosyal tercih sevilme ve sevilmeme puanlar1 arasindaki
farkla, sosyal etki ise bunlarin toplami ile hesaplanmistir (Coie ve digerleri, 1982, Akt: Kaya,
2005). Sosyal konum ve statii belirlenirken kullanilan 6l¢iitler:

SP> 1,0; L>0, D<O ise popiiler,

SP<-1,0; L<O, D>0 ise reddedilen,

SI<-1,0; L<O, D<O ise ihmal edilen (dislanan),
SI> 1,0; L>0, D>O tartismalidir.

SP (sosyal tercih) puani -0,5 ile +0,5 ve SI (sosyal etki) puani -0,5 ile +0,5 arasinda ise ortalama
sosyometrik statii grubudur. Bu siniflama dahilinde higbir gruba girmeyen c¢ocuklar da
“Digerleri” olarak gruplandirilmistir (Kaya, 2005).

2.3. Verilerin Analizi

Aragtirmanin verileri, 480 dakikalik video kayitlari, gézlem notlari, normal gelisim
gosteren gocuklar tarafindan ¢izilen 43 adet resim, sinifin fiziksel ortamina dair fotograflar,
sosyometri sirasinda alinan notlar ve goriismelerden elde edilen ve bilgisayar ortamina aktarilan
71 sayfa metinden olusmaktadir. Veri toplama siirecinde, ayn1 zamanda diizenli olarak elde edilen
veriler igerik analizi yontemi ile ¢dzlimlenmistir. Diizenli bir sekilde bilgisayar ortamina gegirilen
gozlem notlar1 kodlanmis ve her ay i¢in ayr igerik analizleri yapilmistir. Ay sonunda kodlar toplu
sekilde okunmus ve kategoriler olusturulmustur. Kod dosyalar1 incelenmis ve ayni kategoride
olabilecek kodlar birlestirilmis ve bir yerde toplanmistir. Kategorilere toplu sekilde bakilmis ve
ana kategoriler ve alt kategoriler olusturulmustur. Kategoriler olusturulduktan sonra ait olduklar1
temalara yerlestirilmistir. Her ay sonunda onceki aya tekrar doniilmiis ve gerekli kontroller
yapilmis ve okunmustur.

Calismada gecerlik ve giivenirligini saglamak amaciyla, farkli veri toplama yontemleri ile
veriler toplanilarak iicgenleme yapilmigtir. Ayrica analiz siirecinde ek kodlayici kullanilarak
tutarlilik incelenmistir. Kodlayicilar arasi giivenilirlik, uzlasilan kodlarin, uzlagilmayan ve
uzlasilan kodlarin toplamina boliinerek hesaplanmis ve %78,3 bulunmustur. Nitel ¢alismalarda
ek kodlayicilar aras1 giivenirligin %80 civar1 olmasi olmasi gerektigi bilinmektedir (Miles ve
Huberman, 1994).

BULGULAR

Aragtirmanin amact kapsaminda, hem otizmli ¢ocugun akranlarina karsi, hem de normal
gelisim gosteren gocuklarm otizmli gocuga kars1 davraniglari incelenmis ve bu davraniglarin siireg
igerisindeki degisimine bakilmistir. Ayrica normal gelisim gosteren ¢ocuklarin otizmli gocugu
nasil tanimladiklari, otizmli gocugun sosyal konumu incelenmis ve bulgular asagida sunulmustur.

Bulgular sunulurken etik agidan arastirmaya katilan ¢ocuklarin isimleri kullanilmamais olup
bunun yerine normal gelisim gdsteren ¢cocuklar N harfi ile numaralandirilmis, otizmli gocuk ise
O sembolii ile gosterilmistir. Davranisin goriildiigii aylar Eyliil (1), Ekim (2), Kasim (3) ve Aralik
(4) seklinde kodlanmistir. Davranis sikligi ise o kategorilere ait kodlarin goriilme sayis1 toplanip
elde edilmistir.

3.1. Otizmli Bir Cocugun Bulundugu Okul Oncesi Kaynastirma Simifindaki Akran
Hiskilerinin; Akran Kabulii, Reddi ve Zorbaligi Davramslar: A¢isindan Siire¢ Icerisindeki
Degisime Dair Gozlem Bulgular
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Bu boliimde gozlemlerden elde edilen, otizmli ¢cocugun siifindaki akranlarina karst akran
kabulii, akran reddi ve akran zorbalig1 davraniglart (Tablo 1, 2, 3) ve normal gelisim gdsteren
cocuklarin otizmli cocuga kars1 akran kabulii, reddi ve zorbalig1 davranislari (Tablo 4, 5, 6) siireg
icerisinde ayr1 ayri incelenmis ve tablolar halinde sunulmustur.

Otizmli gocugun okul 6ncesi kaynastirma sinifindaki akran kabulii davranislar: Tablo 1°de
sunulmustur.

Tablo 1. Otizmli Cocugun Okul Oncesi Kaynastirma Sinifindaki Akran Kabulii Davramslar:

Tema Kategori Alt Kategori Davranisin Davranist
gorildigi n goriilme
aylar siklig1
Oyun oynayan arkadagslarini yakindan izleme 1,2,34 64
Pasif flgi Oyun oynayan arkadaslarini uzaktan izleme 1,234 95
Gosterme
Arkadasimin yanina gitme 1,2,3 13
Arkadastyla s6zIi iletigim baglatma 1,2,3,4 36
Oyun oynayan arkadasinin yanina oturma 1,2 4
Aktif Tgi Arkadagma giiliimseme 1,2,3,4 37
AKkranlarma  Ggsterme
Ilgi Arkadagsina fiziksel temas etme 2 5
Davranislar
Arkadasina oneride bulunma 3 2
Arkadasia soru yoneltme 4 4
Arkadaglariyla dramatik oyun siirdiirme 1,234 9
Arkadastyla manipiilatif oyun oynama 1,23 17
Oyun Oynama . p— - o
Davranislart Arkadaglariyla merkezlerde paralel oyun 1,2,3,4 15
oynama
Akranlariyla _
Birliktelik Tek basia materyal ile oynama 1,234 71
D 1
avramisian Arkadaslaria materyal gosterme ve hakkinda 1,2,34 26
konusma
Materyal Arkadaslariyla materyal aligverisi yapma 1,234 7
Etkilesimleri
Materyali arkadasina dokundurma 2 3
Arkadasimin materyalini inceleme 2,3 7
Arkadasindan materyal isteme 2 4

Tablo 1 incelendiginde, otizmli ¢ocugun akran kabulii davranislarinin akranlarina ilgi
davraniglart ve akranlariyla birliktelik davraniglar1 olmak iizere iki tema altinda toplandigi
goriilmektedir.
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Akranlarina ilgi davranislar temasinda, oyun oynayan arkadaglarinmi uzaktan izleme ve
yakindan izleme davranislar1 dikkat ¢cekmistir. Otizmli ¢ocuk, sinif icerisinde ¢ogu vaktini
oturarak uzaktan arkadaslarini izlemekle (95) gecirmistir. Arkadasina giiliimseme (37) davranist
aktif ilgi gdsterme kategorisinde en ¢ok goriilen davranig olmustur. S6zlii iletisim baglatma (36)
genelde tek kelimeyle olusmustur ve devam ettirmede sorun yasadig1 goriilmiistiir. Bu sorun ya
kars1 tarafin cevap vermemesinden ya da cocugun iletisimi devam ettirememesinden
kaynaklanmistir. Arkadasina soru sorma ise alakasiz konulardan olusmaktadir. Ornegin durduk
yere, arkadasi resim yaparken yanina gelip, “Acidi m1?” diye sormustur. Bu durum, ¢ocugun
daha once yasadiklarini-duyduklarin1 gecikmis ekolali olarak gerceklestirdigi seklinde
yorumlanmustir.

Akranlariyla birliktelik davraniglari temasinda; otizmli ¢ocugun oyun oynama
davraniglarina bakildiginda, dramatik oyun siirdiirme, arkadaslariyla merkezlerde paralel oyun
oynama ve arkadasiyla manipiilatif oyun oynama davranislarinin kisa siireli oldugu ve verimsiz
oldugu ortaya konmustur. Tek basina materyalle oyun oynama ise dort ay boyunca (71) en ¢ok
goriilen alt kategori olmakla beraber digerler oynama davraniglarina kiyasla daha uzun siirelidir.
Ayrica otizmli ¢ocuk tek bagina materyal ile oyun oynarken genellikle bir oyuncak bebek veya
bloklarla oyun oynamayi tercih etmistir.

Otizmli ¢ocuk etkilesim baslatabilmekte fakat devam ettirmekte zorluk yasamaktadir.
Kisa stireli birliktelikler gozlemlenmekte fakat sosyal iletisim ¢ok ¢abuk kesintiye ugramaktadir.
Sosyal iletisimdeki kesintilere otizmli ¢ocugun yani sira normal gelisim gosteren akranlarinin
da neden olabilecegi belirlenmistir. Ayrica bu kesintilerden sonra otizmli ¢ocugun Ornekte
oldugu gibi kendini stkma gibi davraniglar veya tekrarlayici davraniglar sergiledigi gorillmiistiir:

O, erkek arkadasimin yamina bebek alip geldi ve “hastaneye gittiler” dedi. Arkadasi bir
diger arkadasina dondii ve * O hastaneye gittiler diyor” dedi. O bebegi baska bir erkek
arkadasina getirdi ve degdirdi. Bir kiz arkadasi elinden bebegi aldi. O bunun iizerine
erkek arkadasimin yanina gitti ve koluna dokundu. Arkadas: tepki vermedi. O kollarini
stkip késede, agzini acti ve kendini sikt1 (15.10.2019).

Otizmli ¢ocugun akran reddine dair davraniglar Tablo 2’ de sunulmustur.

Tablo 1. Otizmli Cocugun Okul Oncesi Kaynastirma Smifindaki Akran Reddi Davranislar:

Tema Kategori Alt Kategori Davranigin ~ Davranigin
gorildigi goriilme
aylar siklig1
Sinifin tenha koselerinde vakit gecirme 1,2,34 42
Ortamdan Tenha koselerde saklanma 1 6
Uzaklagma
Davraniglari
Akran!arma Arkadaglarindan uzaga oturma 1,2,3,4 21
Kars Ilgisiz
Davranislar Arkadaglarindan  Arkadaginin yanindan uzaklagsma 1,2, 3 9
Uzaklasma
Davraniglari Fiziksel temas gosteren arkadasindan 1,2 3
uzaklagma
Sozel iletisime cevap vermeme 1,2,3,4 22
Sozel iletisimi devam ettirmeme 1 3
Ogretmenin yonergesini gormezden gelme 2,3 7
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Pasif Uyumsuz

Davraniglar
Akranlariyla Arkadasinin oyuna davetine yanit vermeme 3 2
Uyumsuz
Davramslar Otizme bagli uzun siire nesnelerle ilgilenme 1, 2,3,4 35
Sinifta uzun siire oturma 1,2,34 49
Otizme Bagh Sinifta amagsiz dolasma 1,2,3,4 13
Uyumsuz
Davraniglar Uygunsuz davranislar sergileme 1,2,34 9
Kendi kendine konugma 1,2,3,4 98
Kendiyle ilgilenme 3,4 42
Eliyle agzin1 kapama 3 25
Kendi kendine sus igareti yaparak kizma 2 2
Tekrarli olarak nesneyi gosterme 2 9
Aglama 1,2,3 24
Aktif Uyumsuz ~ Ogretmenine arkadasii sikayet etme 2 2
Davraniglar

Tablo 2 incelendiginde, akranlarina ilgisiz davranmislar ve akranlariyla uyumsuz
davranislar olmak iizere iki tema olustugu goriilmektedir.

Akranlarina ilgisiz davraniglar temasinda, ortamdan uzaklagma kategorisinden “sinifin
tenha koselerinde vakit gecirme” dort aylik gozlemlerin tamaminda bulunmaktadir ve
davranmigin goriilme siklig1 da yiiksektir (42). Akranlariyla uyumsuz davranislar temasinda, pasif
uyumsuz davraniglar kategorisinde sadece sozel iletisime cevap vermeme, sozel iletisimi devam
ettirmeme alt kategorileri ilk ay gdzlemlenmis olup, 6gretmenin yonergesini gérmezden gelme
ve arkadasinin oyuna davetine yanit vermeme davranislar ilk aydan sonra olusmustur. Sozel
iletisime cevap vermeme alt kategorisi dort aylik gézlemlerin tamaminda goriilmistiir.

Uygunsuz davraniglar sergileme kategorisi, burnunu karistirma, etegini agma, oyuncagi
eteginin altina koyma, gobegini agma gibi davranislardan olugsmaktadir. Otizme bagli uyumsuz
davraniglardan; otizme bagli uzun siire nesnelerle ilgilenme, sinifta uzun siire oturma, sinifta
amagsiz dolasma, kendi kendine konusma ve uygunsuz davraniglar sergileme kategorileri dort
ay boyunca devam etmis ve yogun sekilde gdzlemlenmistir. Diger kategoriler ise (kendiyle
ilgilenme, eliyle agzini1 kapama, kendi kendine sus isareti yaparak kizma, tekrarli olarak nesneyi
gosterme) ilk ayda gézlenmezken, diger aylarda ortaya ¢ikmustir.

Otizmli cocugun akran zorbaligina dair davraniglar Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 2. Otizmli Cocugun Okul Oncesi Kaynastirma Smifindaki Akran Zorbalig1 Davranislart

Tema Kategori Alt Kategori Davranigin Davranigin
gorildiigi aylar goriilme
siklig1
Ayagin1 yere vurma 1,23, 4 12
Otizme Bagli Kendine zarar verme 1,234 119
Zorbalik
Davranislari Kendi kendine bagirma 1,2,3,4 21
Yiiziine aglama ifadesi yaparak 2,3 13
arkadagini korkutma
Arkadasina sus isareti yaparak kizma 3 6
Sinifa bagirma 1,4 5
Akranlara
Karst Izinsiz arkadaslarinin materyalleri ile 1 3
Zorbalik oynama
Davranisla
r Arkadasina fiziksel siddet uygulama 2,3 7
Arkadagsina s6zel siddet uygulama 2,3,4 9
Dogrudan
Zorbalik Arkadasma vuruyormus gibi yapma 2 4
Davraniglari
Arkadasina materyal firlatma 2 3
Arkadasina sug¢ atma 2 3
Nesnelere zarar verme 3,4 16
Arkadagina rahatsiz edici yaklagma 3 8
Arkadasinin materyaline zarar verme 2 2

Tablo 3’¢ genel olarak bakildiginda, ilk ay sadece ayagimi yere vurma, kendine zarar
verme, kendi kendine bagirma, izinsiz arkadaslarinin materyalleri ile oynama ve sinifa bagirma
olmak lizere bes alt kategori goriiliirken, siire¢ i¢erisinde bunlara ek olarak tablodaki diger 10
davranig goriilmeye baslanmigtir. Ayrica tabloda en dikkat ¢eken, kendine zarar verme (119) alt
kategorisinin digerlerine kiyasla ¢ok daha fazla goriilmesi olmustur. Kendine zarar verme
davranisi genelde tirnaklarini yeme, 1sirma gibi kodlardan olusmaktadir. Nesnelere zarar verme
davranisi sandalyeye vurma, kapiya vurma gibi davranislar igerirken, arkadasinin materyaline
zarar verme davranisi resim kagidini karalama gibi davranislar1 igermektedir. Arkadasina
rahatsiz edici yaklasma davranisi ise genelde yliziine aglama ifadesi yaparak, agzini agip
arkadasinin yliziine yaklastirma davranigindan olusmaktadir. Asagidaki ornekte arkadasina
rahatsiz edici yaklagsma ve sozel siddet davranisi goze carpmaktadir:

O aynada aglama ifadesi yaparak kendine bakti. Bir arkadasina gidip yiiziine bakarak
aglama ifadesi yapti. Cocuk korktu ve kalkti. Ogretmen cocuga “tedirgin olma” dedi.
Cocuk yerine oturmaya ¢alisti ama O onun yolunu kesti. Agzini agarak yaklasti. Cocuk
tepki vermedi, sonra kalkt. O arkadasina yaklasip “Senin agzim kirarim.” dedi

(15.10.2019).

Okul oncesi kaynastirma sinifindaki normal gelisim gosteren ¢ocuklarin, otizmli ¢ocuga
kars1 akran kabulii davraniglar1 Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Okul Oncesi Kaynastirma Siifindaki Cocuklarin, Otizmli Cocuga Karst Akran Kabulii

Davraniglar
Tema Kategori Alt Kategori Davranigin Davranisin
gorildigi goriilme siklig1
aylar
Otizmli Cocuga Yaklasma 1,2,3,4 48
Pasif ilgi Otizmli Cocugu izleme 1,2,4 15
Gosterme
Arkadaslartyla ¢ocuk hakkinda 1,2 7
konusma
Giilimseme 2,3,4 8
Siddeti gérmezden gelme 2 9
o Otizmli ¢ocugun yanina oturma 3 10
Otizmli
Cocuga llgi Oyuna davet etme 1,234 28
Davranislar
Sozli iletisim baslatma 1,2,3,4 21
Fiziksel temasta bulunma 1,234 45
Aktif Tlgi Otizmli ¢ocuga oyun kurgulama 2 12
Gosterme
Otizmli ¢ocugu yanina ¢agirma 2,3,4 10
Otizmli ¢ocuga dneride bulunma 2 6
Otizmli ¢ocuga soru yoneltme 2,3,4 12
Otizmli ¢ocugu diger 2 2
arkadaslarina yonlendirme
Otizmli ¢ocugun oyununa dahil 3 5
olma
Otizmli cocuga materyal verme 2,3 18
Yardimlasma  Otizmli gocugun 6z bakim 2 7
Davraniglari becerilerine yardim etme
Otizmli
Cocukla Otizmli ¢ocugu yonlendirme 1,2,3,4 9
Uyumlu
Davranislar Otizmli cocuga nesnelerle ilgili 2,4 3
aciklama yapma
Cocugun hakkinit savunma 4 8
Cocuga akademik yardim etme 4 4
Yasanan problemi ¢6zme ¢abasi 2 2

Tablo 4 incelendiginde, otizmli cocuga karsi ilgili davranislari ve otizmli ¢ocukla uyumlu
davraniglar olmak iizere iki tema oldugu goriilmektedir. Tabloya bakildiginda, pasifilgi gdsterme
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davraniglardan otizmli ¢ocuga yaklagma davranisi (48) en ¢ok goriilen davranig olmakla beraber,
dort ay boyunca gozlemlenmistir. Ayrica buna ek olarak otizmli ¢ocugu izleme, arkadaslariyla
cocuk hakkinda konusma ilk ay goriilmiis olup; diger ii¢c davranis (giiliimseme, siddeti gérmezden
gelme, otizmli ¢ocugun yanina oturma) birinci aydan sonra gozlenmeye baslanmistir. Aktif ilgi
gosterme davranislarindan sadece ii¢ii (oyuna davet etme, sozlii iletisim baslatma, fiziksel temasta
bulunma) ilk ay goriilmiis ve diger tiim aylarda diizenli sekilde goriilmiislerdir. Diger alt1 aktif
ilgi gosterme davranisi ise ilk aydan sonra ortaya ¢ikmistir. Bu kategoride dikkat ¢eken, fiziksel
temasta bulunma (45) alt kategorisinin en c¢ok goriilen davranmis olmasidir. Yardimlagma
davraniglarindan otizmli ¢ocugu yonlendirme tiim aylarda gozlemlenmistir. Ayrica ¢ocugun
hakkin1 savunma ve c¢ocuga akademik yardim etme gibi pro sosyal davramiglar dordiinci ay
itibariyle goriilmistiir.

Bu ¢ocuklarin otizmli gocuga karsi akran reddi davraniglar1 Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 3. Okul Oncesi Kaynastirma Smifindaki Cocuklarm, Otizmli Cocuga Kars1 Akran Reddi
Davraniglari

Tema Kategori Alt Kategori Davranism Davranisin
gorildigii aylar  goriilme
siklig1
Cocugun iletisimine yanit vermeme 1,234 22
Tepkisizlik Cocugun yaptiklarima tepki vermeme 1,234 16
Otizmli Otizmli ¢ocuga bakmama 3 6
Cocuga Kars1
ilgisiz Cocugun bulundugu yerden uzaklagsma 1,2,3,4 29
Davranislar
Uzaklagma Cocugu uzaklastirmaya calisma 2,3 10
Arkadagsini otizmli 2 2
¢ocuktanuzaklastirma
Engel olma 2 3
Otizmli Garip bulma 2 7
Cocukla
Uyumsuz Kabullenmeme  Kii¢iimseme 4 4
Davranislar Davraniglari
Materyal paylasmama 2,3 8

Tablo 5 incelendiginde, ¢ocuklarin akran reddi davranislari, otizmli ¢ocuga karsi ilgisiz
davraniglar ve otizmli ¢ocukla uyumsuz davranmiglar olmak iizere ikiye ayrilmistir. Tablo
incelendiginde {i¢ davranisin (¢ocugun iletisimine yanit vermeme, ¢ocugun yaptiklara tepki
vermeme, ¢ocugun bulundugu yerden uzaklagsma) ilk aydan itibaren gozlendigi; diger yedi
davranigin ise sonraki aylarda goriilmeye baslandig1 saptanmistir. En ¢ok goriilen akran reddi
davraniginin ise ¢ocugun bulundugu yerden uzaklasma (29) oldugu goriilmiistiir. Normal gelisim
gosteren ¢ocuklarin otizmli ¢ocuga karsi ilgisiz davraniglarindan tepkisizlik kategorisinde;
¢ocugun iletisimine yanit vermeme (22) en sik goriilen alt kategori olmustur.

Otizmli ¢ocukla uyumsuz davraniglar; ¢ocuklarin otizmli ¢gocugu aralarindan biri olarak
gormedikleri, onunla uyum igerisinde olamadiklar1 davraniglart igermektedir. Engel olma, garip
bulma, kiiglimseme ve materyal paylasmama alt kategorileri elde edilmistir. Bu kategorideki
davranislar ilk ay hi¢ gézlemlenmemistir. Ikinci ay itibariyle davramslar goriilmeye baglanmustir.
Garip bulma davranisina dair bir 6rnek;
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O tekrar arkadasina durduk yere “bir daha duymayacagim” dedi. Arkadas: cevap
vermedi. Diger arkadaslariyla bakisip O’ye giildiiler. “Tuvalete karisma” dedi bir diger
arkadasina O. Arkadasi “tuvalete karisma divor” dedi diger arkadagslarina ve dudaklarim
biizdiiler (15.10.2019).

Smiftaki normal gelisim gosteren g¢ocuklarin otizmli ¢ocuga karsi akran zorbalig:
davraniglar1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Okul Oncesi Kaynastirma Simfindaki Cocuklarin, Otizmli Cocuga Karst Akran
Zorbalig1 Davranislar

Tema Kategori Alt Kategori Davranigin Davranigin
gorildiigi aylar goriilme
siklig1
Materyali izinsiz alma 1,2, 4 10
Dolayli Kaglarini gatma 2 4
Otizmli Saldirgan Davranislar  Cocugun oyununu bozma 4 5
Cocuga Karsi
Zorbalik Suga tesvik etme 2 2
Davranislar
Sug atma 3,4 4
Sozel siddet uygulama 1,234 21
Dogrudan Saldirgan Alay etme 1,2 24
Davraniglar
Tehdit etme 2 4
Fiziksel siddet uygulama 2,3,4 9

Tablo 6 genel olarak incelendiginde; materyali izinsiz alma, sdzel siddet uygulama ve alay
etme davraniglart birinci aydan itibaren goézlenmis, diger alti davranig ise sonraki aylarda
goriilmeye baglanmistir. Bu davranislardan en dikkat ¢eken, alay etme (24) kategorisinin ilk iki
ay en sik goriilen davranis oldugu ve bunu sozel siddet uygulama davraniginin takip ettigi (21)
olmustur. Ayrica s6zel siddet uygulama davranigi dort ay boyunca gézlenmistir. Normal gelisim
gosteren cocuklarin az etkilesimde bulunmasi dikkate alindiginda bu davranig sikliklarinin
oldukea fazla oldugu goriilmektedir. Dogrudan saldirgan davranislardan fiziksel siddet uygulama
ilk ay goriilmemis olmasma ragmen ikinci aydan itibaren diger aylarda da gdzlemlenmistir.
Ayrica sozel siddet uygulamanin (21) fiziksel siddet uygulamaya kiyasla (9) daha fazla oldugu
gOrilmustiir.

3.2. Normal Gelisim Gosteren Cocuklarin, Otizmli Cocugu Akran Kabulii ve Reddi
Acisindan Tanmimlamalarinin Siireg icerisinde Degisimine Dair Goriisme Bulgular

Bu boliimde otizmli ¢ocugun bulundugu okul dncesi kaynastirma sinifinda normal gelisim
gosteren cocuklar ile ¢iz-anlat teknigi kullanilarak yapilan gériisme sonucunda elde edilen veriler
sunulmustur.

Tablo 7°de donem bas1 ve sonunda c¢iz-anlat teknigi kullanilarak yapilan iki gériigmeden
elde edilen, normal gelisim gosteren ¢ocuklarin otizmli ¢ocuga karsi kabul tanimlarina iligkin
bulgular sunulmustur.
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Tablo 7. Cocuklarin Okul Bagindaki Otizmli Cocuga Kars1 Kabul Tanimlarina Dair Bulgular

KABUL ETMEYE
YONELIK TANIMLAR

ik Gériismeler

ikinci Goriismeler

Olumlu Mekéan Tanimlar:

Eglenceli Mekan Tanimlari

Park temasinda ¢izim yapma
Havuz temasinda ¢izim yapma

Kar temasinda ¢izim yapma
Tatil temasinda ¢izim yapma

Aile Mekani1 Tanimlari

Otizmli ¢ocugu aile bireyleri ile ¢izme
Otizmli ¢ocugu ev ortaminda ¢izme

Otizmli ¢ocukla evi oldugunu sdyleme
Otizmli Cocugun Evinde Cizim Yapma

Olumlu Oyun Tanimlar:

Beraber Oyun Oynama

Beraber oyun oynadiklarimi belirtme
Beraber oynadiklart oyunu ayrintili
tanimlama

Beraber oyun oynadiklarini belirtme
Beraber oynadiklar1 oyunu ayrintili
tanimlama

Birlikte Bulunma

Ortamda beraber olduklarini belirtme

Ortamda beraber olduklarini belirtme

Eglence ortamlarina gittiklerini
belirtme
Otizmli Cocugun Oyun- Otizmli ¢ocugun oyun oynadigmi Otizmli ¢ocugun oyun oynadigini
Etkinlik Davraniglari belirtme belirtme
Otizmli  ¢ocugun  materyal ile Otizmli ¢ocugun  materyal ile
oynadign1 belirtme oynadigin1 belirtme,
Otizmli ¢ocugun ddev yaptigini
belirtme
Otizmli  gocugun sanat etkinligi
yaptigini belirtme

Destekleme Tanimlar:

Materyal Paylagimi

Otizmli g¢ocugun materyal verdigini
belirtme
Otizmli
belirtme
Otizmli
belirtme

¢ocuga materyal yaptigini

¢ocuga materyal verdigini

Yardimlasma

Oz bakim becerilerine yardim ettigini
belirtme
Oyunlara dahil ettigini belirtme

Oz bakim becerilerine yardim ettigini
belirtme

Oyunlara dahil ettigini belirtme
Odevlerine yardimci oldugunu belirtme

Duygu Tanimlari

Fiziksel Ozellik Tanimlar

Giizel oldugunu séyleme
Tatli oldugunu sdyleme

Giizel oldugunu sdyleme
Tatli oldugunu sdyleme

Fiziksel Temas

El ele tutusma,
Sagiyla oynama

El ele tutugsma

Pozitif His Vurgulamalari

Sevdigini belirtme

Arkadasi oldugunu belirtme

Olumlu  karakteristik  vurgulamalar
yapma

Sevdigini belirtme

Arkadas1 oldugunu belirtme

Olumlu  karakteristik  vurgulamalar
yapma

Tablo 7 incelendiginde; akran kabuliine yonelik tanimlarda siire¢ igerisinde ¢ok fazla bir
degisiklik olmadig1 goriilmektedir. Otizmli gocugun oyun-etkinlik davranislar1 kategorisinde, ilk
gorlismelere kiyasla, ikinci yapilan goériismeler sonucunda otizmli g¢ocugun o6dev yaptigini
belirtme ve otizmli ¢cocugun sanat etkinligi yaptigini belirtme alt kategorileri ek olarak sdylendigi
goriilmektedir. Destekleneme tamimlarinda, Ilk gériismelerde materyal paylasimi kategorisi
goriilirken, ikinci yapilan goriismelerin  bulgularinda bu Kkategoriye dair verilere
rastlanilmamistir. Yardimlagsma kategorisinde; 6z bakim becerilerine yardim ettigini belirtme,
oyunlara dahil ettigini belirtme ilk gériisme bulgulari ile ayn1 olup; 6devlerine yardimci oldugunu
belirtmenin bu kategoriye yeni eklenen verilerden oldugu goriilmektedir. Duygu tanimlarinda,
olumlu karakteristik vurgulamalar yapma alt kategorisi simarik olmadigimi belirtme, uslu
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oldugunu belirtme gibi kodlardan olusmaktadir. Duygu tanimlarina dair ilk goriisme Ornegi

asagida sunulmustur;

N21:“Giizel bir kiz. Iyi kalpli. Mesela diger kizlarla oyun oynuyor. Legolarla oynuyor ev

yapiyor. Ogretmen ona seslendiginde hemen bakiyor.

2

NI10:“O béyle bazen sulugumuzu aliyor. Al diyor. Cantami getiriyor bazen bana. Her

seyini seviyorum. Ciinkii yaramazlik yaptikca daha ¢ok seviyorum simarik oluyor.’

’

Tablo 8’de normal gelisim gosteren ¢ocuklarin otizmli ¢gocuga karsi ret tanimlarina dair

bulgular sunulmustur.

Tablo 8. Cocuklarin Okul Basindaki Otizmli Cocuga Karsi Ret Tanimlarina Dair Bulgular

REDDETMEYE ilk Goriismeler ikinci Goriismeler
YONELIK TANIMLAR

Uyumsuzluga Dair

Tanimlar

Birlikte Olmama Durumlari

Resimde kendini ¢gizmeme
Gorlinmez oldugunu sdyleme
Bagimsiz ¢izim yapma

Resimde kendini ¢izmeme
Resimde otizmli ¢ocugu ¢izmeme
Bagimsiz ¢izim yapma

Fikri olmama

Sevme Nedenini Bilmeme
Otizmli Cocukla Ilgili Konusmama

Uzaklastirma Tanimlar1

Araglar ile gocugu uzaklagtirma

Araglar ile gocuga zarar verme

Otizmli ¢ocugun yaninda durmadigini
belirtme

Araglar ile cocugu uzaklagtirma
Mekandan kendini uzaklastirma

Olay orgiisii igerisinde otizmli ¢ocugu
uzaklagtirma

Otizmli ¢gocugun yaninda durmadigini
belirtme

Sikayet Tanimlari

Sinif kurallarina uymadigini belirtme
Agladigini belirtme

Fiziksel ve sozel siddet uygulandigini
belirtme

Sinif kurallarina uymadigini belirtme

Oyuncak ve oyun oynamadigini
belirtme
Sadece bir oyuncakla oynadigin

belirtme, yerinde durmadigini belirtme
Sinifa zarar verdigini belirtme

Simifla uyumlu etkinlikler
yapmadigini belirtme

Agladigini belirtme

Fiziksel ve sozel siddet uygulandigini
belirtme

Olumsuz
Tanimlari

Duygu

Kiigiik Oldugunu Diisiinme

Otizmli ¢ocuktan biiyiik oldugunu
belirtme
Otizmli  ¢ocugun  kiiglik  oldugunu
belirtme,

Otizmli ¢ocuga kendilerinin 6grettigini
belirtme

Otizmli ¢ocugun kiigiik oldugunu
belirtme
Otizmli ¢ocuga kendilerinin

Ogrettigini belirtme
otizmli ¢ocugun olayla ilgili deneyimi
olmadigini belirtme

Yetersizlik Belirtme

Otizmli ¢ocugun becerilerinin yetersiz
oldugunu belirtme

Otizmli ¢ocugun higbir sey bilmedigini
belirtme

Otizmli gocugun
yapamadigini belirtme

etkinlikleri

Otizmli ¢ocugun becerilerinin yetersiz
oldugunu belirtme

Otizmli ¢ocugun  higbir  sey
bilmedigini belirtme

Otizmli gocugun etkinlikleri
yapamadigini belirtme

Otizmli  ¢ocugun 6z  bakimimi

yapamadigini belirtme

Olumsuz
Tanimlan

Eylem

Duragan Eylemler

Sadece oturdugunu belirtme
Bir sey yapmadigini belirtme

Sadece oturdugunu belirtme,

Bir sey yapmadigini belirtme
Hig sesini ¢ikarmadigini belirtme
Yavas hareket ettigini belirtme
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Tablo 8 incelendiginde, reddetme tanimlarinin gesitli oldugu goriilmektedir. Uyumsuzluga
dair tanimlarda, Ilk goriismelere kiyasla bu tema altinda ‘fikri olmama’ adli yeni bir kategori
olustugu goriilmektedir.

Uzaklastirma tanimlarindan mekandan kendini uzaklastirma ve olay Orgiisii igerisinde
otizmli ¢ocugu uzaklastirma alt kategorileri ise ilk yapilan goriisme bulgularinda yokken, ikinci
yapilan goriismeler sonucunda goriilmiistiir. Ayrica sikayet tanimlarinin ve olumsuz duygu
tanimlarinin da ilk yapilan goriismelere kiyasla ¢esitlilik gosterdigi saptanmistir. Olumsuz duygu
tanimlarina dair ilk goriisme alintilari:

N20:“O béyle kiiciik. Ne yaptigim bilmiyor. Yagmur yaginca araba gelince falan kenara
cekilmeyi bilmiyor.”

N3:“O bazen sagimla oynuyor. Geliyor bazen yanima. Dedigimi az bir sey anliyor. O onu
yerine birak diyorum birakiyor bazen bazen de geri alryor. Hi¢hbir sey yapmiyor bu kadar.
Giizel biri. Seviyorum onu ben”

NI11:"Simfta oyun oynuyor. Sonra ¢isi geldiginde tuvalete kendi gidiyor. Suyunu da kendi

icebiliyor. Oyle seyler yapabiliyor. Kiigiik biri.”

3.3. Otizmli Cocugun Kaynastirma Simifindaki Sosyal Konumuna Dair Bulgular

Otizmli bir ¢gocugun okul dncesi kaynastirma sinifindaki akran iligkilerini inceleyen bu
calismada, Ekim ayinin basinda ve Ocak aymin basinda olmak iizere iki kere otizmli ¢ocugun

bulundugu siifta resimli sosyometri teknigi uygulamasi yapilmistir. Normal gelisim gésteren
cocuklar n(say1) seklinde ifade edilmis olup otizmli ¢ocuk O olarak ifade edilmistir.

Tablo 9. Okul Oncesi Kaynastirma Smifinda Otizmli Cocugun Sinif igerisindeki Sosyal
Konumuna Dair Dénem Bagi- Dénem Sonu Test Bilgileri

Sosyal Statii Doénem bagi Dénem sonu

Popiiler nl, n10, n15, n19 nl, n8, n11, n15, n18
Reddedilen n2,n7,n21 n2,n7,n9,n12,nl13, nl7
ihmal edilen (dislanan) n4,nl14,nl6 n3, n13, n14, O
Tartismah n5 n5, n21

Ortalama n9, n11, n20, n3, n17, n8 né, n19

Diger né, n12, n13, n22,n18, O n4, n20, n10, n16

Tablo 9’a bakildiginda otizmli ¢ocugun (O) ilk yapilan sosyometri testinde akranlari
tarafindan hicbir sosyal grupta yer verilmedigi ve bu nedenle “Diger” kategorisinde ele alindig1
goriilmektedir. Son yapilan sosyometri testinde ise otizmli cocugun * ihmal edilen-Dislanan”
grupta yer aldig1 belirlenmistir.

Donem basi sosyometri uygulamasinda otizmli ¢ocugunun ismini sdyleyen sadece ii¢
¢ocuk (n5,n17 ve n21) oldugu saptanmistir. Bu ¢ocuklardan biri (n5) otizmli gocuga ilk tercihinde
lizgiin yiiz koymay1 tercih ederken; diger iki ¢ocuk (n17 ve n21) ikinci ve son tercih olarak giilen
yiiz koymay tercih etmistir. Donem sonu uygulamasinda otizmli ¢ocugun ismini sdyleyen sadece
iki gocuk (n13 ve yine n21) oldugu belirlenmistir. ikinci uygulamada otizmli gocuga iizgiin yiiz
ifadesi koymayi tercih eden higbir arkadasi bulunmazken diger iki arkadasi (n13 ve n21) ikinci
ve son tercih olarak giilen yiiz ifadesi koymay1 tercih etmislerdir.

Genel olarak bakildiginda, déonem siirecinde otizmli ¢ocuk higbir arkadasi tarafindan
birinci dereceden oyun arkadagsi olarak tercih edilmemistir. Ayrica ilk uygulanan sosyometri
testinde otizmli ¢ocugu olumsuz olarak birinci tercihinde belirten bir arkadasi bulunurken, son
yapilan sosyometri testinde olumsuz tercih yapan arkadasi bulunmamigtir. Otizmli ¢ocugun
arkadaslari tarafindan tercih edilme diizeyinin oldukga az oldugu goriilmektedir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada, otizm spektrum bozukluguna sahip ¢ocugun okul Oncesi kaynastirma
sinifindaki akran iliskileri akran kabulii, reddi ve zorbalik davramiglari temel alinarak
incelenmistir. Bu davranislar siiregsel olarak degerlendirilmis ve tartigilmigtir.

Aragtirmaya sonuglarina genel olarak bakildiginda, otizmli ¢ocugun akran kabulii
davraniglarinin artisinin yani sira akran reddi ve zorbaligi davraniglar1 da artis gorilmistiir.
Normal gelisim gosteren gocuklarin ise prososyal davranislarindaki artiga ragmen, otizmli gocugu
gormezden gelme gibi ret davraniglari, ilk aydan itibaren sozel siddet gibi akran zorbaligi
davraniglart da gosterdikleri saptanmistir. Ayrica normal gelisim gosteren ¢ocuklarin, otizmli
cocugun engelini anlamlandirmadiklari igin, onu kendilerinden kiigiik ve yetersiz gordiikleri
ortaya c¢ikmustir. Son olarak, otizmli ¢ocugun siire¢ sonunda dislanan-ihmal edilen grup
kategorisinde bulundugu saptanmustir.

Literatiirdeki arastirmalarda, okul dncesi donemde uygulanan kaynastirma egitimlerinde,
0zel gereksinimli ¢ocuklarin akranlarina karsi pozitif tutumlar sergileyebildikleri belirtilmistir
(Goldstein, English, Shafer ve Kaczmarek, 1997; Sasso ve Rude, 1988). Yapilan bu ¢alismada da
otizmli ¢ocugun farkli akran kabulii davraniglarinin oldugu, pozitif tutumlar ve davranislar
sergileyebildigi ve akranlartyla ¢esitli etkilesimlerde bulunabildigi saptanmis, fakat etkilesimlerin
her zaman kabule yonelik olmadig1 da goriilmistiir. Aragtirmada otizmli ¢ocuk, donem boyunca
yogun olarak arkadaslarini izleme davranisi gostermistir. Metin de (1989), 6zel gereksinimli
cocuklarda en ¢ok goriilen davranisin, izleme-bakma davranigi oldugunu saptamigtir. Otizmli
cocugun otizmin dogasi nedeniyle yalniz kalmay tercih ederken, bir diger yandan sosyal bir
ortamda bulunmasi nedeniyle izleme davranisi sergileyerek pasif de olsa ¢evresine ilgi gosterdigi
disiiniilmektedir. Ayrica otizmli ¢ocuk, okulun basinda gozlenmeyen fiziksel temas etme,
oneride bulunma ve soru yoneltme gibi akranlarina karsi ilgi davranislarini da siireg igerisinde
gostermeye baslamistir. Bu da, cocugun sosyal becerisinin arttigina dair ulasilan bir yorumdur.
Sosyal becerilerin gelismesi, akran iligkilerini yakindan etkilemekte ve ayni1 zamanda problem
davranislarin engellenmesinde kritik 6neme sahiptir (Warger ve Rutherford, 1996). Mevcut
calismada da, otizmli cocugun sosyal becerilerinin artmasi, akranlarina karsi ilgisinin artmasina
ve olumlu iligkiler gelistirmesine destek olmustur. Tiim bunlara karsin; otizmli ¢ocuk, sozlii
iletisim baslatma davranigi gosterse de, bu iletisimde devamlilik saglanamadigi, bunun {izerine
kendini sikma gibi &fke davranislar1 ve tekrarlayici hareketler gosterdigi gozlenmistir. lgili
alanyazinda iletisim becerilerindeki sinirliliklarin, sosyal etkilesimlerde disiise yol actigt
(Gurnalnick, 1990) ve tekrarlayici hareketlerin, ¢ocugun endiseli oldugu zamanlarda artig
gosterdigi bildirilmektedir (Wing, 1996). Ayrica bu ¢ocuklarin, sosyal olarak reddedildiklerinin
farkinda olduklar1, bu farkindaligin ise hem davranigsal hem de duygusal sikintiya neden oldugu
bilinmektedir (Bullock, 1988). Bu ¢alismada da iletisim kesikliklerinden dolay1 otizmli gocugun
reddedildigini hissetmesi, kendini sikma ve tekrarlayici davranislar gibi tutumlar sergilemesine
neden olmus olabilir.

Ilgili alanyazinda otizmli gocuklarin, normal gelisim gdsteren gocuklara oranla dramatik
oyunlarda daha fazla sorunlar yasadiklar1 (Charman, Swettenham, Baron Cohen, Cox, Baird ve
Drew, 1997) ve hatta genellikle dramatik oyunlar oynamadiklari, oynasa bile diisiik kalitede
oldugunu (Sherratt, 2002) bildirilmektedir. Mevcut ¢alismada, otizmli ¢ocugun genellikle ayn1
nesneyle oyun oynamayi tercih ettigi goriilmiis, akranlariyla etkilesim gerektiren diger oynama
davraniglarimin (dramatik oyun, manipiilatiflerle oyun) ise kisa siireli de olsa gergeklestigi
saptanmuigtir.

Otizmli ¢ocugun akran kabulii davranislarinin yan1 sira, ret ve zorbalik davranislar1 da
goriilmustiir. Cocugun simifin tenha kdselerinde vakit gegirme ve arkadaglarindan uzaga oturma
davraniglart gézlemler boyunca yogun sekilde goriilmiis, otizme bagh uyumsuz davranislar,
siirecte stk gozlemlenen davraniglar arasinda olmustur. Bu davranislarin siire¢ igerisinde
¢esitlenmesi, cocugun sinif tarafindan reddedilmesinin bir sonucu olarak yorumlanmistir. Otizme
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bagli zorbalik davraniglarinda kendine zarar verme en ¢cok gozlenen davranig kategorisi olmustur.
Smifta fiziksel siddet donem basinda gézlenmezken, diger aylarda ortaya ¢ikmistir. S6zel siddet
ise ddnem basinda otizmli cocukta goriillmezken, normal gelisim gosteren akranlar: tarafindan ilk
aydan itibaren uygulanmustir. Ilgili alanyazinda akranlari tarafindan reddedilen cocuklarin
saldirgan davraniglarinin ve 6fke krizlerine egilimlerinin fazla oldugu bildirilmektedir (Campbell,
Ferguson, Herzinger, Jackson ve Marino, 2005; Newcomb, Bukowski ve Patee, 1993). Ornegin
Newcomb ve arkadaslarmin (1993) 41 calismayr dahil ettikleri meta analiz arastirmasinda,
akranlari tarafindan reddedilen ve ihmal edilen ¢ocuklarin davranig kaliplarinin, popiiler olanlara
kiyasla neredeyse tam tersi oldugu ve bu ¢ocuklarin diger sosyometrik kategorilerdeki ¢ocuklara
kiyasla daha saldirgan, igine kapanik ve biligsel, sosyal agidan daha yetersiz oldugu saptanmaistir.
Yapilan bu aragtirmada da otizmli ¢ocugun hem sosyal yetersizlik hissi hem de reddedilme
duygusu nedeniyle siire¢ igerisinde akran reddi ve zorbaligi davranislarinin artis gosterdigi
saptanmigtir.

Smiftaki normal gelisim gdsteren ¢ocuklar, otizmli ¢ocuga karsi oyuna davet etme, sozlii
iletisim baslatma, fiziksel temasta bulunma davranislarini tiim aylarda sergilemis; diger aylarda
ise otizmli ¢ocuga oyun kurgulama, otizmli ¢ocugu yanina ¢agirma, otizmli ¢ocuga Oneride
bulunma, otizmli ¢ocuga soru yoneltme, otizmli cocugu diger arkadaslarma yonlendirme, otizmli
¢ocugun oyununa dahil olma davranislart olugsmustur. Kisaca kabule yonelik davranislarda artig
gozlenmistir. Farkli akranlarla etkilesim kurabilen ¢ocuklarin, 6nyargilarinin azaldig: ve olumlu
bir gelisim yoriingesine girdikleri bilinmektedir (Elenbaas, 2019). Ayrica bu sayede 6zgiiven
duygusunda artis, okuldaki sorunlarin azalmasi gibi sonuglar da elde edilebilir (Graham,
Munnisksma ve Juvoven, 2014; Ozdemir ve Ozdemir, 2020). Barrafato (1998), yaptig1 ¢alismada
hem 6zel gereksinimli ¢ocuklarin hem de normal gelisim gosteren akranlariin, kaynastirma
programi sayesinde sosyal alanlarda gelismeler edindikleri saptamistir. Mevcut ¢aligmada da,
kabule yonelik bulgular goz oOniline alindiginda, normal gelisim gosteren ¢ocuklarda siireg
igerisinde prososyal davraniglar gelistigi agik¢a goriilmektedir.

Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin akran reddi davraniglarinda tepkisizlik ve uzaklagma
davraniglart dikkat ¢ekmis, kiiglimseme, garip bulma gibi davranislar ise ilk aydan sonra
olugmaya baslamistir. Daha 6nce yapilan ¢alismalar incelendiginde; 6zel egitime ihtiyaci olan
cocuklarin siniftaki diger ¢ocuklar tarafindan genellikle gérmezden gelme davranisina maruz
kaldiklar1 gériilmektedir (Culhaoglu Imrak, 2009; Kabasakal vd., 2008; Karadag, Demirtas ve
Girli, 2014). Ornegin Karadag ve arkadaslar1 (2014), anaokulundaki 6zel gereksinimli ¢ocuklarla
yaptiklar arastirma sonucunda, bu ¢ocuklarin akranlar tarafindan yiiksek diizeyde gérmezden
gelindigini saptamistir. Bu ¢aligmada da yogun sekilde tepki vermeme, yanit vermeme ve
uzaklagsma davraniglart goriilmiis, otizmli ¢ocugun akranlar tarafindan gormezden gelindigi
saptanmistir. Literatlirde vurgulandig1 gibi kaynastirma programinin verimli gegmemesi sonucu,
ilk aydan sonra siniftaki olumsuz davranislarda artis goriilmiistiir.

Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin akran zorbaliginda en ¢ok goriillen davraniglar alay
etme ve sozel siddet olmustur. Sozel siddet, donem basi1 da dahil olmak iizere yogun sekilde
gorililmis, fiziksel siddet ayni otizmli ¢ocuk gibi ilk aydan sonra goriilmeye basglamistir. Pivik,
McComas ve Laflamme (2002), 6zel gereksinimli ¢ocuklarin siniftaki akranlarinca zorbaliga
ugradiklarint belirtmistir. Baska bir calismada da normal gelisim gosteren cocuklarin 6zel
gereksinimli ¢ocuga karsi sosyal ve sozel zorbaligin fiziksel zorbalifa kiyasla daha fazla
sergiledikleri gozlemlenmistir (Son, 2011). Mevcut calismada da sozel zorbaligin fiziksel
zorbaliktan daha fazla oldugu goriilmektedir. Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin daha dnce
yasantilarinin 6zel gereksinimli bireylerin olmamasi, bu ¢ocuklar arasinda yasanan gatigma ve
uyumsuzluklarin temel nedenleri olarak vurgulanmaktadir (Walker, Berthelsen, 2007). Bu
uyumsuzluklar ve anlamlandirma sorunlari nedeniyle bu ¢ocuklar arasindaki sosyal etkilesimlerin
daha az ve diisiik diizeyde gerceklestigi belirtilmektedir. (Gimenez, 2001).

Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin otizmli ¢ocugu kabule yonelik tanimlar1 ve sdylemleri
siire¢ icerisinde fazla degisiklige ugramamis, akran reddine yonelik tanimlari ve sdylemlerinde
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ise biiyiik farklar gozlenmistir. Diamond ve Hestenes (1996) yaptiklar1 ¢aligma sonucunda,
cocuklarin 6zel gereksinimli cocuga karsi olumlu sdylemlerine karsin, davranislarin bu tanimlarla
tutarli olmadigin1 belirtmiglerdir. Mevcut calismada da normal gelisim gosteren cocuklarin
otizmli ¢ocukla ilgili sdylemleri ile bu ¢ocuga karsi davraniglar1 arasinda tutarsizliklar oldugu
gozlenmistir. Cocuklarin bu dengeli olmayan sdylem ve davraniglarinin arkasinda kaynastirma
programinin verimli uygulanamamasi, ¢ocuklarin otizmli ¢ocugun 6zel durumu hakkinda bilgi
sahibi olmamasi, 6gretmeni model almalari, farkli sosyal konumdaki ¢ocuklarin otizmli cocuga
kars1 davranis ve tutumlari gibi ¢esitli etkenler olabilir.

Normal gelisim gosteren ¢ocuklarla gdriismelerde otizmli arkadaglarini kiigiik gérme ve
yetersiz gérme tanimlar1 ve sdylemleri dikkat ¢ekmistir, cocuklar otizmli ¢ocugun kendilerinden
kiigiik yasta oldugunu diisiindiikleri belirlenmistir. Bunun en temel nedeni, normal gelisim
gosteren cocuklar otizmli ¢ocugun 6zel gereksiniminden haberdar olmamalaridir. Bu nedenle
onun sinirli becerilere sahip olmasini, yasinin kiiciik oldugu diisiincesi ile iliskilendirmislerdir.
llgili alan yazin incelendiginde, okul &ncesi g¢ocuklarinin 6zel gereksinimli gocuklarin
kendilerinden farkli goriindiiklerine ve davramiglarmin bir kismini anlamlandirabildiklerini
gosteren ¢alismalar bulunmaktadir (Diamond, Furgy ve Blass, 1993; Diamond ve Hestenes,
1996). Ornegin Diamond ve Hestenes (1996), okul dncesi ¢ocuklarryla yaptiklar: calismada,
normal gelisim gdsteren ¢ocuklarin fiziksel engelli cocuklara kars1 duyarli olduklari, fakat diger
engel tiirlerini anlamlandirmakta zorlandiklarini saptamiglardir. Bu ¢alismada da cocuklarin
farkliliklart algiladigi, fakat tam bir tamimlama yapamadiklar, genelde kendilerinden kiigiik
oldugunu disiindiikleri ifade ettikleri goriilmiistiir. Yapilan daha dnceki ¢aligmalarin sonuglariyla
paralel olarak, mevcut calismada normal gelisim gosteren ¢ocuklar da, otizmli ¢ocugun bazi
becerilerden yoksun olduklar1 ve bir seyleri yapma konusunda kendilerine muhtag oldugunu
diistinmelerine neden olmaktadir (Swadener, 1989). Tiirkiye’de yapilan caligmalar
incelendiginde, genel olarak 6zel egitime ihtiyaci olan ¢ocuklara karsgi olumlu tutum, davranis ve
algi olmasina ragmen; bu bireylere acima, tercih etmeme gibi olumsuz tutumlar da bulunduklart
bilinmektedir (Oziirliiler idaresi Bagkanlig1, 2011).

Son olarak, otizmli ¢ocugun, okulun baginda arkadagslar arasindaki sosyal gruplardan
higbirine girmedikleri ve diger kategorisinde yer aldig1 siire¢ sonunda ise diglanan-ihmal edilen
cocuk kategorisinde yer aldigi saptanmistir. Ayrica otizmli ¢ocugun higbir arkadasi tarafindan
birinci derecede tercih edilmedigi gorilmustiir. Kaynastirma smifindaki 6zel gereksinimli
cocuklarin, sinif ortaminda tercih edilme diizeyinin az oldugu ve bunun sosyal becerilerindeki
yetersizliklerden kaynaklandigi diisiiniilmektedir (Baydik ve Bakkaloglu, 2009; Sucuoglu,
Ozokcu, 2005). Yapilan bu ¢alismada da otizmli cocugun tercih edilme diizeyinin oldukca diisiik
oldugu belirlenmistir.

Bu calisma, otizmli bir ¢ocugun kaynastirma sinifindaki akran iligkilerine dair 6nemli
bulgular sunmakla beraber, 6zel bir durumu temsil etmektedir. Arastirmalarda, okul Oncesi
donemde kaynastirma smiflarindaki otizmli ¢ocuklarin akran iligkilerinin incelenmesi,
programdan verim alma agisindan kritik 6nem tagimaktadir. Cocuklarin birbirleriyle olumsuz
etkilesimleri, kisir bir dongiiye doniismektedir ve her iki tarafin da kaynastirmanin firsatlarindan
mahrum kalmasimna neden olmaktadir. Bu nedenle kaynastirma simiflar1 diizenli olarak
denetlenmeli, 6gretmenlerin ¢ocuklara daha iyi rehberlik edebilmesi i¢in kaynastirma egitimi,
akran iligkileri farkindalik-gelistirme yontemleri, 6zel egitim gibi egitim destekleri saglanmalidir.
Ozellikle akran etkilesimine arttirmaya ydnelik stratejiler (akran eslestirme, isbirlikli 6grenme
vb.) ile ilgili miidahaleler gelistirilebilir (Hanish vd., 2021) ve 6gretmenlere bu stratejilerle ilgili
egitim verilebilir. Ek olarak, bu ¢aligmadaki normal gelisim gdsteren ¢cocuklara, otizmli gocugun
6zel durumu ile ilgili bilgilendirme yapilmamasi nedeniyle, otizmli ¢ocuga farkli tanimlar
geligtirmislerdir. Sonraki arastirmalarda, kaynastirma ve engel durumu ile ilgili bilgilendirme
yapilmis olan siniflarda ¢alisilabilir. Ayrica otizmli ¢ocuklar disinda diger engel gruplarinin da
bulundugu okul 6ncesi kaynastirma siniflarindaki akran iliskileri incelenebilir.

457



KAYNAKCA

Abbak Kagar, B. (2019). Okul oncesi kaynastirma sinifinda akran iliskilerinin gelistirilmesine
yonelik durum ¢alismasi: Akran aracili egitim (Doktora tezi). Cukurova Universitesi.
Adana.

Aksoy, F. (2018). Severity levels of autism, social interaction behaviours and school adjustment
of pre-school children with autism spectrum disorder. International Journal of Early
Childhood Special Education, 10(1), 110.

Arslan, E. (2010). Kaynastirma wuygulamalarina katilan engelli dgrencilerin sosyal kabul
diizeylerinin belirlenmesine yonelik olcek gelistirme ¢alismasi (Yiksek Lisans Tezi).
Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Burdur.

Attwood, T. (2000). Strategies for improving the social integration of children with Asperger
syndrome. Autism, 4(1), 85-100.

Balli, (2020). Okul dncesi dzel gereksinimli ¢ocuklarda sosyal etkilesim becerileri ile davrants
sorunlart arasindaki iligki (Yiksek Lisans Tezi). Maltepe Universitesi, Istanbul.

Barrafato, A. (1998). Inclusion at the early childhood level: Supports contributing to its success
(Doctoral dissertation). Concordia University.

Bauminger, N. & Kasari, C. (2000). Loneliness and friendship in high-functioning children with
autism. Child development, 71(2), 447-456.

Baydik, B. ve Bakkaloglu, H. (2009). Alt sosyoeckonomik diizeydeki 6zel gereksinimli olan ve
olmayan ilkdgretim 6grencilerinin sosyometrik statiilerini yordayan degiskenler. Kuram ve
Uygulamada Egitim Bilimleri, 9(2), 401-447.

Baysal-Metin, N. (1989). Okul oncesi ¢agindaki down sendromlu ve normal gelisim gosteren
cocuklarin entegrasyonunda sosyal iletisim davramglarimin incelenmesi(Yaymlanmamig
Doktora Tezi). Hacettepe Universitesi, Ankara.

Beyazkiirk, D., Anliak, $. ve Dinger, C. (2007). Cocuklukta akran iligkileri ve arkadaslik.
Eurasian Journal of Educational Research (EJER), 26, 13-26.

Buhs, E. S. & Ladd, G. W. (2001). Peer rejection as antecedent of young children's school
adjustment: An examination of mediating processes. Developmental Psychology, 37(4),
550.

Bullock, C. C. (1988). Interpretive lines of action of mentally retarded children in mainstreamed
play settings. Studies in Symbolic Interaction: A Research Annual, 9, 145-174.

Campbell, J. M., Ferguson, J. E., Herzinger, C. V., Jackson, J. N. & Marino, C. (2005). Peers’
attitudes toward autism differ across sociometric groups: An exploratory investigation.
Journal of Developmental and Physical Disabilities, 17(3), 281-298.

Chamberlain, B., Kasari, C. & Rotheram Fuller, E. (2007). Involvement or isolation? The social
networks of children with autism in regular classrooms. Journal of Autism and
Developmental Disorders, 37(2), 230-242.

Charman, T., Swettenham, J., Baron Cohen, S., Cox, A., Baird, G. & Drew, A. (1997). Infants
with autism: An investigation of empathy, pretend play, joint attention, and imitation.
Developmental Psychology, 33(5), 781.

Crick, N. R. (1995). Relational aggression: The role of intent attributions, feelings of distress, and
provocation type. Development and Psychopathology, 7(2), 313-322.

Culhaoglu Imrak, H. ve Sigirtmag, A. (2010). Kaynastirma uygulanan okuldncesi siniflarinda
akran iliskilerinin incelenmesi. International Journal of Early Childhood, 3(1), 38-65.

458



Dean, M., Adams, G. F. & Kasari, C. (2013). How narrative difficulties build peer rejection: A
discourse analysis of a girl with autism and her female peers. Discourse Studies, 15(2),
147-166.

Diamond, K. E. & Hestenes, L. L. (1996). Preschool children's conceptions of disabilities: The
salience of disability in children's ideas about others. Topics in Early Childhood Special
Education, 16(4), 458-475.

Diamond, K. E. & Hong, S. Y. (2010). Young children’s decisions to include peers with physical
disabilities in play. Journal of Early Intervention, 32(3), 163-177.

Diamond, K. & Tu, H. (2009). Relations between classroom context, physical disability and
preschool children's inclusion decisions. Journal of Applied Developmental Psychology,
30(2), 75-81.

Diamond, K., Furgy, W. L. & Blass, S. (1993). Attitudes of preschool children toward their peers
with disabilities: A year-long investigation in integrated classrooms. The Journal of
Genetic Psychology, 154(2), 215-221.

Duman, G. ve Kogak, N. (2013). Anaokulu kaynastirma sinifinda yer alan 6zel gereksinimli bir
cocugun sosyal oyun ve sosyal iletisim 6zellikleri. Cumhuriyet International Journal of
Education, 2(3), 99-108.

Elenbaas, L. (2019). Interwealth contact and young children’s concern for equity. Child
Development, 90, 108-116. https://doi.org/10.1111/cdev.13157

Erdogan, F. K. (2019). Akran etkilegsiminin otizm spektrum bozuklugu olan bir bireyin dil ve oyun
gelisimine etkisinin incelenmesi. (Yayimlanmamig Yiksek Lisans Tezi). Necmettin
Erbakan Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii. Konya.

Erol, 1. (2012). Engellerin étesinde: kaynastirma ogrencilerinin okul ve sosyal yasamlarinin
etnografik analizi. (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Canakkale.

Erten, H. (2012). Okul dncesi egitime devam eden 5-6 yas ¢ocuklarimin sosyal beceri, akran
iliskileri ve okula uyum diizeyleri arasindaki iliskilerin izlenmesi (Yayinlanmamig Doktora
Tezi). Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Denizli.

Ferreira, M., Aguiar, C., Correia, N., Fialho, M. & Pimentel, J. S. (2019). Friendships and social
acceptance of Portuguese children with disabilities: The role of classroom quality,
individual skills, and dosage. Topics in Early Childhood Special Education, 39(3), 183-
195.

Ganz, J. B. & Flores, M. M. (2008). Effects of the use of visual strategies in play groups for
children with autism spectrum disorders and their peers. Journal of Autism and
Developmental Disorders, 38(5), 926-940.

Gimenez, M. E. (2001). Marxism, and class, gender, and race: Rethinking the trilogy. Race,
Gender & Class, 8(2). 23-33.

Girli, A. ve Atasoy, S. (2010). Otizm tanili kaynagtirma dgrencilerine uygulanan biligsel siireg
yaklasimina dayali sosyal beceri programinin etkililiginin incelenmesi. /lkégretim Online,

9(3), 990-1006.

Girli, A. ve Atasoy, S. (2012). Kaynagtirmaya yerlestirilen zihin yetersizligi veya otistik
ozellikleri olan Ogrencilerin okul yasantilar1 ve akranlanyla iligkilerine iliskin goriisleri.
Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi, (32), 16-30.

459


https://doi.org/10.1111/cdev.13157

Goldstein, H. ve Cisar, C. L. (1992). Promoting interaction during sociodramatic play: Teaching
scripts to typical preschoolers and classmates with disabilities. Journal of Applied Behavior
Analysis, 25(2), 265-280.

Goldstein, H., English, K., Shafer, K. & Kaczmarek, L. (1997). Interaction among preschoolers
with and without disabilities: Effects of across-the-day peer intervention. Journal of
Speech, Language, and Hearing Research, 40(1), 33-48.

Guralnick, M. J. (1990). Social competence and early intervention. Journal of Early Intervention,
14(1), 3-14.

Giilay, H. (2010). Okul oncesi dénemde akran iliskileri. Pegem Akademi Yayincilik, Ankara.

Giiven, D. ve Diken, I. H. (2014). Otizm spektrum bozuklugu olan okul dncesi ¢ocuklara yonelik
sosyal beceri 6gretim miidahaleleri. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel
Egitim Dergisi, 15(1), 19-38.

Giizel Ozmen, R. (2003). Kaynastirma ortamlarinda égretimsel diizenlemeler. Ozel egitime giris
(51-83). Ankara: Giindiiz Education and Publishing.

Graham, S., Munniksma, A. & Juvonen, J. (2014). Psychosocial benefits of cross-ethnic
friendships in urban middle schools. Child Development, 85, 469-483.

Hanish, L. D., Martin, C. L., Cook R., DeLay, D., Lecheile, B., Fabes, R. A., Goble, P. & Bryce,
C. (2021). Building integrated peer relationships in preschool classrooms: The potential of
buddies, Journal of Applied Developmental Psychology, 73.
https://doi.org/10.1016/j.appdev.2021.101257.

Harper, L. V. & McCluskey, K. S. (2002). Caregiver and peer responses to children with language
and motor disabilities in inclusive preschool programs. Early Childhood Research
Quarterly, 17(2), 148-166.

Hartup, W. W. (1970). Peer interaction and social organization. Carmichael's Manual of Child
Psychology, 2, 361-456.

Imrak, H. (2009). Okuléncesi donemde kaynastirma egitimine iliskin ogretmen ve ebeveyn
tutumlart ile kaynastirma egitimi uygulanan simiflarda akran iliskilerinin incelenmesi.
(Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Adana.

Jamero, J. L. F. (2019). Social constructivism and play of children with autism for inclusive early
childhood. International Journal of Early Childhood Special Education, 11(2), 154-167.

Kabasakal, Z., Girli, A., Okun, B., Celik, N. ve Varglarh, G. (2008). Kaynastirma 6grencileri,
akran iligkileri ve akran istismar1. Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi,
23(1), 169-176.

Karadag, F., Yildiz Demirtas, V. & Girli, A. (2014). Okul oncesi dénemde akranlarin
siniflarindaki 6zel gereksinimli 6grenciyi tercih etme durumlari. Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1(31), 191-215.

Kaya, A. (2005). Farkli sosyometrik statiilerdeki ilkogretim II. kademe Ogrencilerinin benlik
kavrami ve yalnizlik diizeyleri. Tiirk Psikolojik Danisma ve Rehberlik Dergisi, 3(23), 7-19.

Koagel, L. K., Koagel, R. L., Frea W. D. & Freeden, R. M. (2001) Identifying early intervention
targets for children with autism in inclusive school settings. Behavior Modification 25(5),
745-761.

Kigtiker, S., Erdogan, N. I. & Ciiriik, C. (2014). Peer acceptance of children with disabilities in
inclusive kindergarten classrooms. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 36,
163-177.

460


https://doi.org/10.1016/j.appdev.2021.101257

Laushey, K. M. & Heflin, L. J. (2000). Enhancing social skills of kindergarten children with
autism through the training of multiple peers as tutors. Journal of Autism and
Developmental Disorders, 30(3), 183-193.

Mason, Jennifer (1996). Qualitative Researching. London: Sage.

Maxwell, J. A. (2008). Designing a qualitative study. The SAGE Handbook of Applied Social
Research Methods, 2, 214-253.

Mentes, H. S. ve Arnas, Y. A. (2019). Okul 6ncesi kurumuna kaynastirilan otizm spektrum
bozukluguna sahip bir ¢ocugun akran iligkilerinin incelenmesi, The Quest for the
Relationship between Active Learning and Students’ Potential iginde (s. 146-156).
International Symposiun On Active Learning Kongre’sinde sunulan bildiri, Adana,
Tiirkiye.

Metin, N., Senol, B. ve Yumus, M. (2015). Investigation of sociometric status of autistic children
included in pre-school education classes. Hacettepe University Faculty of Health Sciences
Journal, 3rd National Congress of Child Development and Education Congress Book
iginde (s. 483-490), Ankara.

Huberman, A. M. & Miles, M. B. (1994). Data management and analysis methods. Sage.
Morgan, David L. (1988), Focus Groups as Qualitative Research, Beverly Hills, CA: Sage.

Newcomb, A. F., Bukowski, W. M., & Pattee, L. (1993). Children's peer relations: A meta-
analytic review of popular, rejected, neglected, controversial, and average sociometric
status. Psychological Bulletin, 113(1), 99.

Odom, L S., Deciyan, M., & Lenkins. R.J. (1984). Integrating handicapped and nonhandicap-ped
preschoolers: Developmental impact on nonhan-dicapped children. Exceptional Children,
51(1), 41 -48.

Odom, S. L., Zercher, C., Li, S., Marquart, J. M., Sandall, S. ve Brown, W. H. (2006). Social
acceptance and rejection of preschool children with disabilities: A mixed-method analysis.
Journal of Educational Psychology, 98(4), 807.

Ogelman, H. G. ve Erten, H. (2013). 5-6 yas ¢ocuklarinin akran iligkileri ve sosyal konumlarinin
okula uyum diizeyleri iizerindeki yordayici etkisi (boylamsal ¢alisma). Selcuk Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, (30), 453-163.

Ozdemir, S. B., & Ozdemir, M. (2020). The role of perceived inter-ethnic classroom climate in
adolescents’ engagement in ethnic victimization: For whom does it work? Journal of Youth
and Adolescence, 49, 1328-1340. https://doi.org/10.1007/s10964-020-01228-8

Ozmen, D. (2013). 5-6 yas grubu ¢ocuklarin akran iligkilerinin sosyal problem ¢ozme becerisi
acisindan incelenmesi (Doktora Tezi). Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Konya.

Payne, A. A. (2010). Successful reintegration into a special school. Good Autism Pratice, 11(1)
16-22.

Pivik, J., McComas, J. ve Laflamme, M. (2002). Barriers and facilitators to inclusive education.
Exceptional Children, 69(1), 97-107.

Pridmore, P. & Bendelow, G. (1995). Health images: exploring children’s beliefs using the draw
and write technique. Health Education Journal, 54(4), 473-488.

Punch, K. F. & Oancea, A. (2014). Introduction to research methods in education. Sage.

Reichow, B. & Volkmar, F. R. (2010). Social skills interventions for individuals with autism:
Evaluation for evidence-based practices within a best evidence synthesis framework.
Journal of Autism and Developmental Disorders, 40(2), 149-166.

461


https://doi.org/10.1007/s10964-020-01228-8

Sali, G. (2014). Okul 6ncesi donem cocuklarinda akran iligkilerinin ve akran siddetine maruz
kalmanin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi. Cukurova University Faculty of
Education Journal, 43(2), 195.

Sasso, G. ve Rude, H. A. (1988). The social effects of integration on nonhandicapped children.
Education and Training in Mental Retardation, 3(1), 18-23.

Seidman, I. E. (1991). Interview as qualitative research. a guide for researchers in education and
the social studies.New York, NY: Teachers College.

Sewell, K. (2011). Researching sensitive issues: a critical appraisal of ‘draw-and-write’as a data
collection technique in eliciting children's perceptions. International Journal of Research
& Method in Education, 34(2), 175-191.

Sherratt, D. (2002). Developing pretend play in children with autism: A case study. Autism, 6(2),
169-179.

Sigman, M., Ruskin, E., Arbelle, S., Corona, R., Dissanayake, C., Espinosa, M., ... & Robinson,
B. F. (1999). Continuity and change in the social competence of children with autism,
Down syndrome, and developmental delays. Monographs of the Society for Research in
Child Development, 139.

Son, E. (2011). Peer victimization of children with disabilities: Examining prevalence and early
risk and protective factors among a national sample of children receiving special education
services. Rutgers The State University of New Jersey-New Brunswick.

Sucuoglu, B. ve Ozok¢u, O. (2005). Kaynastirma ogrencilerinin  sosyal becerilerinin
degerlendirilmesi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi,
6(01), 41-65.

Swadener, E.B. (1989). Race, gender, and exceptionality: Peer interactions in two child care
centers. Educational Policy, 3(4), 371-387.

Sen, B. ve Ozbey, S. (2017). Okul 6ncesi donem ¢ocuklarmnin duygusal zeka diizeyleri ile akran
iliskileri arasindaki iligkinin incelenmesi. Education Sciences, 12(1), 40-57.

Tikiroglu, C. (2019). Tipik gelisen cocuklarin oyun etkinlikleri sirasinda akran aracili
uygulamalart  kullanmalarimin  tipik gelisen ve otizm spektrum bozukluguna sahip
¢ocuklarin sosyal etkilesim davramslart tizerindeki etkileri (Yayimlanmamig Doktora
Tezi). Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Warger, C. L. & Rutherford, R. (1996). Social skills instruction: A collaborative approach.
Washington: Foundation for Exceptional Innovations.

White, S. W., Koenig, K. ve Scahill, L. (2010). Group social skills instruction for adolescents
with high-functioning autism spectrum disorders. Focus on Autism and Other
Developmental Disabilities, 25(4), 209-219

Wing, L. (1996). Otizm EI Rehberi (Cev. Kunt, S.). Tiirkiye Otizm Erken Tan1 ve Egitim Vakfi,
Dogan Kitap Yayinevi.

Wolfberg, P. J., Zercher, C., Lieber, J., Capell, K., Matias, S., Hanson, M. ve Odom, S. L. (1999).
“Can I play with you?” Peer culture in inclusive preschool programs. Journal of the
Association for Persons with Severe Handicaps, 24(2), 69-84.

Wood, J. J., Cowan, P. A. & Baker, B. L. (2002). Behavior problems and peer rejection in
preschool boys and girls. The Journal of Genetic Psychology, 163(1), 72-88.

Yoleri, S. (2015). Preschool children's school adjustment: indicators of behaviour problems,
gender, and peer victimisation. Education, 43(6), 630 - 640.

462



EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Considering that the rate of participation of children with autism in inclusive education is
increasing, further research is required on the type and quality of peer relationships in these
classrooms. The aim of this study is to examine the relationships of a child with autism with her
peers in a preschool inclusive class. Peer relationships were examined in three dimensions; peer
acceptance, peer rejection and bullying and answers were sought for the following questions.

1. How do peer relationships in an inclusive preschool classroom with a child with autism
change during the study period in terms of peer acceptance, rejection, and bullying behaviors?

2. How do the definitions pertaining to the child with autism by normally developing
children in the inclusive classroom change in terms of peer rejection and acceptance during the
study period?

3. How does the social status of the child with autism in the inclusive classroom change
during the study period?

Method

This study, which aims to examine the peer relationships of a child with autism in a
preschool inclusive class, was conducted as a descriptive case study because of the complex and
variable structure of behaviors, the natural environment of inclusion education, the meaning and
description of this context, and the fact that children with autism represent a special phenomenon
(Maxwell , 2008). Participants consist of a child born in 2014 with autism and 21 children with
normal development, 10 girls and 11 boys between the ages of 60-72 months in an inclusive
classroom in a kindergarten in Adana province affiliated to Ministry of National Education in the
2019-2020 academic year. The classroom in which the study was conducted was chosen by means
of easily accessible situation sampling, one of the purposeful sampling methods, due to the
scarcity of children with autism in preschool inclusive classes and being on an economically
viable route. Some of the normally developing children were in the same group with the child
with autism in the previous academic year. The children were not briefed about the child with
autism, as her family requested that her condition to be kept confidential. The child with autism
is a girl. She was diagnosed with atypical autism at the age of 4 and has been attending both the
special education center and kindergarten as a full-time inclusion student since that age. The
participant with autism has difficulty in expressive language skills, usually communicates using
single or two-word expressions. Her receptive language skills are at a high level. Observation and
interview (draw-and-tell and sociometry) were used as data collection tools. Semi-structured
observation was preferred in the study. Observations were made three times in September,
October, November and December 2019. Each observation was made during play activities where
the natural interactions of the children were most intense and lasted approximately 45 minutes.
Focusing on their behavior towards the child with autism and their peers, during the observation,
the data of all peers who communicated and interacted with the child with autism were recorded.
In the draw-and-tell technique, which was applied twice at the beginning and end of the term,
firstly, each child in the class was asked to draw a picture of the child with autism and
herself/himself. After the children explained the pictures they drew, a total of 4 questions were
asked about their relationship with the child with autism. The sociometry technique was used to
obtain a different perspective on peer relationships, to examine group dynamics and the social
status of the child with autism. In the study, firstly, each child was shown a material with
photographs of the children, and they were asked respectively to place a smiling face card on the
photos of the 3 friends they preferred to play with, and then to place sad face card on the photos
of the 3 friends they did not prefer to play games with. In addition, in this sociometry application,
the children who placed a card on the autistic child's photo were asked, “Why do you like to play
with her?, Can you explain?, What are you doing with your friend in class?” or “Why don't you
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like to play with her?, What is your friend doing in class?”. The data of the study consisted of 480
minutes of video recordings, observation notes, 43 pictures drawn by children with normal
development, photographs of the physical environment of the classroom, notes taken during
sociometry and 71 pages of text obtained from interviews and transferred to the computer
environment. Regularly during the data collection process, the data obtained were simultaneously
analyzed by content analysis method.

Results

The study reveals in general, that peer rejection and bullying behaviors as well as the
increase in peer acceptance behaviors towards the child with autism were observed to be
extensive. In conjunction with the increase in the prosocial behaviors of the children with normal
development, it was found that they also displayed rejection behaviors such as ignoring the
autistic child and peer bullying behaviors such as verbal violence starting from the first month.
In addition, it has been revealed that normally developing children perceive the child with autism
to be inferior and incompetent because they cannot comprehend her disability. Finally, it was
determined that the child with autism was in the excluded-neglected group category at the end of
the study period.

Conclusion and Discussion

Although this study provides important findings about the peer relationships of a child with
autism in the inclusive classroom, it presents a specific case. Examining the peer relationships of
children with autism in inclusive preschool classrooms through research is critical for increasing
the efficiency of the program. Children's negative interactions with each other develop into a
vicious cycle, leaving both sides deprived of opportunities for inclusion. In addition, due to the
fact that normally developing children in this study were not informed about the special condition
of the child with autism, they developed different definitions pertaining to the child with autism.
Future research can be conducted in classrooms where information about inclusion and disability
has been provided. In addition, peer relationships in preschool inclusive classes, where there are
other disability groups other than children with autism, can be examined.
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