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6 Yas Cocuklar: Icin Hazirlanan Bilim ve Bilim Insam (")gretim
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Children Age 6
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Ozet

Bu ¢alismanin temel amaci, okuldncesi egitime devam eden 6 yas ¢ocuklari i¢in hazirlanan Bilim ve
Bilim Insan1 Ogretim Programi’nin, gocuklarin bilim ve bilim insani algilari {izerindeki etkisini ortaya
¢ikarmaktir. Bu ¢alismada, deneme modellerinden “Tek grup 6n test-son test kontrol grupsuz deney deseni”
kullanilmistir. Calisma grubunu 2012-2013 egitim-6gretim yilinin birinci yarisinda, 6zel bir okuldncesi egitim
kurumuna devam eden 6 yas grubu 17 6grenci olusturmustur. Calisma Fen ve Doga Etkinlikleri kapsaminda

yliriitiilmiistiir. 6 yas grubu 6grencilerden 11°i kiz 6° s1 erkektir. Cocuklarin yas ortalamas1 X = 64,24 aydir. Bu
arastirmada ¢ocuklarin bilim ve bilim insanina yonelik algilarini belirlemek amaciyla veri toplama araci olarak,
“Okul Oncesi Bilim ve Bilim insan1 Algilar1 Gériisme Formu” kullanilmistir. Arastirmada nitel veriler elde
edildigi i¢in icerik analizi yapilmigtir. Bu baglamda Chambers (1983), Barman (1997), Newton ve Newton
(1992), Giiler ve Akman (2006)’1n bilime ve bilim insanina yonelik olan gruplamalarindan da yararlanilarak
verilerden genel anlam 6bekleri ve kategoriler ¢ikartilarak bunlarin metin igindeki goriilme sikligina bakilmistir.
Sonuglar yiizde ve frekans olarak verilmistir. Arastirma sonucunda “Bilim ve Bilim Insani Ogretim
Programi’nin” ¢ocuklarin bilim ve bilim insanina yonelik algilarini degistirmede etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.
Anahtar Sozciikler: Bilim, bilim insani, okuloncesi egitim, fen egitimi

Abstract

The main purpose of this study is that Science and Scientist Teaching Program prepared for pre-school
education, the ongoing six-year-olds, the children's science and scientists' perceptions of the impact of revealing.
In this study, the experimental model "single pretest-posttest experimental designs no control group” is used. The
research was conducted in the first half of the 2012-2013 academic year, giving a special kindergarten
educational activities in the province of 1zmir age group of 6 to 17 students by the Science and Nature Activities.

Six aged group is occurred 11 girls and 6 boys. Their average of age is X = 64,24 months. Students to
participate in the pre-test and post-test measurements, as well as the condition of attendance were considered to
be fulfilled in. In this study, in order to determine the perceptions of children's “Pre-school Science and
Scientists ‘Perception Interview Form” was used. The content analysis was conducted because qualitative data
was obtained in the research. In this context, it was benefited from Chambers, Barman, Newton & Newton and
Giiler & Akman's science and scientists’ groupings for removing the categories and general phrases. Also, it was
examined the frequency of these categories and the results were given as percentage and frequency. As a result
of research “Science and Scientist Teaching Program" is effective in changing and developing for children's
perceptions of science and scientists, has emerged.
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Giris

Bilim, diinyada olan biteni gézlemlemek ve diinyaya iliskin bilgiyi 6grenmek igin
kullanilabilecek en etkili yontemdir. Her gecen giin teknoloji ve bilimde hizli bir gelisme ve
degisme olmaktadir. Bu hizli degisime ayak uydurabilen bireyler yetistirmek de iilkelerin
gelisme yoniindeki hedeflerinden birisidir. Gayet dogal olarak bu ayak uydurma ancak ve
ancak bireylerin bilimin dogasini, gerekliligini ve 6dnemini anlamasi ve bilimsel diisiinme
becerilerine sahip olmasi ile gergeklestirilebilir. Kiiciik yaslarda cocuklar dogal bir kesif
arzusuna sahiptir ve bu da onlarin bilimle ilgilenmeye karsit heyecan ve istek duymalarina
sebep olmaktadir (Akman, Ustiin ve Giiler, 2003; Aktas-Arnas 2007; Aktas-Arnas, 2003;

Crowther, Norman ve Lederman, 2005; Giiler ve Akman, 2006).

Cocuklarin ¢evreleriyle etkilesimi dogduklari andan itibaren baslamakta ve
etraflarindaki diinyaya ve olan bitene anlam verme g¢abalari, ¢evrelerinde gelisen olaylara
daha fazla ilgi duymalarina ve olaylarin nedenlerini merak etmelerine sebep olmaktadir.
Ozellikle 2-6 yas araligindaki cocuklar bir bilim insam1 kadar merakli, arastirmaya,
kesfetmeye ve yeni seyler 6grenip yaratmaya isteklidirler. Bir bagka deyisle onlar bu yas
araliginda “dogustan bir bilim insanmi”dirlar (Aktas-Arnas 2007; Aktas-Arnas, 2003;
Biiytiktaskopu, Celikdz ve Akman, 2012; Holt,1991).

Doga, cevre ve yasamla ilgili sorular soran, bunlar1 tanimak ve anlamak icin
arastirmalar yapan c¢ocuklar, okul hayatlarina bu konularda elde ettikleri deneyimler ile
baslamaktadirlar. Doga ve ¢evre gibi konular daha ¢ok fenle ilgili konulardir. Cocuklarin fen
Ogretimine hazir olarak ilkdgretime baslayabilmeleri i¢in okul 6ncesi donemde ¢ocuklara
arastirma yapma becerisi kazandirmak biiyilk 6nem tasimaktadir. Bu nedenle okul Oncesi
ogretim programlarinda bir¢ok fen etkinligine yer verilmesi gerekmektedir. Bu noktada amag
sadece cocuklara fen ile ilgili bilgi kazandirmak degildir, ¢cocuklarin bilimsel siireci birebir
yasamasini saglayip bilimin nasil yapilacagini uygulamali bir sekilde 6gretmektir (Aktas-

Arnas, 2003; Biiyiiktaskopu, ve dig., 2012).

Bireylerin bilim insanlarini ne sekilde tanimladigini ve zihinlerindeki bilim insani
figliriiniin nasil oldugunu ortaya c¢ikarmaya yonelik ilk calismalar 1957 yilinda Mead ve
Metraux tarafindan lise Ogrencilerinin zihinlerindeki bilim insani figiirlinii tarif etmelerini
istedikleri ¢alisma ile baglamistir. Bu calisma sonucunda bilim insanlarinin 6grenciler
tarafindan beyaz Onliik giyen ve laboratuarda ¢aligsan, orta yas ve lizeri, genellikle sakalli ve

gozliiklli, giinlerini deney yaparak geciren kisiler olarak algilandiklar1 tespit edilmistir.
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Beardslee ve O’Dowd (1961)’de yaptiklar1 c¢alismada Birlesik Devletlerdeki kolej
ogrencilerinin, bilim insanlarini sanata ilgisi olmayan, iistiin zekaya sahip, stirekli bilgilerini
genisletme ve gergegi arastirma cabasinda olan, kurallara aldirmayan garip kisiler olarak
algiladiklarini gostermislerdir. Dorkins (1977) ise 6.smif dgrencileri ile yaptig1 calismasinda
ogrencilerin bilim insanlarini i¢ine kapanmik, kotii giyimli, zayif, soguk ve gizemli bireyler
seklinde negatif bir agidan gordiiklerini belirlemistir. Burton ve Huber (1995) calismalarinda
kiz 6grencilerin aksine erkek 6grencilerin bilim insanlarini sert bakisli, tuhaf giiliislii ve ¢cok
eglenceli olarak betimlediklerini tespit etmistir. Gonsoulin (2001) tarafindan 7. ve 8. simifa
giden 353 Ogrencinin 1rk, cinsiyet ve sosyoekonomik diizeylerini dikkate alarak yaptigi
calismasinda yiiksek sosyoekonomik diizeye sahip 6grencilerin daha detayli ¢izimler yaptigi
ve erkek 0grencilerin bilim insanini erkek, kiz 6grencilerin ise bilim insanini hem erkek hem
kiz olarak ¢izdikleri sonucuna ulagmistir. Buldu (2006) ise 5-8 yas araligindaki 6grencilerin
cinsiyet, yas ve sosyoekonomik diizeylerini dikkate alarak yaptig1 ¢alismasinda Gonsoulin
(2001)’ e benzer bulgular elde etmis ve ilging bir sekilde erkek 6grencilerin sadece erkek
bilim insani, kiz 6grencilerin sadece kadin bilim insani ¢izdiklerini belirlemistir. Tiirkmen
(2008) ilkogretim 5. sinifa giden 286 dgrenci lizerinde yaptig1 ¢aligmasinda dgrencilerin bilim
insanlarini erkek, beyaz irktan, yasl ve beyaz onliik giyen kisiler olarak diistindiiklerini ortaya

koymustur.

Chambers (1983) 1966-1977 yillar arasinda 11 yil siiren ¢ocuklarin bilim insanlarinin
ozelliklerini ne zaman ve ne sekilde kavradiklarmma yonelik ¢alismasinin sonucunda
cocuklarin bilim insanini szl ve yazili olarak ifade etmekte giicliik ¢ektigini gézlemlemis ve
Draw-A-Scientist Test (DAST), bir bilim insanmi ¢iz testini gelistirmistir. Bu test Birlesik
Devletler, Kanada ve Avustralya’da 5-11 yas arasi 4807 6grenciye uygulanmistir. Bu ¢alisma
sonucunda asagidaki Ozellikler bir bilim insaninin standart gostergeleri olarak kategorize
edilmistir. Bunlar; (1) Laboratuar 6nliigii (genellikle beyaz) (2) Gozliik (3) Dagilmis saglar
ve sakal (4) Arastirma yapildigia dair semboller: Bilimsel araglar ve her ¢esit laboratuar
malzemeleri (5) Bilgi sembolleri: Cogunlukla kitaplar, dosyalarin siralandig1 cam kapakli rafli
dolaplar (6) Teknoloji: Bilgisayar, mikroskop, teleskop (7) Ilgili basliklar: Formiiller, asamali

siiflandirmalar, bilim adamlarin kullandig1 sézler vb.

Chambers (1983) tarafindan gelistirilen DAST, Schibeci ve Sorensen (1983), Schibeci
(1986), Maoldomhnaigh ve Hunt (1988) tarafindan ilkdgretim 6grencileri tizerinde ve Kahle
(1989) tarafindan da ortadgretim 6grencilerinin ve dgretmen adaylari tizerinde bilim insanina

iliskin zihinlerinde canlandirdiklar1 imajlar1 degerlendirmede kullanilmistir. Newton ve
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Newton (1992), Chambers’ a ait DAST’1 4 -11 yaslar arasindaki 1143 g¢ocukla yaptigi
caligmasinda kullanmis ve Chambers’in kategorilerine ekledigi yeni kategoriler ile yeni bir
siniflandirma olusturmustur. Barman (1997) ‘in anaokulu ¢agindan 8.sinifin sonuna kadar
olan yas araliginda ve 1504 6grenci ile gerceklestirdigi ulusal diizeydeki projesinde oncelikle
bilim insanini tanimlamaya yonelik resimler ¢izdirmis ve daha sonra bu ¢izimleri analiz
edebilmek i¢in ¢ocuklarla birebir goriismeler yapmistir. Bu agamada Chambers’in gelistirdigi
DAST’ 1 bir uyarlamas1 olan Bir Bilim Insam1 Ciz Kontrol Listesi (Draw-A-Scientist-
Checklist; DAST-C) ‘ni kullanmustir.

Chambers’in gelistirdigi DAST {ilkemizde bilim insanma yonelik yapilan birgok
caligmada kullanilmis ve diger iilkelerde elde edilen bulgulara benzer bulgular elde edilmistir.
Gtiler ve Akman (2006), 6 yas grubu 330 ¢ocukla yaptiklar: ¢alismalarinda DAST’1 kullanmis
ve c¢ocuklarm bilim insanlarinin &zelliklerine yonelik verdikleri cevaplarda one ¢ikan
sembollerin laboratuar onliigii, gozliikk, sakal ve daginik sag, kitaplar ve laboratuar arag-
geregleri oldugunu ortaya koymuslardir. Ocal (2007) DAST 1 kullanarak yaptig1 ¢alismasinda
ogrencilerin bilim insanini gozliiklii, kendisini isine adayan, laboratuar onligi giyen ve
sadece arastirma yapan bir erkek olarak tasvir ettikleri sonucuna ulasmistir. Yine ayni sekilde
DAST’1 kullanan Camci (2008) ilkogretim 6grencileri iizerinde yaptigi ¢aligma sonucunda
ogrenciler tarafindan bilim insanlarinin laboratuarda deney yapan, dik sagli ve dagmik,
gozliiklii olarak tasvir edildigini belirlemistir. Kaya, Dogan ve Ocal (2008) tarafindan 6,7 ve
8.sinifta okuyan 304 6grenci lizerinde yapilan ¢alismada bilim insanlar erkek, gozliik takan,
laboratuar 6nliigii giyen ve laboratuarda calisan kisiler olarak tasvir edilmelerinin yaninda
ogrenciler tarafindan bir¢ok calismanin aksine giiler yiizlii, kravat takan ve bahgede calisan
kisiler olarak da algilanmislardir. Korkmaz ve Kavak (2010) tarafindan farkli siniflardan
secilmis 623 ilkdgretim 6grencisinin bilime ve bilim insanina yonelik algilari cinsiyet ve sinif
diizeyine gore degerlendirilmis ve 6grencilerin biiyiik bir boliimiiniin bilim insanini otuz yas
ve tizeri, gozliikli ve Onliikll, calisma alanini laboratuar, ¢alisma yontemini deney olarak
algiladiklarin1 ve kadm bilim insani figiirliniin en fazla kiz 6grenciler tarafindan ¢izildigi
sonucuna ulagsmistir. Cermik (2013) simif 6gretmenligi son smifta kayitli 104 6grenci ile
yaptig1 6gretmen adaylarmin zihinlerinde canlanan resimdeki bilim insanmi1 adli ¢calismasinda
ogrencilerin zihinlerindeki oncelikli bilim insaninin Einstein oldugunu ve bilim insanlarinin
ogrencilerin zihinlerinde merakli, arastirmaci ruhlu, sabirli, elestirel kisilikli, kararli ve
mantikli ancak asosyal, gozliklii, onliik giyen, uzun daginik beyaz sagh bir erkek oldugu

sonucuna ulagsmistir. Kaya, Afacan, Polat ve Urtekin (2013) ilkégretim 6, 7 ve 8. sinifta
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ogrenim goren toplam 60 dgrenci ile yaptiklar: Ilkogretim Ogrencilerinin Bilim Insani1 ve
Bilimsel Bilgi Hakkindaki Goriigleri adli ¢aligmalarinda Ogrencilerin genel olarak bilim
insaniyla ilgili buluslar-icatlar yapan, bilimle ugrasan, insanliga faydali olmaya calisan ve
caligkan benzer oOzellikleri benimsediklerini gormiislerdir. Ayrica 6grencilerin yaklasik
yarisinin bilimsel bilginin zamanla degisecegini diisiindiigiinii; diger yaris1 ise bilimsel

bilginin degismeyecegini diisiindiigiinii ortaya koymuslardir.

Gorildugi gibi bu arastirmalarin hepsinde 6grencilerin bilim insani ile var olan
algilar1 ortaya ¢ikartilmaya calisiimistir. Ozellikle diger yas gruplarina gore fen etkinlikleri ile
yeni tanisan alt1 yas grubu ¢ocuklarina bilime ve bilim insanina yonelik algilarini gelistirmeye
yonelik bir program gelistirilip uygulandiginda bu algilarda bir degisiklik olup olmayacagina
yonelik herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu nedenle bu arasgtirmada 6 yas
cocuklarinin bilime ve bilim insanina yonelik algilarii gelistirebilmek igin aragtirmacilar
tarafindan “Bilim ve Bilim Insan1 Ogretim Programi” gelistirilmis ve okul dncesi egitim
kurumuna devam eden ¢ocuklar iizerinde uygulanarak bilim ve bilim insan1 algilarina etkisi

incelenmistir.

Amacg

Bu aragtirmanin temel amaci, okuldncesi egitime devam eden 6 yas c¢ocuklari i¢in
hazirlanan Bilim ve Bilim Insam1 Ogretim Programi’nin, ¢ocuklarin bilim ve bilim insam

algilar1 tizerindeki etkisini ortaya ¢ikarmaktir.

Yontem

Bu ¢alismada, deneme modellerinden “Tek grup Ontest-sontest kontrol grupsuz deney
deseni” kullanilmigtir. Bu model, deneme 6ncesi modellerden biridir. Bu modelde gelisigiizel
secilmis bir gruba bagimsiz degisken uygulanir (Karasar, 2010). Seckisizlik ve eslestirme
yoktur. Desen tek faktorlii gruplar i¢i ya da tekrarl 6lgtimler deseni olarak da tanimlanabilir.
Desende tek gruba ait 6n test ve son test degerleri arasindaki farkin anlamlilig1 test edilir.

Desenin simgesel gorliniimii asagidaki gibidir (Biiyiikoztiirk vd., 2011):
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Grup Ontest Islem Sontest

G, islem yapilan grubu; O, deney grubundan alinan 6n 6l¢iimii; X, deneysel islemi;
O, ise deney grubundan alinan son 6l¢iimii gostermektedir (Bliyiikoztiirk vd., 2011).
Desende bagimli degisken, anaokuluna devam eden alt1 yas ¢ocuklarinin “Bilim ve bilim
insan1 algilar1”, etkisi incelenen bagimsiz degisken ise “Bilim ve Bilim Insan1 Ogretim
Programi”dir. Calismada deney grubuna, bulunduklari kurumun 6gretim programina ek olarak

aragtirmacilar tarafindan hazirlanan Bilim ve Bilim insan1 Ogretim Programi uygulanmustir.

Katilimcilar

Arastirma, 2012-2013 egitim-6gretim yilmin birinci yarisinda, Izmir ilinde egitim
faaliyetleri veren 6zel bir anaokulunda 6 yas grubu 17 6grenci ile Fen ve Doga Etkinlikleri

kapsaminda yiiriitiilmiistiir. 6 yas grubu 6grencilerden 11°1 kiz 6’ s1 erkektir. Cocuklarin yas

ortalamasi X = 64,24 aydir. Katilimcilarin se¢iminde, Ogrencilerin On-test ve son-test
Ol¢timlerine katilmalarinin yani sira derse devam kosulunu da yerine getirmis olmalar1 goz

oniinde bulundurulmustur.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada cocuklarin bilim ve bilim insanina yonelik algilarmi belirlemek
amaciyla veri toplama aract olarak, yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. “Okul
Oncesi Bilim ve Bilim insam1 Algilart Goériisme Formu” olarak adlandirilan bu form
aragtirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Goriisme formunun kapsam gecerliligi i¢in uzman ve
alanda calisan Ogretmen goriislerine bagvurulmustur. Bu formda (1) Sizce bilim insani
kimdir? (2) Bilim insanlari ne yapar? (3) Bilim insanlari aragtirmalarini nasil yapar? (4) Bilim
denilince aklina neler gelir? (5) Deney yapmayi seviyor musun? Neden? (6) Sizce bilim
insanlar1 neden deney yapar? (7) Unlii bir bilim insan1 simdi burada olsayd1 ona neler sormak

isterdin? Sorular1 ve (8) Bilim insan1 ¢izme etkinligi yer almaktadir.
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Bu sorular 6grencilere 6zel bir odada bire bir goriisme yapilarak sorulmus ve cevaplari
kaydedilmistir. Sorular cevaplandiktan sonra c¢ocuktan bir bilim insani resmini g¢izmeleri
istenmistir. Cizim sirasinda ¢ocuga higbir sekilde miidahale edilmemistir.

Goriisme formu ile sézel veriler toplandigl icin goriismecinin dogru, gecerli bilgi
toplamasi ve cocuklarin diirlist ve agiklikla bilgi vermesi lizerinde durulmustur. Buna ek
olarak sozel verilerin analizinde analiz yapan kisinin giivenirliginin hesaplanmasi igin
goriismeyi yapan aragtirmacinin veri kodlama giivenirligine bakilmistir. Bunun igin verilerin
onceden hazirlanmis kategorilere kodlanmasi siirecinde analizi yapan arastirmacinin
glivenirligi i¢in, uyusum yiizdesi hesaplanmistir. (Tavsancil ve Aslan, 2001). Hesaplanan
giivenirlik katsayist 0.86 olarak bulunmustur. Bu sonuca gore arastirmacinin kodlama

giivenirliginin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Islem Basamaklar

Bilim ve Bilim insan1 Ogretim Programi hazirlanmadan dnce arastirmacilar tarafindan
okul oncesi donemde bilim egitimi, fen ve doga etkinlikleri ile ilgili literatiir taranmistir.
Buradan elde edilen bilgiler 1s13inda Bilim ve Bilim Insan1 Ogretim Programi hazirlanmustir.
Ogretim programi hazirlanirken aktif 6grenme kosullarmin gergeklesmesine dikkat edilmistir
(Acikgoz, 2003). Buna gore ¢cocuklarin 6grenme sirasinda karmasik 6gretimsel islerle (soru ve
etkinliklerle) zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandig1, 6grenme siirecinin gesitli yonleri
ile ilgili kararlar alip 6z-diizenleme yapabilecegi, gercek nesnelerle ¢aligmalar planlanmistir.

Aktif 6grenme yaklasimi ile ¢ocuklarin bilimsel diisiinme becerilerini gelistirmeye de
dikkate alarak arastirmacilarin biri tarafindan 6grencilerin bilime, bilimsel diisiinmeye ve
bilim insanina yonelik algilarin1 gelistirmek amaciyla kendilerinin de sorumluluk aldigi,
cikarimlarda bulundugu “Goriinmez Resim” “Renk Dalgalar1”, “Karabiber Deneyi”,”Mum
Deneyi”, “Lav Baloncuklar1 Deneyi”, “Gemiler Suda Nasil Yiizer Deneyi”,Volkan Deneyi”
,“Balon Deneyi” ,“Mavi Yagmur Deneyi” ,”Pil Deneyi” vb deney ve etkinlikler yapilmistir.
Yapilan her deney ve etkinligin sonunda bu deney ve etkinliklerden ¢ikarilabilecek sonuclar
cocuklarla birlikte bulunmustur. Ayrica ¢cocuklardan her deney ve etkinlikten sonra deneyi ve
sonucu resimlendirmeleri istenmistir. Bunlarin yani sira Isaac Newton, Arsimet ve Mongofier
Kardesler ile ilgili tanitim videosu niteliginde ¢izgi filmler izlenmis ve filmlerle ilgili sinif i¢i
etkinlikler yapilmistir. Buna ilaveten cocuklardan bilim insanlarinin buluslarin1 nasil
yaptiklarina iliskin sonuglar ¢ikarmasi istenmistir. Ayrica tim bu etkinliklerin devaminda

cocuklara “cocuklarin sevebilecegi yeni bir dis fir¢as: yapilsayd: bu nasil olurdu” sorusu
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sorularak onlardan 6nce bunu diistinmeleri sonra resimlendirmeleri ve yapilan dis fircalarim
karsilastirmalart istenmistir. Bu uygulama aktif 6grenme yontemlerinden biri olan Tereyag—
Ekmek metoduyla gerceklestirilmistir. Uygulamalar Bilim Senligi ile sonlandirilmistir. Bu
senlikte ¢ocuklar en ¢ok sevdikleri deneyleri (Balon Deneyi, Volkan Deneyi ve Roket
Deneyi)” kendileri yaparak tekrarlamiglardir. Ayrica bilim senligi kapsaminda 6grencilerden
aileleriyle istedikleri bir bilim insanini arastirmalari ve poster seklinde sinifa getirmeleri
istenmistir. Farkli bilim insanlarinin tanitimlarini igeren bu etkinlikler bilim senliginde
sergilenmis ve 6grenciler bu bilim insanlar1 hakkinda bilgilendirilmislerdir. Etkinlikler 2012-
2013 ogretim yilinda 12 hafta siliresince hafta da iki gilin arastirmacilarin biri tarafindan
uygulanmistir. Bilim ve Bilim Insan1 Ogretim Programi uygulanmadan &nce ve uygulandiktan
hemen sonra katilimci ¢ocuklara “Okul Oncesi Bilim ve Bilim insan1 Algilar1 Goriisme

Formu” arastirmacilardan biri tarafindan birebir uygulanmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada nitel veriler elde edildigi i¢in igerik analizi yapilmistir. Bu baglamda
Giiler ve Akman (2006), Chambers (1983), Barman (1997), Newton ve Newton (1992)’un
bilime ve bilim insanina yonelik olan gruplamalarindan da yararlanilarak verilerden genel
anlam oObekleri ve kategoriler cikartilarak bunlarin metin i¢indeki goriilme sikligina
bakilmistir. “Bilim denilince akliniza ne geliyor?”, “Bilim insani kimdir ?” ve “Bilim
insanlart ne yapar ?” sorularmm gruplandirilmasinda Giiler ve Akman (2006), Chambers
(1983)’1n DAST’indan, Barman (1997)’nin DAST-C’ sinden ve Newton ve Newton (1992)’
un kategorilendirmesinden yararlanilmistir. Bir bilim insam1 ¢izme c¢alismasinin
degerlendirilmesi ise Newton ve Newton (1992)’ un kategorilendirmesi kullanilmistir.
Sonuglar ylizde ve frekans olarak verilmistir. Cocuklar ifadelerinde birden fazla ciimle
kullanmiglardir. Bu climlelerde birden fazla anlam obekleri ve temalar ortaya ciktigindan
dolay1 bu ifadelerin dile getirilme sikliklar1 (f) caligmada yer alan gruplardaki toplam ¢ocuk
sayisindan daha fazla yer almaktadir. Ornegin ¢ocuklarin “Bilim insanmi kimdir” sorusuna
verdikleri cevaplarin dagilimima bakildiginda toplam ¢ocuk sayisi 17 olmasina ragmen On-
testte 20 son-testte 54 ifade yer almaktadir. Bunun nedeni bir ¢ocugun birden fazla kategoriye
yonelik cevaplar1 dile getirmesidir. Cocuklarin dile getirdigi her bir kategori frekans olarak
tabloda yer almaktadir. Anlam 6bekleri ve kategoriler dahil edilen ifadelerin yiizdeleri bu oran

lizerinden hesaplanmustir.
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Bulgular ve Tartisma

Ik ii¢ tablonun gruplandirilmasinda Chambers (1983)’m DAST’indan, Barman
(1997)’nmin DAST-C’ sinden ve Newton ve Newton (1992), Giiler ve Akman (2006)’nin
kategorilendirmesinden yararlanilmigtir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin 6n-test ve son-testte
verdigi ciimle drnekleri gruplar ile birlikte verilmistir. On-test ve son-testte yer alan diger

sorular arastirmacilar tarafindan kategorilendirilmistir.

Okuloncesi 6 yas grubu ogrencilerinin “Bilim denilince akliniza ne geliyor?” sorusuna
verdikleri cevaplar asagidaki gruplamalardan yararlanilarak kategorize edilmistir:

Grup 1. Bilmiyorum

Grup 2. Bilgi sembolleri-(DAST, Chambers).

(Her seyi yapmaktir. Her seyi yapabilmektir. Bilim yapmaktir. Bir seyleri denemek ve
bulmaktir. Kitaplardir. Nasil bilim yapildigin1 6grenmektir.)

Grup 3. Arastirma yapildigina dair semboller (DAST-Chambers; Barman-DAST-C).

(Deney yapmaktir. Her seyin denenmesidir. Bir seyler bulmaktir. Bir siirli yeni seyler
yapmaktir.)

Grup 4. Arastirma yapildigina dair semboller-(DAST, Chambers; Barman-DAST-C).

(Baz1 seyleri arastirmaktir.)

Grup 5. Mesleklere gore gruplandirma- (Giiler ve Akman).

(Tamir etmektir. Bilim insanidir. Bilim insan1 olmaktir. Bilim adamidir. Bizim i¢in ¢alisan
bilim adamlar1 demektir.)

Grup 6. ilgisiz cevaplar- (Giiler ve Akman).

(Bilim telefonu, bilim arabasi, bilim gezegeni, akil)
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Tablo 1
Okuléncesi 6 Yas Grubu Ogrencilerinin “Bilim Denilince Akliniza Ne Geliyor?”’ Sorusuna
Verdikleri Cevaplarin Dagilimi (f, %)

Kategori On Test Son Test
f % f %

Grup 1 (Bilmiyorum) 4 20 - -
Grup 2 (Bilgi sembolleri) 3 15 4 16,66
Grup 3 (Arastirma yapildigia dair semboller) 2 10 11 45,84
Grup 4 (Arastirma yapildigina dair semboller) 1 5 - -
Grup 5 (Mesleklere gore gruplandirma) 6 30 9 37,50
Grup 6 (ilgisiz cevaplar) 4 20 - -
Toplam 20 100 24 100

Tablo 1 incelendiginde cocuklarin 6n-test sonuglarina bakildiginda bilim ile ilgili
sinirl bir bilgiye sahip olduklari goriilmektedir. Bu sonuglar Giiler ve Akman (2006) ile

Newton ve Newton (1992) yaptig1 aragtirma sonuglariyla benzerlik géstermektedir.

Cocuklarin “Bilim denilince akliniza ne geliyor?” sorusuna On-testte verdikleri
“Bilmiyorum” (Grup 1) ile ilgisiz cevaplar (Grup 6) son-testte ortadan kalkmistir. Bunlarin
yerini, son-testte % 35,84°liik bir artisla “deney yapmaktir, her seyin denenmesidir, bir seyler
bulmaktir” gibi arastirma yapildigina dair semboller (Grup 3) yer almistir. Cocuklarin burada
bilimi diinyay1r anlama ve kesfetme (Giiler ve Akman 2006) yontemi olarak algilamaya
basladiklar1 sdylenebilir. Bu durum bilim ve bilim insani ile ilgili yapilan etkinlikler
sonrasinda ¢ocuklarin bilimin c¢ikis noktasinin aragtirma yapmak oldugunu fark etmis
olmalarindan kaynaklanabilir. Ayrica g¢ocuklarin sdylemlerinde bilimi, bilim insan1 ile

birlestirmelerinin (Grup 5) son testte (%, 37,50) ¢ogalmasi bu sonucu desteklemektedir.

Cocuklarin “Bilim insani kimdir?” sorusuna verdikleri cevaplar asagida gruplamalardan
yararlanilarak kategorize edilmigtir:

Grup 1. Bilmiyorum

Grup 2. Bilgi sembolleri (DAST-Chambers).

(Her seyi bilen kisilerdir.)

76



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Y1l 13, Say1 27, Eyliil 2013, 67 - 97

Grup 3. Arastirma yapildigina dair semboller (DAST-Chambers).

(Deney yapan insanlardir. Bilim yapan insanlardir. Bir seyleri arastiran kisidir. Icatlar yapan

kisidir. Her seyi bulan kisidir. Aragtiran kisidir.)

Grup 4. Cinsiyet (DAST-Chambers, Newton ve Newton, Barman-DAST-C).

Grup 5. Mesleklere gore gruplandirma- (Giiler ve Akman).

(Hemsireler, telefoncu, doktorlar, saat adami)

Grup 6. Bilim insanini tanimlama ve alternatif karakterler (DAST-Chambers, Newton ve
Newton).

(Igneyi bulan kisidir. Balonu bulan kardeslerdir. Suyun kaldirmasini bulan kisidir. Roketi
yapan ve balonu icat eden kardeslerdir. Otomobil icat edenlerdir.)

Grup 7. Teknoloji (DAST-Chambers).

(Bilgisayardan bir seyler arastiran kisidir.)

Grup 8. Bilim insanin1 adlandirma- (Arastirmaci).

(Newton, Edison, Arsimet, Maria Curie, Graham Bell, Mongolfier Kardesler, Pole, Van
Gogh)

Tablo 2
Okuléncesi 6 Yas Grubu Ogrencilerinin “Bilim Insami Kimdir ?” Sorusuna Verdikleri

Cevaplarin Dagilimi (f, %)

Kategori On Test Son Test
f % f %

Grup 1 (Bilmiyorum) 2 10 - -
Grup 2 (Bilgi sembolleri) 1 5 1 1,85
Grup 3 (Arastirma yapildigina dair semboller) 3 15 17 31,48
Grup 4 (Cinsiyet) 1 5 - -
Grup 5 (Mesleklere gore gruplandirma) 2 10 2 3,70
Grup 6 (Bilim insanini tanimlama ve alternatif karakterler) 2 10 - -
Grup 7 (Teknoloji) 1 5 - -
Grup 8 (Bilim insanini adlandirma) 8 40 34 62,96
Toplam 20 100 54 100
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Tablo 2 incelendiginde, ¢ocuklarin on testte bilim insanim1 daha ¢ok isim olarak
adlandirdiklar1 (f= 8, % 40) ortaya ¢ikmistir (Grup 8). Son-testte bakildiginda bu frekansin
yiikseldigi (8’den 34’¢) ve c¢ocuklarin daha farkli bilim insanlarini adlandirdiklar1 tespit
edilmistir. Giiler ve Akman (2006)’nin yaptig1 ¢alismada ¢ocuklarin bu soruda bilim insanini

isim olarak adlandirma ile ilgili bir gruplamanin olmadig1 goriilmiistiir.

Cocuklarin son-testte verdikleri cevaplara gore bilim insanin1 deney yapan, arastiran,
icatlar yapan kisiler (Grup 3) olarak algilamaktadirlar. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin hepsi

(f=17) arastirma yapildigina dair semboller iceren sdylemlerde bulunmuslardir.

Cocuklarin “Bilim insan1 kimdir ?”” sorusuna verdikleri cevaplar sonucunda on-testte
bilim insani ile ilgili verilen “Bilmiyorum” (Grup 1) seklindeki cevaplarin, bilim insani ile
ilgili alternatif karakter olarak yaptiklari tanimlamalarin (Grup 6) ve teknoloji kullanimi ile
(Grup 7) cevaplarin ortadan kalktigir goriilmektedir. Ciinkii On-testte bilim insanini
tanimlamada (Grup 6) “Suyun kaldirmasint bulan kisi” seklinde ifadede bulunan gocuklar
son-testte bu kisinin adin1 sOylemislerdir. Son testte 0Ozellikle teknoloji ile ilgili bir
gruplamanin olmamasi yapilan etkinliklerin basit malzemelere dayanmasi ve teknoloji

icermemesinden kaynaklanmais olabilir.

Tablo incelendiginde ¢ocuklarin bilim insaninin cinsiyeti ile ilgili gruplamaya (Grup
4) yonelik on-testte sadece bir cocugun “Saat adamidir” seklinde sdylemde bulundugu son
testte ise bu gruplama ile ilgili herhangi bir bulguya rastlanmadig: gériilmektedir. Bu durum
aragtirma boyunca “bilim adami” kavramimi yerini “bilim insam1” kavramma dikkat

cekilmesinden kaynaklanabilir.

Cocuklara “Bilim insam1 kimdir?” sorusundan sonra bir bilim insan1 ¢izmeleri
istenmistir. Cocuklarin ¢izimleri iki farkli sekilde degerlendirilmistir. Cocuklarin ¢izimleri
incelendiginde Ozellikle son-testte aragtirmacilar tarafindan herhangi bir ydnlendirme
yapilmamasina ragmen ¢ocuklarin ¢izdikleri bilim insanmi isimlendirdikleri goriilmiistiir. On-
testte ise cocuklar herhangi bir isimlendirme yapmadan bilim insanini ¢izmislerdir. Bu
nedenle bilim insanmi c¢izimleri degerlendirmesinde iki farkli degerlendirmeye gidilmistir.
Birinci degerlendirmede ¢ocuklarin ¢izimleri sadece bilim insaninin cinsiyeti ve bilim insani

olarak kimi ¢izdigi acisindan inceleme yapilmistir. lgili sonuglar Tablo 3’de yer almaktadir.
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Cocuklarin bilim insan1 ¢izimlerinde ikinci degerlendirme Newton ve Newton (1992)

gruplamalaria gore yapilmustir. ilgili sonuglar Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 3
Okuléncesi 6 Yas Grubu Ogrencilerinin “Bir Bilim Insani Cizer Misin ?” Sorusu

Sonrasinda Yaptiklar: Cizimlerin |. Degerlendirme Dagilimi (f, %)

Kategori On Test Son Test
f % f %

Erkek bilim insani (isimsiz) 13 68,42 1 4,54
Bayan bilim insani (isimsiz) 6 31,58 2 9,09
Newton - - 5 22,12
Bilim 6gretmeni (Erkek) - - 5 22,72
Mongolfier kardesler - - 2 9,09
Arsimet - - 1 4,54
Maria Curie - - 1 4,54
Edison - - 1 4,54
Bilim insan1 yardimeisi (erkek) - - 2 9,09
Bilim insan1 yardimcisi (bayan) - - 2 9,09
Toplam 19 100 22 100

Tablo 3 incelendiginde On-testte ¢ocuklarin bilim insanlar ¢izimlerinde genel olarak
bir cinsiyet ayriminda bulundugu herhangi bir isimlendirme yapmadan 13 erkek 6 bayan bilim
insanm1 cizdikleri ortaya ¢ikmistir. Arastirmaya 11 kiz 6 erkek ¢ocugun katilmasina ragmen
cocuklarin erkek bilim insanini daha ¢ok ¢izdikleri tespit edilmistir. Bu sonuglar Kibar Kavak
(2008), Tirrkmen (2008) ile Kaya ve dig., (2008)’m ilkogretim Ogrencileriyle Cermik
(2013)’in smif 6gretmenliginde okuyan aday ogretmenlerle yaptiklari aragtirma bulgular1 ve
Barman vd. (1997) yaptig1 arastirma ile benzerlik gdstermektedir. Buna karsin Newton ve
Newton (1992) yaptig1 arastirmada ise 4-6 yas grubundaki ¢ocuklar daha ¢ok bayan bilim

insan1 ¢izmislerdir.

Cocuklarin son-test ¢izimleri incelendiginde 3 ¢ocuk hari¢ diger ¢ocuklarin hepsi
cizdikleri bilim insaninin isimlendirmislerdir. Cocuklar en ¢ok Newton ile arastirmay1 yapan

bilim 6gretmenini c¢izmislerdir. Bu c¢izimlerde c¢ocuklarin bilim insanmi yardimcilarini da
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cizdikleri ortaya ¢ikmistir. Cocuklarin cizdikleri bilim insanlarinin cinsiyetlerine bakildiginda
da ¢ocuklarin erkek bilim insanlarmi1 (Newton, Mongolfier kardesler, Bilim &gretmeni,
Arsimet, Edison) daha ¢ok c¢izdikleri goriilmektedir. Bunun nedeni caligmay1 yapan bilim
ogretmeninin erkek olmasi ve gocuklara Newton, Arsimet ve Mongolfier Kardesler ile ilgili
siif i¢i etkinlikler yapilmasindan kaynaklanabilir. Cocuklarin ¢izdikleri bilim insani

resimlerinden iki 6rnek asagida yer almaktadir.

Tablo 4

Okuléncesi 6 Yas Grubu Ogrencilerinin “Bir Bilim Insani Cizer Misin ?” Sorusu
Sonrasinda Yaptiklar: Cizimlerin |l. Degerlendirme (Newton ve Newton,1992)
Dagilimi (f, %)

Kategori On Test Son Test

f % f %
Aragtirma sembolleri 3 27,27 15 53,57
I¢c mekanda ¢alisma 2 18,18 12 42,85
D1s mekanda ¢alisma 4 36,36 1 3,57
Diisiinme 1 9,09 - -
Teknoloji kullanimi 1 9,09 - -
Toplam 11 100 28 100

Tablo 4 incelendiginde On-testte cocuklarin ¢izdikleri bilim insanlarn figiirlerinde
ayrintt goriilmemistir. 3 ¢ocuk haricinde diger cocuklarin resimlerinde bilim insaninin
aragtirma yaptigmma yonelik herhangi bir sembole rastlanmamistir. Son-test c¢izimlerine
bakildiginda ise ¢ok daha ayrintili, deney ve arastirmaya yonelik ¢izimler yaptiklari tespit

edilmistir. Ayrica ¢ocuklarin, bilim insanlarmin arastirmalarini i¢ mekanlarda yaptiklarina
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yonelik yiiksek oranda bir goriise sahip olduklar1 tespit edilmistir. Literatiir incelendiginde
cocuklar tarafindan bilim insanlarmin gozliiklii, 6nliik giyen, daginik sagli, sakalli ve asosyal
kisiler olarak goriildiigli sonuglarina rastlanmaktadir (Camci, 2008; Cermik, 2013; Giiler ve
Akman, 2006; Kaya ve dig., 2008; Korkmaz ve Kavak, 2010; Mead ve Metraux, 1957; Ocal,
2007; Tiirkmen, 2008). Fakat bu ¢alismada ¢ocuklar tarafindan boyle bir resimlendirme veya

sozel ifadeye rastlanilmamastir.

Cocuklarin “Bilim insanlart ne yapar ?” sorusuna verdikleri cevaplar asagida
gruplamalardan yararlanilarak kategorize edilmistir:

Grup 1. Arastirma yapildigima dair semboller ve Teknoloji (DAST-Chambers; Newton ve
Newton; DAST-C-Barman).

(Arastirma yaparlar. Arastirirlar, diislinerek hareket ederler. Farkli farkli deneyler yapip
arastirma yaparlar. Biiyiitecle bakip bir kac sey 6grenirler.)

Grup 2. Bilgi sembolleri, ilgili bagliklar-(DAST, Chambers; DAST-C-Barman).

(Bilim yaparlar. Bilimi diinyaya getirirler. Bazi1 seyleri buluyorlar. Elektrigi buluyorlar.
Telefonu icat eder.)

Grup 3. Arastirma yapildigina dair semboller-(DAST, Chambers, Newton ve Newton).
(Deney yaparlar. Bir seyler denerler, olmayinca yine denerler. Her seyi alip deniyorlar,
deneyler olacak mi1 diye bakiyorlar olmazsa tekrardan deniyorlar.)

Grup 4. Calisma ortam1 (Newton ve Newton); Mesleki gruplama- (Akman ve Giiler).
(Telefonlar tamir ederler. Saat yaparlar.)

Grup 5. Alternatif karakter 6zellikleri (DAST-Chambers; Newton ve Newton).

(Herkese bakar. Tras olur, istiinii giyinir, sorular sorarlar. Film yaparlar. Giizel seyler

yaparlar.)
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Tablo 5
Okuloncesi 6 Yas Grubu Ogrencilerinin “Bilim Insanlar: Ne Yapar ?” Sorusuna
Verdikleri Cevaplarin Dagilimi (f, %)

Kategori On Test  Son Test
f % f %

Grup 1 (Arastirma yapildigia dair semboller ve Teknoloji) 1 476 4 16,66

Grup 2 (Bilgi sembolleri) 11 52,38 5 20,84
Grup 3 (Arastirma yapildigina dair semboller) 5 23,80 15 62,50
Grup 4 (Calisma ortami- Mesleki gruplama) 2 952 - -
Grup 5 (Alternatif karakter 6zellikleri) 5 2380 - -
Toplam 21 100 24 100

Tablo 5 incelendiginde ¢ocuklarin “Bilim insanlari ne yapar?” sorusuna 6n-testte daha
cok (%52.38) bilim yaparlar, bilimi diinyaya getirirler, bazi seyleri bulurlar vb gibi bilgi
sembollerine yonelik (Grup 2) cevaplar verdikleri goriilmektedir. Son-testte ise bu

gruplamaya yonelik verdikleri cevaplarda azalma ( % 20.84) meydana gelmistir.

Son-test sonuglarina bakildiginda on-testte verilen alternatif karakter sembollerinin
(Grup 5) ve farkli mesleki sembollerin (Grup 4) ortadan kalktigi goriilmektedir. Bununla
birlikte cocuklarin son-testte %38,7’lik bir artisla “deney yaparlar”,”arastirma yaparlar” gibi
arastirma yapildigina dair sembollerin (Grup 3) yer aldigi sOylemlerin ¢ogaldigi
goriilmektedir. Cocuklarin “Arastirma yapildigina dair semboller ve teknoloji kullanimu ile
ilgili soylemlerinde” (Grup 1) de bir artis géze ¢carpmaktadir. Bu durum bilim ve bilim insani
ile ilgili yapilan etkinlikler sonrasinda ¢ocuklarin bilimin ¢ikis noktasinin aragtirma yapmak
oldugunu ve bunu gerceklestiren kisinin bilim insan1 oldugunu fark etmis olmalarindan
kaynaklanabilir. Buradan ¢ikan sonuglar Tablo 1 ve 2 deki arastirmaya dair sembollerin (Grup
3) artisin1 da destekler niteliktedir. Bilim insanin deneyler yapan, arastirma yapan bir kisi
olarak algilandig1 bu sonuglar farkli 6grenim diizeylerinde yapilan arastirma sonuglariyla

benzerlik gostermektedir (Barman 1997; Barman 1999; Kaya ve dig., 2013; Newton ve
Newton 1992; Nuhoglu ve Afacan 2007).
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“Bilim denilince akliniza ne geliyor?”, “Bilim insan1 kimdir?” ve “Bilim insanlar1 ne
yapar?” sorusuna Akman ve Giiler’in (2006) yaptig1r arastirmada cocuklar her ii¢ soruya
biiyik oranda “bilmiyorum” cevabini vermislerdir. On-testte elde edilen verilerde
“bilmiyorum” cevabi alinmasina ragmen son-test sonuc¢larinda bu cevap ¢ocuklar tarafindan

dile getirilmemistir.

Tablo 6
Okuléncesi 6 Yas Grubu Ogrencilerinin “Bilim Insanlar: Arastirmalarini Nasil

Yapar?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilimi (f, %)

Kategori On Test Son Test Ogrencilerin Séylemleri
(0.7) (S.T)
f % f %
Malzeme ile 5 271,77 2 7,69 “Teleskopla uzay: gorerek
yaparlar.” (0.T)
Deney ile 2 11,11 4 15,38 “Deneylerle yaparlar, pes etmezler,

vapamadiklar: zaman baskalarindan
yardim isterler.”(S.T)

Deneme-Yanilma 1 5,55 14 53,86 “Diigiiniirler énce sonra denerler,
sonra deney yaparlar olmazsa tekrar
denerler.”(S.T)

Icatla 2 11,11 1 3,84 “Bilgisayardan, icatlardan
yaparlar.” (0.T)

Bilim ile 1 555 - - “Bilimle yaparlar bence.”(0.T)

Diistinerek 2 11,11 3 11,53 “Diistinerek ve deneylerle
yapuyorlar.” (S.T)

Tamirle 1 555 - - “Tamirle yaparlar.”(0.T)

Arastlrmayla 1 5,55 2 7,69 “Arastirarak ve deneyerek
yaparlar.”’(S.T)

Bilmiyorum 3 16,66 - -

Toplam 18 100 26 100

Tablo 6 incelendiginde cocuklarin “Bilim insanlari arastirmalarini nasil yapar? ”
sorusuna On testte verdikleri cevaplarda belirli bir yogunlagsmanin olmadig1 ve bu konuyu tam
olarak anlamlandiramadiklar1 goériilmektedir. Son testte ise ¢ocuklarin “bilmiyorum”, bilim
ile”, ”tamir ile” seklindeki cevaplart ortadan kalkmistir. Ayrica ¢ocuklar son-testte bilim
insanlarinin arastirmalarini diislinerek, arastirarak, deney yaparak gerceklestirdikleri ve daha
da 6nemlisi On-teste gore %48,31’lik bir artisla “deneme-yanilma” yoluyla yaptiklarini ifade
etmiglerdir. Bununla birlikte ¢ocuklarin sdylemlerinde bilimsel bir arastirmanin deneme-
yanilmaya dayandigini ve bu yolla arastirma yapildigin1 basit sekliyle bile olsa dogru bigcimde

ifade edebildikleri goriilmektedir. Son-test cevaplarinda “Diisiiniiyorlar sonra yapiyorlar, olmazsa
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>

bir daha deniyorlar, sonunda icat buluyorilar.”, “Her seyi alip deniyorlar, deney olacak mi diye bakiyorlar

>

olmazsa tekrardan deniyorlar.”, “Denemeye ¢alisiyorlar, siirekli bekliyorlar, yapip bekliyorlar, bakiyorlar

azictk sonra oluyor.”, ”"Sessiz yerlerde, deneylerle yaparlar, yapamadiklari icin pes etmezler baska kisilerden

yardim isterler” yer alan bu ifadeler cocuklarin “bilimi” yapilan etkinlikler sonrasinda “deneme-
yanilmaya” dayandirdigini destekler niteliktedir. Cocuklarin bu farkindaligi, etkinlikler
sirasinda yapilan deneyler de gerek kasitli bir sekilde gerekse tesadiifi olarak ilk defada sonug
alinamadigi zamanlarda ¢ocuklara “birden fazla deneme yapilmas: gerektiginin”

vurgulanmasindan kaynaklanabilir.

Tablo 7
Okuléncesi 6 Yas Grubu Ogrencilerinin “Deney Yapmay: Seviyor Musun? Neden ?”

Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilimi (f, %)

Kategori On Test Son Test Ogrencilerin Séylemleri
(0.T) (S.T)
f % %

Eglenceli 9 56,25 9 34,61 “Evet. Ciinkii deneyler ¢cok eglenceli ve
veni seyler 6greniyoruz.” (S.T)

Ogretici 1 6,25 11 42,30 “Evet. Ciinkii deney yapinca bazi
seyleri 6grenebiliyorum.”(S.T)

Guzel 3 18,75 2 7,69 “Cok giizel ama evde yapamiyorum
annem babam izin vermiyor.” (0.T)

Kolay 1 6,25 - - “Evet. Ciinkii ¢ok kolay” (0.T)

Takim gahsmam 1 6,25 - - “Evet. Cunku takim ¢alismasi gibi
oluyor.”(0.7T)

Farkli 1 6,25 - - “Evet. Ciinkii deneyler ¢ok degisik
oluyor.”(0.T)

Heyecanh - - 1 3,84 “Evet. Heyecanli ¢iinkii ve bilim
vapmak bize yeni seyler 6gretiyor.”
(5.7

Gurur verici - - 1 3,84  “Evet. Ciinkii yeni seyler yapiyoruz.
Kendimiz yaptigimiz igin zor oluyor.
Ondan kendimizle gurur
duyuyoruz.”(S.T)

Toplam 16 100 26 100

Tablo 7 incelendiginde cocuklarin “Deney yapmayi seviyor musunuz? Neden? ”
sorusuna verdikleri cevaplar sonucunda 6n-test verilerinden bir¢ogunun deneyleri “eglenceli”
ve “giizel” buldugu tespit edilmis sadece 1 kisi tarafindan da “Ogretici” oldugu dile
getirilmigtir. Fakat son-test sonuglarina bakildiginda % 36,05’lik bir artisla ¢ocuklar deney
yapmay1 sevme nedeninin “0gretici” olmasindan kaynaklandigini belirtmislerdir. Etkinlikler

sonrasinda c¢ocuklar deney sonuglarini resimlendirmislerdir. Bu resimlerde ¢ocuklar
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ogrendiklerini ifade etmislerdir. Bu tiir bir resimlendirme yoluyla ¢ocuklar ne 6grendiklerini
analiz edip sentezleyerek gorme firsati elde etmislerdir. Yapilan bu calisma 6grencilerin bu
sekilde diisiinmesine kolaylik saglamis olabilir. Ornegin, “Balon Deneyi” ile ilgili olan bazi
cocuklarin resimleri incelendiginde deneyin ne sekilde gerceklestigi cocuklar tarafindan

basariyla ¢izilmistir.

Bu da onlarmm gordiiklerini sentezleyip bir sonuca ulasabildiklerini destekler

niteliktedir. Son testte ¢ocuklarin deney yapmayi 6n testteki gibi daha da artarak eglenceli
bulmay1 devam ettikleri goriilmektedir. Son testte cocuklar farkli olarak deney yapmay1 yeni
seyler 6grendikleri i¢in heyecanl ve kendileri yapip basardiklari i¢in de gurur verici bir eylem

olarak nitelendirmektedirler.
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Tablo 8

Okuloncesi 6 Yas Grubu Ogrencilerinin “Bilim Insanlari Neden Deney Yapar ?”

Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilim: (f, %)

Kategori On Test Son Test Ogrencilerin Séylemleri
(0.7) (S.T)
f % f %

Bulma 5 26,31 6 30 “Bir seyleri bulmak icin
yaparlar.”(S.T)

Ogrenme-6gretme 3 15,79 5 25 “Her seyi dgrenip bize ogretebilmek
i¢in yaparlar.”(S.T)

Bir sey yapma 3 15,79 - - “Insanlar bir seyler 6gretmek icin ve
bir seyler yapmak icin yaparlar.”
(0.T)

[cat 3 15,79 - - “Insanlar telefonla konusabilsin dive”
(0. D 3

Bilme 2 10,52 2 10 “Her seyi bilmesi i¢in”(0.T)

Deneme 1 526 2 10 “Bir seyleri denemek i¢in” (S.T)

Tamir 1 526 - - “Her seyi tamir etmek icin”(0.T)

Insanlara faydali - - 5 25 “Bizler i¢in yeni bir seyler bulmak icin
yapryorlar.” (S.T)

olma

Bilmiyorum 1 526 - -

Toplam 19 100 20 100

Tablo 8 incelendiginde ¢ocuklarin “Bilim insanlari neden deney yapar? > sorusuna
verdikleri cevaplarda 6n testte “ bulma, bir sey yapma, icat, tamir, 6grenme-6gretme” gibi

cevaplar on plana ¢ikarken, son-test verilerine bakildiginda “ bir seyler bulma, 6grenme-

ogretme” ve “insanlara faydali olma” amaclarinin 6n plana ¢iktifi goriilmektedir. Kaya,

Afacan ve ark., (2013)’nin yaptiklari ¢alisma incelendiginde bilim insanlarina yonelik benzer

cevaplar (“insanlia faydali olmaya calisan ve ¢aliskan™) verildigi goriilmektedir.
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Tablo 9
Okuléncesi 6 Yas Grubu Ogrencilerinin “Unlii Bir Bilim Insani Burada Olsaydi Ona

Neler Sormak Isterdin ?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilimi (f, %)

Kategori On Test Son Test Ogrencilerin Séylemleri
(0.7) (S.T)
f % f %

Merak 3 15 2 8,33 “Bilim insanlarinmin unuttugu bir sey
var midwr?” (0.T)

Nasil 12 60 19 79,16  “Deneyleri nasul yapryorsunuz?” (S.T)

Rica-istek 4 20 3 12,50 “Benim oyuncagimi tamir eder misin?”
©0.7)

Bilmiyorum 1 5 - -

Toplam 20 100 24 100

Tablo 9 incelendiginde ¢ocuklarmn “Unlii bir bilim insam1 burada olsaydi ona neler
sormak isterdin? ” sorusuna verdikleri cevaplarda ¢ocuklar meraklarin1 gidermeye yonelik
sorular ile kisisel isteklerini igeren sorular sorduklar1 belirlenmistir. Bunun yaninda hem 6n-
testte (%60) hem de son-testte (%79,16) daha ¢ok bir seylerin “Nasil” yapildigina iligskin
sorulart1 daha cok sorduklar1 goriilmiistiir. Fakat cocuklarin On-testte sorduklar1 “Nasil?”
sorusu deneyin nasil yapildigia yoneliktir. Ornegin; “Nasil bilim deneyleri yapiyorsun?”, “Nasil
deneyler yapryorsun?”, “Icatlar nasil icat ediyorsun? "Nasil o seyleri buluyorsunuz?” seklinde ifadeler yer
almistir. Buna karsin son-testte cocuklarin sorduklar1 nasil sorusunun igeriginde degisiklikler
goriilmektedir. Omegin; "Siz nasil seyler arastirdiniz? Neler buldunuz?” , “Nasil deneyler yapiyorsun?
Yaptigin deneylerin bir kismuni 6gretir misin?”, “Nasil bilim yapiyorsunuz? Bir seyi nasil icat ediyorsunuz?”,
“Bilimi nasil diinyaya getirdiniz?”, “Elektrigi nasil buldunuz? Bana bilim yapmay1 6gretir misin?” seklinde
ifadeler yer almigtir. Bu durum cocuklarin bilimi, bilim insanlarmi ve yaptiklarini tanidikg¢a

zihinlerinde beliren yeni imajlardan kaynaklanabilir.
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Tablo 10

Okuléncesi 6 Yas Grubu Ogrencilerinin Sadece Son Testte Sorulmus Olan “Yapilan

Etkinlik Ve Deneylerden Hangilerini Hatirliyorsun? ” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin

Dagilimi (f, %)

Deney ve etkinlikler Son Test
f %

Roket deneyi 17 18,27
Volkan deneyi 16 17,20
Ugan balon deneyi 9 9,67
Balon deneyi 9 9,67
Goriinmez resim deneyi 9 9,67
Yag-su deneyi 6 6,45
Bilim insani tanitimlari 6 6,45
Mum deneyi 6 6,45
Yagmur deneyi 5 3,84
Pil deneyi 3 3,22
Karabiber deneyi 2 2,15
Dis firgasi icadi 2 2,15
Gemiler neden batmaz? 1 1,07
Renk dalgalar1 deneyi 1 1,07
Lav baloncuklar1 deneyi 1 1,07
Toplam 93 100

Tablo 10 incelendiginde gocuklara sadece son-testte sorulmus olan “Yapilan etkinlik

ve deneylerden hangilerini hatirliyorsun?” sorusuna verdikleri cevaplarda ¢ocuklarin yapilan

etkinliklerden en ¢ok “Roket Deneyi” ve“Volkan Deneyi’ni hatirladiklar: ortaya ¢ikmuistir.

Bunlarin disinda c¢ocuklar en ¢ok “Ugan Balon”, “Balon” ve “Goriinmez Resim” deneyini
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hatirladiklarini ifade etmislerdir. Bu siralama, ¢ocuklarin bu etkinlikleri daha ilgi cekici
bulmasindan, bu etkinliklerden bazilarini bilim senliginde tekrar uygulamak istemelerinden ve
bilim insanlarmni tanitmaya yonelik videolarin bazilarinin yine bu etkinliklerle iligkili

olmasindan kaynaklanabilir.

Sonuc ve Oneriler

Bu ¢alismada ¢ocuklarin bilim ve bilim insanina yonelik algilar1 “bilim ve bilim insani
Ogretim programi” ile gelistirilmeye calisilmistir. Cocuklarin bilim ve bilim insani ile ilgili
algilarin1 gelistirmede ¢ocugun yasam ve 6grenme deneyimleri ile bulundugu ¢evre 6nemli bir

yer tutmaktadir.

Bu caligmada yapilan etkinlikler ile ¢ocuklarin kendi ilgilerinden, dogal merak
duygularindan ve giinlik yasamlarindan hareket ederek, somut ve kolay anlagilir
deneyimlerde bulunmalar1 saglanmistir. Bunun sonucunda g¢ocuklar da bilimin sadece bir
seyler yapmak olmadigi, bilimin temelinde diistinmenin, arastirma yapmanin oldugu ve basit
sekliyle arastirma yapilirken ne sekilde bir yol izlenmesi gerektigi, yapilan deneylerin sadece
eglence amacl degil ayn1 zamanda egitici ve Ogretici olduguna yonelik algilar olusmustur.
Bunun disinda ¢ocuklarin bilimin “yasadigimiz diinyayr anlamak ve kesfetmek ile insanliga
faydali olmak” i¢in bir yontem oldugunu anlamaya basladiklar1 ortaya ¢ikmistir. Etkinlikler
sonrasinda yapilan deney ve etkinlikleri ¢ocuklarin dogru sekilde resimlendirmesi de bunu
destekler niteliktedir. Kisacasi cocuklara uygulanan “Bilim ve Bilim Insam Ogretim
Programi1” c¢ocuklarin bilime ve bilim insanina yonelik algilarinda bir degisme ve gelisme
saglamada etkili olmustur. Bu nedenle bilim ve bilim insanina yonelik egitim programlarinin
okul Oncesi egitim programlarinda yayginlastirilmas: 6nemlidir. Ayrica okuldncesi egitim
kurumlarinda fen etkinlikleri kapsaminda bilim ve bilim insanina yonelik etkinliklere daha
fazla zaman ayrilmasi ¢ocuklarin bu konudaki algilarini gelistirmede yardimci olacaktir.
Bunlarin disinda okuldncesi dgretmenlerinin bu konuda duyarli olmasi bilimi ve bilimsel
diistinmeyi giinliik etkinliklerin igerisine yerlestirmesi bu algilarin gelismesine 6nemli bir

katk1 saglayacaktir.

89



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Y1l 13, Say1 27, Eyliil 2013, 67 - 97

Kaynakc¢a

Akman, B., Ustiin, E. ve Giiler, T. (2003). 6 Yas cocuklarmin bilim siireclerini kullanma
yetenekleri. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24, 11-14.

Aktasg-Arnas, Y. (Ed.) (2007). Okul éncesi donemde fen egitimi. Ankara: Kok Yayincilik.

Aktag-Arnas, Y. (2003). Okul 6ncesi donemde fen egitiminin amagclarl. Cocuk Gelisimi ve
Egitimi Dergisi,1(6-7), 1-7.

Biiyiikoztiirk, S., Cakmak, E.K., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2011). Bilimsel

Arastirma Yontemleri. Ankara: Pegem A Yayincilik.

Barman, C. R. (1997). Students’wievs of scientists and science: Results from a national study.
Science And Children. 35(1), 18-24

Barman, C.R., Ostlund, K. L., Gatto, C. C. & Halferty, M. (1997). Fifth grade students’
perceptions about scientists and how they study and use science. AETS Conference
Proceedings, 688-699, Retrieved, December, 20, 2012 from:
http://www.personal.psu.edu/dcs27/blogs/dsmithSCIED458/Draw%20a%20Scientist%2
OTask/5thGradeDAST .pdf

Barman, C. R. (1999). Completing the study: High school students’ views of scientists and
science. Science and Children, 36(7), 16-21.

Beardslee, D.C. & D.D O'Dowd (1961). The college-student image of the scientist. Science
133 (3457): 997-1001.

Buldu, M. (2006). Young children’s perceptions of scientists: A preliminary study.
Educational Research, 48(1), 121-132.

Burton, G.M. & Huber, R.A. (1995). What do children think scientist look like? School
Science and Mathematics, 95 (7), 371-376.

Biiyiiktagkapu, S., Celikéz, N., ve Akman, B. (2012). Yapilandirmaci bilim 6gretim

programimin 6 yas cocuklarmin bilimsel siire¢ becerilerine etkisi. Egitim ve Bilim,

37(165), 274-291.

90


http://www.personal.psu.edu/dcs27/blogs/dsmithSCIED458/Draw%20a%20Scientist%20Task/5thGradeDAST.pdf
http://www.personal.psu.edu/dcs27/blogs/dsmithSCIED458/Draw%20a%20Scientist%20Task/5thGradeDAST.pdf

Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Y1l 13, Say1 27, Eyliil 2013, 67 - 97

Camci, S. (2008). Bilim senligine katilan ve katilmayan égrencilerin bilim ve bilim insanina
yonelik ilgi ve imajlarimin karsilastirilmasi. Yaymlanmamis Yiksek Lisans Tezi,

Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Crowther, D.T., Norman, G. L. & Lederman, J.S. (2005). Understanding the true meaning of

nature of science. Science and Children 43(2), 50-52.

Chambers, W. D. (1983). Stereotypic images of scientist: The draw-a scientist test. Science
Education. 67(2): 255-265

Cermik, H. (2013). Ogretmen adaylarinin zihinlerinde canlanan resimdeki bilim insani.

Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 33, 139-153
Dorkins, H. (1977). Sixth form attitudes to science. New Scientist. 7J5, 523, 524.

Gonsoulin, W. B. (2001). How do middle school students depict science and scientist.
Mississippi State University, Curriculum and Instruction, Doctoral Thesis, UMI
Number: 3005589.

Giiler, T. ve Akman, B. (2006). 6 yas ¢ocuklarinin bilim ve bilim insani hakkindaki goriisleri.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 31, 55-56

Holt, B.G. (1991). Science with young children. Washington: National Association for The
Education of Young Children.

Kahle, J. B. (1989). Images of scientists: Gender issues in science classrooms. The Key Centre

for School Science and Mathematics. 4, 1-9.

Kaya, O. N., Dogan, A. ve Ocal, E. (2008). Turkish elementary school students’ images of

scientists. Eurasian Journal of Educational Research, 32, 83-100.

Kaya,V.H., Afacan, O., Polat, D. ve Urtekin, A. (2013). ilkégretim dgrencilerinin bilim insani
ve bilimsel bilgi hakkindaki goriisleri. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 14(1), 305-325

Kibar Kavak, G. (2008). Ogrencilerin bilime ve bilim insamina yonelik tutumlarimi ve
imajlarini etkileyen faktorler. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Selcuk Universitesi,

Konya.

91



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Y1l 13, Say1 27, Eyliil 2013, 67 - 97

Korkmaz, H. ve Kavak, G. (2010). Ilkdgretim 6grencilerinin bilime ve bilim insania ydnelik
imajlar1. [lkégretim Online, 9(3), 1055-1079.

Karasar, N. (2010). Bilimsel Arastirma Yontemi. Ankara: Nobel Yayincilik.

Maoldomhnaigh, M. C., & Hunt, A. (1988). Some factors affecting the image of the scientist
drawn by older primary school pupils. Research in Science and Technological
Education, 6, 159-166.

Mead, M. & Metraux, R. (1957). Image of the scientist among high school students: A pilot
study. Science, 126, 384-390.

Newton, D. P. & Newton, L. D. (1992). Young children’s perceptions of science and scientist.
International Journal of Science Education, 14(3), 331-348.

Nuhoglu, H. ve Afacan, O. (2007). Ilkdgretim &grencilerinin bilim insanma ydnelik
diistincelerinin degerlendirilmesi, /6. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi, 05 — 07 Eyliil
2007, Tokat.

Ocal, E. (2007). Ilkégretim 6., 7., 8. simif Ogrencilerinin bilim insant hakkindaki imaj ve
goriiglerinin belirlenmesi. Yaymnlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi,

Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Schibeci, R. A. (1986). Images of science and scientists and science education. Science
Education, 70(2), 139-149.

Schibeci, R. A. & Sorenson, 1. (1983). Elementary school children’s perception of scientists.
School Science and Mathematics, 83(1), 14-19.

Tavsancil, E. ve Aslan, E. (2001). I¢cerik analizi ve uygulama érnekleri. Istanbul: Epsilon

Yayincilik.

Tiirkmen, H. (2008). Turkish primary students’ perceptions about scientists and what factors
affecting the image of the scientists. Eurasia Journal of Mathematics Science and
Technology Education, 4(1), 55-61.

92



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Y1l 13, Say1 27, Eyliil 2013, 67 - 97

Extended Abstract

In our country, the existing studies with students' perceptions of scientists has been
tried to recover with that. New to science activities than other age groups, especially children
aged six to science and scientists developed and implemented a program to improve the
perceptions of a change in the perception of any research on whether or not it was found.
Therefore, in this study, to improve children aged six the perceptions of science and scientists
"Science and Scientist Teaching Program™ was developed and applied on pre-school
education for children who attend the institution investigated the perceptions of science and

scientists by the researchers

Purpose

Purpose of this study is that Science and Scientist Teaching Program prepared for
preschool education, the ongoing six-year-olds, the children's science and scientists'

perceptions of the impact of revealing.

Method

In this study, the experimental model "single pretest-posttest experimental designs no
control group” is used. The dependent variable in the pattern is the ongoing six-year-olds in
kindergarten "perceptions of science and scientists"”, the effect of the independent variables
examined in the "Science and Scientist Education Program". In the study, "Science and
Scientist Education Program” prepared by researchers is applied on the experimental group, in

addition to the teaching program.

The research was conducted in the first half of the 2012-2013 academic year, giving a
special kindergarten educational activities in the province of lzmir age group of 6 to 17
students by the Science and Nature Activities. Six aged group is occurred 11 girls and 6 boys.
Their average of age is X = 64,24 months. Students to participate in the pre-test and post-test

measurements, as well as the condition of attendance were considered to be fulfilled in.

In this study, in order to determine the perceptions of children's science and scientists’

interview form was used. The form called as "Perceptions of Early Childhood Science and
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Scientist Interview” was prepared by researchers. For content validity, was consulted to their
views which teachers working in the field interview form. In this form, 1- Who is scientists
for you? 2-What do scientists do? 3- How do scientists do their researches? 4- What comes to
mind when science is mentioned? 5 — Do you like doing test and why? 6 — Why do scientists

do test? 7- What do you want to ask if a scientist is here now, are asked.

These questions were asked students in a special room and their answers were saved.
After they answered questions, a picture of a scientist was wanted to be painted. While they

were painting, no one interfered them.

The data collected through the form of a call for verbal interviewer accurate, current
information gathering and focused on the children's honest and clearly provide information. In
addition, analysis of verbal analysis of the data of the person who made the call for the
calculation of the reliability of the researcher examined the reliability of data encoding. To do
this, the process of data analysis, the researchers prepared in advance for the reliability of the
coding categories, goodness of fit was calculated. The reliability coefficient was 0.86.

According to this result, it can be said the researchers’ reliability of coding is high

Process Steps

Before Science and Scientist Education Program were prepared, science education of
pre-school period, the literatures on science and nature activities were examined. With this
information, this program was prepared. The curriculum has been prepared carefully to ensure
active learning conditions. According to this, children's learning during the instructional
complex jobs (questions and activities) were forced to use their mental abilities of the learning
process of self-regulation can take decisions on various aspects of the real objects is planned

on studies.

To develop scientific thinking skills in children with active learning approach, taking
into account students in science, scientific thinking and the responsibility of scientists
themselves in order to improve the perceptions, inferences "The Invisible Art" "Color
Waves", "Pepper Experiment”, "Candle Test", "Test lava bubbles”, "How Floating Ships

Water Experiment”, "Volcano Experiment”, "Balloon Experiment”, "Blue Rain Test" etc the

test and activities were done.
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At the end of each experiment and efficacy, results of these experiments and activities
were found with the children. Also, after each experiment, teachers want the children to paint
the experiment and the results. In addition to these, they watch cartoons about Isaac Newton,
Archimedes and Mongolfier Brothers and the class activities were made about films. In
addition, the children were asked to adopt conclusions about how to do the inventions of
scientists. Continuation of all these activities, the question “if a new toothbrush loved by
children is made, how will it be “asking them to think about it before, after they will paint the
new toothbrush by comparing with the old one. This application is performed by one of the
active learning methods of Butter - Bread. Applications results with science festival. In this
festival, the children do their most loved experiment again by themselves. Also in festival, the
students were asked to research a scientist whoever they want, and bring it to class in the form
of posters. About different scientists, these activities were on displayed during festival and the
students were instructed. Activities were applied by the researchers during the 2012-2013
academic year, two days in a week for 12 weeks.

Before and after Science and Scientist Education Program, "Perceptions of Early

Childhood Science and Scientist Interview” was applied to children.

Data Analysis

The content analysis was conducted because qualitative data was obtained in the
research. In this context, it was benefited from Chambers, Barman, Newton, and Newton's
science and scientists’ groupings and from the questions like "What comes to mind when
science is mentioned?", "Who is a scientist?" and "what do scientists do?”. The results are
given as percentage and frequency. The children have used more than one sentence in their
statements. in these sentences there is more than one meaning in sentences, phrases and
themes that arose due to the frequency of these statements are put language (f) greater than
the number of children involved in the study groups for an example, the given answer to the
question “who is a scientist?” , although the number of students is 17, it is stated in the
statements that answers are in the pre-test 20, in post-test 54. Reasons of this, the child’s
answers are directed to more than one category. Every category the children say is available
as frequency in the table. The meaning of phrases and expressions, including the percentages
of the categories are based on this ratio.
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Findings and Discussion

It is seen that on pre-tests the question “what comes to mind when science is
mentioned?” to the answers like “I don’t know”, the answers have increased by 35.84% like”
to make the experiment” on the post tests. Also children's discourse science, scientists, merges
with the final test (% 37.50) is multiplied. The given answers like “I don’t know” to the
question “who is a scientist?” is disappeared in the post tests. With these answers on post
tests, children are perceived the scientists as people who make experiments, research and
invent. However children know a limited number of scientists in pre-test, but in post-test, the
number of scientists increased (8 to 34) and then call different scientists have been identified.

In pre-test the answers to the question “what do scientists do?”” was irrelevant but in
the post tests it has increased %38,7 , like “they make experiments, do researches” Children’s
answers to the question “how do scientists research?, has not increased much so it is seen that

this topic is not exactly understood.

On post test, children realized that about scientists ‘researches making them by
thinking, researching, experimenting and there is an increase of 48.31% compared to the pre-

test "trial and error" they expressed through.

Children, "Do you like making experiment and why?”As a result of their responses to
the question of pre-test data, most of the experiments,” fun "and" a "nice" have been
identified, but only one person finds as "instructive”. But on the post tests’ results there is an
increase %36,05 , many children stated that they like making experiment because it is

instructive

Children’s answers to the question of the pre-test "why do scientists do experiments? "
is that finding something, making it invented, repair, teaching-learning, while in the post-test

data includes answers like finding things, learning-teaching and to benefit the people
Children’s answers to the question “if a scientist is here now, what do you want to

ask?” in both pretest (%60) and post test (79,16) something more than "how to™" questions is

to be done was more interested.
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The question asked only post-test “which experiments do you remember? They gave
an answer that they remember most "Rocket Test" and "Volcano Experiment”, after these,
“Flying Balloon Experiment”, "Balloon Experiment" and "Invisible No Test" are

remembered.
Conclusion

In this study, children's perceptions of science and scientists have been proposed by
"Science and Scientists Teaching Program™. In this study, by making the activities, it has been
provided that children’s experience things in tangible and understandable way by way of the

children's own preoccupations, feelings of wonder and natural acting in their daily lives.

"Science and Scientist Teaching Program" is effective in changing and developing for
children's perceptions of science and scientists. For this reason, educational programs for
science and scientists are important to promote pre-school education programs. Also part of
the activities in preschool education in science for science and scientists to allocate more time

to activities that will help children to develop their perceptions on this issue.
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