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Oz: Bu calismanin amaci, ortadgretim 10. Sinif Tarih dersini iceren bilgisayar destekli 6gretimin,
ogrencilerin akademik basarilarina, 6grenilenlerin kaliciigina ve bilgisayara yonelik tutuma etkisini
ortaya koymaktir. Arastirmanin galisma grubunu 2015-2016 egitim-6gretim yili birinci doneminde, 6zel
bir ortadgretim okulunda 6grenim goéren toplam 60 (28 deney grubu, 32 kontrol grubu) o6grenci
olusturmaktadir. Arastirmada Ontest sontest kontrol gruplu yari deneysel desen kullaniimistir.
Ortadgretim 10. siniflardan dort farkli subeden, iki sube deney grubu, diger iki sube ise kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Deney grubuna Tarih dersi bilgisayar destekli 6gretim yontemi ile 10 hafta slreyle
anlatilmistir. Kontrol grubuna ise ayni konular geleneksel metotlar ile anlatilmistir. Veri toplama araci
olarak akademik basari testi, acik uglu sorulardan olusan kalicilik testi ve bilgisayara yonelik tutum &lcegi
kullanilmistir. Sonug olarak, deney ve kontrol gruplarinin sontest basari puanlari arasinda bilgisayar
destekli dgretimin yapildigi deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur. Ote yandan, &grencilerin
bilgisayara yonelik tutumlarinda anlamh farkhhk gézlenmemistir.

Anahtar Sozciikler: bilgisayar destekli 6gretim, akademik basari, bilgisayara yonelik
tutum, kalici 6grenme, tarih 6gretimi

The Effect of Computer-Assisted Instruction on Achievement,
Retention and Attitudes toward Computer in History Teaching

Abstract: The purpose of this study was to examine the effects of computer supported history-
teaching method on 10th grade students’ achievement retention and their attitudes toward computers.
The sample of this study included 60 (28 experimental, 32 control) students in a private school in the
2015-2016 academic year. In this study, pretest-posttest quasi-experimental research design was used.
Among 10th grade students, two different sections were selected as experimental group ant other two
for the control group. The experimental group was exposed to computer supported history lessons for
10 weeks. In the control group, traditional teaching methods were used to teach the same content. To
collect data, an achievement test, a retention test that included open-ended questions, attitudes toward
computers scale were used. The results revealed that post test scores of students in the experimental
group was significantly higher than those in the control group and there were differences in students’
attitudes toward computers favoring the experimental group.

Key Words: computer assisted instruction, achievement, attitudes toward computer, retention,
history-teaching
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1. GIRiS

Bilimsel ve teknolojik alandaki gelismeler, sanayiden sonra egitimi de etkilemis ve buna
bagh olarak bilisim teknolojileri, egitim sistemlerine entegre edilmeye calisilmistir. Bilisim
teknolojilerindeki hizli gelisim egitim kurumlarinin yeni teknolojilere uyum saglamasini zorunlu
hale getirmistir. Ayrica egitim-6gretim faaliyetleri ile ilgili arastirmalarin merkezinde, kalici ve
st diizey dgrenme becerisi kazandiracak uygulamalar yer almaktadir. Ogretimin etkililigi,
Ogrenenlerin 6gretim faaliyetlerine katiliminin (Saban ve Seker, 2010; Saritepeci, 2012; Durak,
2014) ve 6grenilenlerin kalicihginin (Canbay, 2012; Kert ve Tektal, 2010) saglandig 6l¢lide
artmaktadir. Bunu saglamanin en kolay ve etkili yolu ise bilisim teknolojilerinin ise
kosulmasidir. Gliniimuzde bilisim teknolojilerinin egitime entegrasyonu konusunda en kapsamli
gelisme “Bilgisayar Destekli Ogretim” (BDO) sistemleridir. Bilgisayar destekli 6gretim,
“bilgisayarin 6grenmenin meydana geldigi bir ortam olarak kullanildigi, 6gretim siirecini ve
O0grenci motivasyonunu gliclendiren, 6grencinin kendi 6grenme hizina gore yararlanabilecegi
ve kendi kendine 6grenme ilkesinin bilgisayar teknolojisi ile birlesmesinden olusmus bir
dgretim yéntemidir” (Sahin ve Yildirim, 1999). Diger bir tanima gére de BDO, ders iceriklerinin
ve Ogretim faaliyetlerinin bilgisayar yoluyla aktarilmasidir (Engin, Tésten ve Kaya, 2010).
Ogrencinin motivasyonunu artirmayi hedefleyen BDO’de, bilgisayar, 6gretmene yardimci bir
ara¢ olarak kullaniimaktadir. Bir baska ifade ile BDO 6gretmenin rehber, bilgisayarin ise
o6grenme ortami olarak kullanildigi bir 6gretim yontemidir.

BDO, bir egitsel ortam olarak, bilgisayarin 6gretme-6grenme siireclerinde; 6gretmenin
egitsel ortami hazirlamasi, 6grencilerinin yeteneklerini tanimasi, onlarin yeteneklerine uygun
bireysellestirme, yonlendirme, alistirma ve tekrar gibi etkinlikleri gerceklestirmesi; 6gretecegi
konunun yapisina, belirledigi 6gretim amaclarina gore bilgisayari degisik yer, zaman ve
sekillerde kullanmasini gerekli kilmaktadir (Ogit, Altun, Sulak ve Koger, 2004).

BDQ’in, Tarih 6gretiminde, &grencilere ilgi ve merak duygusu kazandirarak
motivasyonlarini artirma, anlasilmasi ve hatirlanmasi zor olan soyut kavramlari model ve
benzetim yolu ile somutlastirma, c¢oklu ortam teknikleri (ses, animasyon, video, resim vb.) ile
dgretimi daha etkili ve zevkli hale getirme gibi 6zellikleri bulunmaktadir. BDO sayesinde,
egitim-0gretim bireysellestirilebilir ve 06gretmen merkezli 6gretimden 6grenci merkezli
Ogretime gecis saglanabilir. Boylece 6grencilerin, tarih konularini ve kavramlarini daha kolay
anlamalari ve tarihe karsi olumlu tutum sergilemeleri saglanabilir (Giiven ve Siliin, 2012). BDO,
ogrencilerin derse odaklanma siresini ve video, slayt, animasyon gibi ¢coklu ortam materyalleri
ile derse olan ilgisini artirarak konunun anlasiimasina biiyiik katki saglar. Ote yandan Ergin
(1995) BDO ile ilgili yapilan arastirmalardan, BDO'in geleneksel 6gretime kiyasla basariy %10-
18 oraninda artirdigl sonucuna ulasmistir. Bu konuda yapilan meta analizi sonuglari da
bilgisayarlarin 6gretimi olumlu yonde etkiledigini gdstermektedir (Stites, 2003’den aktaran
Altun, 2005).

BDO konusunda, arastirmacilar en ¢ok gelistirilen modelin basariya ve tutuma olan
etkisini arastirmislardir. Alanyazinda BDO uygulamasinin akademik basariyi ve tutumu olumlu
yonde etkiledigine dair ¢ok sayida arastirma vardir (Kilig, Karadeniz ve Karatas, 2003; Usta,
Bozdogan ve Yildirim, 2007; Yagci, 2012; Yorganci, 2014). Yiize yize 68retim ile web destekli
O0gretimin basari ve motivasyona etkisini arastiran Caldwell (2006), web destekli 6gretimin yiz
ylze 6gretim kadar etkili oldugu sonucunu bulmustur (Horzum ve Cakir Balta, 2008). Benzer
sekilde Karadeniz ve Akpinar, (2015) 6. Sinif “Madde ve Isi” linitesine, Kirikkaya, Dag, Durdu ve
Gerdan, (2016) 8. sinif “Dogal Siiregler” Unitesine yonelik gelistirdigi Web Tabanli Ogretim
(WTO) materyalinin 6grencilerin basarilarina olumlu yénde katki sagladigi sonucunu bulmustur.
Horzum ve Cakir Balta (2008) ise WTO’de farkh &gretim ydntemlerinin etkisini incelemistir.
Sonug olarak karma 6grenme ortaminda, 6grencilerin daha basarili oldugunu bulmustur. Ayrica
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Cetin, Caliskan ve Menzi (2012), akademisyenlerin web tabanh 6gretimi faydali bulduklarini ve
cesitli boyutlari ile arastirilmasi gerektigini dusindiklerini ifade etmistir. Farkl bir acidan
Kocaman ve Kizilkaya Cumaoglu (2014) ingilizce kelime 6gretiminde egitsel yaziimlarin etkisini
arastirmistir. Sonug olarak BDO’in kelime 6grenimi tizerinde olumlu etkileri oldugu sonucuna
ulasmistir. Ote yandan Baltaci ve Akpinar (2011) &grencilerin Ustbilis farkindalik dizeyine,
WTQ'in etkisinin olmadigi sonucuna ulasmistir.

Alanyazindan BDO’in akademik basari, motivasyon ve bireysel farkhlik gibi cesitli
degiskenlere etkisini arastiran ¢ok sayida ¢alisma oldugu goérilmektedir. Ancak 6grenilenlerin
kaliciligina etkisi tzerinde ve Tarih dersinin 6gretiminde sinirh sayida galismaya rastlanmistir.
Bilgisayar destekli 6gretimde, gorsel ve isitsel materyaller, 6grenilenlerin kalicihginda ¢ok
onemli rol oynamaktadir. Cinki bilgisayar programlari yardimi ile soyut kavramlari
somutlastirmak ¢ok kolaydir. Ayrica gelistirilen materyal gelisen teknoloji ve degisen ihtiyaglara
gore rahatca glincelenebilmektedir. Buradan hareketle 6grenilenlerin kalicihginin incelenmesi
ve bu konuda yeni g¢alismalarin 6nerilmesi (Edrich vd., 2016; Maier, Wolf ve Randler, 2016)
nedeniyle yapilan bu calismanin énemli oldugu dislinilmektedir. Bu baglamda arastirmanin
amaci; 10. sinif Tarih dersinin, BDO yéntemiyle islenmesinin, 6grencilerin akademik basarilari,
ogrenilenlerin kalicihgi ve bilgisayara karsi tutumlarina etkisi olarak belirlenmistir. Bu baglamda
asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. BDO’in uygulandigi deney grubu 6égrencileri ile geleneksel 6gretim metotlarinin uygulandig
kontrol grubu 6grencilerinin tarih dersine iliskin akademik basari puanlari arasinda anlamh
farkhhk var midir?

a) Uygulama oOncesi ve sonrasinda 6grencilerin akademik basari puanlari arasinda
anlamli farklilik var midir?

b) BDO’e yénelik uygulama o6ncesi akademik basari puanlar kontrol edildiginde
uygulama sonrasindaki basari puanlar gruba (Deney/Kontrol) gére anlamli farklilik
gostermekte midir?

c) BDO’e yonelik uygulama oncesi akademik basari puanlari kontrol edildiginde
uygulama sonrasinda bes haftalik aradan sonraki basari puanlari gruba (Deney/Kontrol)
gore anlamli bir farklihk gdstermekte midir?

2. Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin bilgisayara karsi tutum puanlari arasinda anlamli bir
farklhilik var midir?.

a) Ogrencilerin uygulama ©6ncesi ve sonrasinda, bilgisayara karsi tutum puanlari
arasinda anlamli farkhhk var midir?

b) BDO’e yodnelik uygulama oncesi tutum puanlari kontrol edildiginde uygulama
sonrasindaki tutum puanlari gruba (Deney/Kontrol) gore anlaml farklilik gbstermekte
midir?

1.1. Arastirmanin Sinirliliklari

Arastirma, 6rneklem grubunu olusturan 60 (28 Deney, 32 Kontrol) 10. sinif 68rencisi,
ilkégretim 10. sinif Tarih dersi 6grenme alani ve Ankara ili Yenimahalle ilgesindeki 6zel bir
ortadgretim okulu ile sinirlidir.
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2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada Ontest - sontest kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir.
Deneme modeli, dogrudan arastirmacinin kontrolli altinda, goézlenmek istenen verilerin
arastirilarak neden-sonug iliskilerinin belirlendigi modeldir (Karasar, 2009).

2.2. Galisma Grubu

Bu arastirma 2015-2016 Bahar déneminde Ankara’nin Yenimahalle ilgesindeki 6zel bir
ortadgretim okulunun 10. sinifina devam eden ve Tarih dersini alan toplam 60 6grenciyle
yaratilmustar.

Tablo 1 '

Calisma Grubuna lliskin Demografik Bilgiler

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu
Kiz 16 17

Erkek 12 15

Toplam Ogrenci Sayisi 28 32

Tablo 1 incelendiginde 6grencilerin 27’sinin erkek, 33’Gnin kiz oldugu gorilmektedir.
Deney grubunda 28, kontrol grubunda ise 32 6grenci bulunmaktadir.

2.3. Uygulama

Kontrol grubu, ders kitabindan ve 0gretmenin uyguladigi 6gretim yontem ve
tekniklerinden yararlanmistir. Bilgisayar destekli 6gretimin uygulandigi deney grubuna ise, ilgili
Uniteyi kapsayan video, animasyon, slaytlar ve bilgisayar tabanl testler uygulanmistir. Deney
ve kontrol gruplari, ders kitabindan ve 06gretmenin uyguladigi 0Ogretim yontem ve
tekniklerinden aynen yararlanmistir. Bilgisayar destekli 6gretimin uygulandigi deney grubuna
fazladan, ilgili Uniteyi kapsayan video, animasyon, slaytlar ve testler verilmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin arastirma degiskenleri ve onbilgiler agisindan denk olup olmadiginin
belirlenmesi amaciyla her iki gruba akademik basari ve bilgisayara yonelik tutum o&lgegi
uygulanmistir. Stirecin sonunda 6grencilere daha énce uygulanmis olan akademik basari testi
ve tutum 6lcegi sontest olarak tekrar uygulanmistir.

2.4. Veri Toplama Araglari
Akademik Basari Testi

10. sinif Tarih dersi ile ilgili 6grencilerin 6n bilgilerini ve uygulama sonunda basari
diizeylerini 6lcmek amaciyla 25 maddeden olusan basari testi hazirlanmistir. Hazirlanan bu
sorular bes alan uzmaninin gériisiine sunulmustur. Ogretmenlerin goriisii dogrultusunda 20
soruluk coktan segcmeli basari testi gelistirilmistir.

Hazirlanan 20 soruluk basari testi 6grencilere 6ntest ve sontest olarak uygulanmistir.
Her dogru cevaba “1” puan, yanlis ya da bos cevaba “0” puan verilmistir. Bu puanlama
sonucunda testten alinabilecek en yliksek puan “20” en dislik puan ise “0” olarak
hesaplanmistir.

Bilgisayara Karsi Tutum olgegi

Veri toplama araci olarak 12-18 vyas arasi Ogrencilerin derslerinde bilgi
teknolojilerinden yararlanma dizeylerini belirlemek amaciyla Demir ve Yurdugiil (2014)
tarafindan Tirk¢eye uyarlanan 20 madde ve (g faktorden olusan bes'li likert tipi “Ortaokul ve
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Lise Ogrencileri igin Bilgisayara Yonelik Tutum (BYT) Olgegi” kullanilmistir. Olcegin
gelistirilmesinde, veriler Ankara’daki cesitli ortadgretim ve lise kademesinde 6grenim goéren
1678 6grenciden elde edilmistir. Olcegin gecerlik calismasi hem agiklayici faktor analizi hem de
dogrulayici faktér analizi hesaplamalari ile gergeklestirilmistir. Olcek, bilgisayardan hoslanma
(1..6), bilgisayarin 6nemi (7..12) ve bilgisayar kaygisi (13..20) alt boyutlarindan olusmaktadir.
Olcegin alt boyutlarina iliskin ic tutarlik katsayilari .75 ve .81 arasinda degerler almaktadir. Tim
olcek icin ic tutarlk katsayisi (Cronbach Alpha) ise .83 olarak hesaplanmistir. Olcekteki her bir
madde icin "Kesinlikle katilmiyorum", "Katilmiyorum", "Fikrim yok", “Katiyorum" ve
"Kesinlikle katiliyorum" secenekleri kullanilmistir.

Kalicilik Testi

Arastirmaci tarafindan, 6grenilenlerin kalicihgini 6lgmek amaciyla uzman gorisleri
alinarak sekiz acik uglu soru gelistirilmistir. ilgili konunun sunumundan bes hafta sonra
ogrencilere hazirlanan kahcilik testi uygulanmistir. Her dogru cevaba 5, yanlis cevaba ise 0 puan
verilmistir. Bu puanlama sonucunda testten alinabiliecek en yliksek 40, en diisiik puan ise 0’dir.

2.5. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Verilerin analizine baslamadan 6nce verilerin normallik testleri kapsaminda her bir
bagimh degiskenin normal dagilim gosterip-gostermedigini 6lgmek icin Kolmogorov-Smirnov
normalite testi sonuglarina bakilmistir. Kolmogorov-Smirnov normallik testi analiz sonuglari,
bagimh degiskenler icin tliim gruplarda normal dagilim gosterdiginden parametrik testler
kullanilmistir. Ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlarinin ve akademik basari puanlarinin
belirlenmesinde betimsel istatistikler olarak frekans (f), yizde (%), ortalama (X)ve standart
sapma (ss) degerleri kullanilmistir. Tutum 6lgegindeki maddeler "1- Kesinlikle katilmiyorum®,
"2- Katilmiyorum", "3-Fikrim yok", "4-Katihlyorum" ve "5- Kesinlikle katiliyorum" seklinde
puanlandinimistir. Olgekteki ters maddeler igin ise tam tersi puanlama yapilmistir. Olgekten en
az 20 en yiiksek 100 puan alinabilir. Olgekten alinan yiiksek puan dgrencinin bilgisayara yonelik
tutumunun yiiksek oldugu anlamina gelir.

3.1. BULGULAR
3.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Asagida birinci alt problemi “BDO’in uygulandigi deney grubu &grencileri ile geleneksel
o0gretim metotlarinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin tarih dersine iliskin akademik
basari puanlari arasinda anlamh farkhlik var midir” seklinde belirlenmistir. Asagida birinci alt
probleme yonelik bulgular yer almaktadir.

;izlocl)efnik Basari Ontest, Sontest ve Kalicilik Testi Ortalama Puanlari
Grup Ontest Sontest Kahlicilik Testi

N X s X s X s
Deney Grubu 28 5,53 2,57 16,14 2,86 12,89 5,01
Kontrol Grubu 32 5,81 1,85 12,93 3,06 8,37 4,59

Tablo 2 incelendiginde uygulama 6ncesinde deney grubunun Ontest puan ortalamasi
(X = 5.53) ile kontrol grubunun éntest puan ortalamasi (X = 5.81) arasindaki farkin anlamli
olmadigi gorilmektedir (p>.05). Uygulama sonrasinda sontest ortalama puanlan
karsilastirildiginda ise deney grubu lehine anlamli farklihgin oldugu goérilmektedir (p<.05).

Tablo 3’de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest ve dnteste gore dizeltilmis
sontest ortalama puanlari yer almaktadir.
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;(aJsltZss; Basari Puanlarinin Gruba Gére Betimsel Istatistikleri

N Ortalama Diizeltilmis Ortalama
Deney Grubu 28 16,14 16,20
Kontrol Grubu 32 12,93 12,89

Tablo 4’de deney grubu o6grencilerinin 6nteste gore dizeltilmis sontest ortalama
puanlarinin (X = 16.20) kontrol grubu &grencilerinin ise (X = 12.89) oldugu goriilmektedir.
Aradaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek igin yapilan Ancova testi analiz sonuglari ise
Tablo 4’de verilmistir.

Kovaryans analizinin gecerli olabilmesi icin varyanslarin homojenligi testi yapilmalidir.
Levene’s Test sonucuna gore p degeri .241 olarak hesaplanmistir, bu deger .05ten biiyik
oldugu icin varyanslarin homojenligi varsayimi saglanmistir. Bagiml degisken (Sontest) ile
kodegisken (Ontest) egiminin yaklasik ayni olup olmadigini anlamak igin yapilan test sonucuna
gore p degeri .293 olarak hesaplanmistir, bu deger .05'ten biylk oldugundan “iki grup icin
egim aynidir” hipotezi de saglanmistir.

2:*:%4 Basari Puanlarina Gére Diizeltilmis Sontest Basari Puanlarinin Gruba Gére ANCOVA Sonuglari
Varyansin Kaynagi Kareler sd Kareler F p
Toplami Ortalamasi
Ontest (Reg.) 37,46 1 37,46 4,48 ,039
Grup 162,52 1 162,52 19,47 ,000
Hata 475,84 57 8,34 107
Toplam 13166,00 59

Tek faktorli kovaryans analizi (ANCOVA) sonuclarina gore, gruplarin uygulama oncesi
basari 6ntest puanlarina gére dizeltilmis basari sontest puanlari arasinda anlamh farklilik
bulunmaktadir (Fj;_57) = 19.47,p < 0.01).

Tablo 5'de deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin kalicilk testi ve Onteste gore
dizeltilmis kalicilik testi ortalama puanlari yer almaktadir.

Ell;l:cl)lf ve Onteste Gére Diizeltilmis Kalicilik Testi Ortalama Puanlari

N Ortalama Diizeltilmis Ortalama
Deney Grubu 28 12,89 12,89
Kontrol Grubu 32 8,37 8,38

Tablo 5'de deney grubu 6grencilerinin dnteste gore diizeltilmis kalicilik testi ortalama
puanlarinin (X = 12.89) kontrol grubu &grencilerinin ise (X = 8.37) oldugu goériilmektedir.
Aradaki farkin anlaml olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Ancova testi analiz sonuglari ise
Tablo 6’da verilmistir.

Varyanslarin homojenligini hesaplamak i¢in yapilan Levene’s Testi sonucuna gore p
degeri .658 olarak hesaplanmistir, bu deger .05’ten biiylik oldugu i¢cin varyanslarin homojenligi
varsayimi saglanmistir. Bagimli degisken (Sontest) ile kodegisken (Ontest) egiminin yaklasik
ayni olup olmadigini anlamak i¢in yapilan test sonucuna gére p degeri .0517 olarak
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hesaplanmistir, bu deger .05’ten biliylk oldugundan “iki grup icin egim aynidir” hipotezi de
saglanmistir.

Tablo 6
Ontest Basari Puanlarina Gére Diizeltilmis Kalicihk Basari Testi Puanlarinin Gruba Gére ANCOVA
Sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler sd Kareler F P
Toplami Ortalamasi

Ontest (Reg.) ,178 1 ,178 ,008 ,931

Grup 302,66 1 302,66 12,95 ,001

Hata 1332,00 57 23,36

Toplam 8231,00 59

Tek faktorli kovaryans analizi (ANCOVA) sonuglarina gore, gruplarin uygulama oncesi
basari ontest puanlarina gore dizeltilmis akademik basari kalicilik testi puanlari arasinda
anlamli farkhlik vardir (Fj; _s7) = 12.95,p < 0.05).

3.2. ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Ogrencilerin uygulama 6ncesinde yapilan Bilgisayara Yonelik Tutum &ntest, sontest
ortalama puanlari Tablo 7’ de verilmistir.

Tablo 7
B?/Zi(s)ayara Karsi Tutum Ontest ve Sontest Ortalama Puanlari
Grup Ontest Sontest
N X s X s
Deney Grubu 28 62,6429 10,63960 61,5000 10,50749
Kontrol Grubu 32 58,7187 12,75130 58,7813 11,29583

Tablo 7’de deney grubu 6grencilerinin tutum dntest ortalama puanlarinin (X = 62.64),
sontest ortalama puanlarinin (X = 61.50), kontrol grubu o&grencilerinin 6ntest ortalama
puanlarinin (X = 58.72), sontest ortalama puanlarinin ise (X = 58.78) oldugu gériilmektedir.

Tablo 8’de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest ve dnteste gore dizeltilmis
sontest ortalama puanlari yer almaktadir.

;?/t;'lgosntest ve Onteste Gére Diizeltilmis Sontest Ortalama Puanlar

N Ortalama Diizeltilmis Ortalama
Deney Grubu 28 61,50 61,38
Kontrol Grubu 32 58,78 58,88

Tablo 8de deney grubu 6grencilerinin onteste gore dizeltiimis sontest ortalama
puanlarinin (X = 61.38) kontrol grubu dgrencilerinin ise (X = 58.88) oldugu gorilmektedir.
Aradaki farkin anlamh olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Ancova testi analiz sonuglari ise
Tablo 9’da verilmistir.

Varyanslarin homojenligini hesaplamak icin yapilan Levene’s Testi sonucuna gore p
degeri .614 olarak hesaplanmistir, bu deger .05’ten biyiik oldugu icin varyanslarin homojenligi
varsayimi saglanmistir. Bagimli degisken (Sontest) ile kodegisken (Ontest) egiminin yaklasik
ayni olup olmadigini anlamak icin yapilan test sonucuna goére p degeri .058 olarak
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hesaplanmistir, bu deger .05’ten bilylk oldugundan “iki grup icin egim aynidir’ hipotezi de
saglanmistir.

-t;?/t;'l%r?test Puanlarina Gére Diizeltilmis Sontest Puanlarinin Gruba Gére ANCOVA Sonuglari
Varyansin Kaynagi 52:::' sd (K)?':ae:::nay F p
Ontest (Reg.) 25,57 1 25,57 ,21 ,648
Grup 90,62 1 90,62 ,75 ,391
Hata 6910,89 57 121,24

Toplam 223407,00 59

Tek faktorli kovaryans analizi (ANCOVA) sonuglarina gore, gruplarin uygulama oncesi
BYT Ontest puanlarina goére dizeltilmis sontest puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir (Fj;_57; = .75,> 0.05).

4. SONUC ve TARTISMA

Arastirma sonucunda, BDO’in uygulandigi deney grubu 6grencilerinin tarih dersi basari
sontest puanlari ile geleneksel 6gretim metotlarinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin
basari sontest puanlari arasinda deney grubunun lehinde anlamli farklilik oldugu gorilmuastr.
Bununla birlikte uygulama sonrasinda kontrol grubunun sontest akademik basari puaninda da
artis oldugu goézlenmistir. Bu sonug, BDO’in 6grencilerin akademik basarilarini olumlu yénde
etkiledigini gostermektedir. Bunun nedeni olarak, 6gretmenin konuyu islerken gerekli
durumlarda bilgisayari yardimci bir arag¢ olarak kullanarak soyut kavramlari daha somut hale
getirmesi gosterilebilir. Bunun yani sira, 6gretimsel icerikle ilgili alistirma ve uygulamalarin
aktarilmasinda, gorsel ve isitsel materyallerin kullanimi hedef kazanimlara ulasmada olumlu
katki saglamaktadir. Bu sonug literatiirii destekler niteliktedir. Giiven ve Siiliin (2012) BDO'in
coklu ortam araglarinin kullaniimasi sayesinde konuyu somutlastirdigini dolayisiyla 6grencinin
algilamasini kolaylastirdigini ifade etmistir. Karadeniz ve Akpinar (2015), web tabanl 6gretimin
ogrencilerin basarilarina olumlu etki yaptigi sonucunu bulmustur. Alanyazin tarandiginda;
neredeyse tlim c¢alismalarda web tabanli 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarina katki
sagladigl sonucu bulunmustur (Baturay, Yildinnm ve Daloglu, 2009; Berigel, 2007; Ozkan, 2010;
Serin, 2011; Yen, Tuan ve Liao, 2010).

Diger arastirma sonucu, deney grubu 6grencilerinin kalicilik testi ortalama puanlari ile
kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi ortalama puanlari arasinda deney grubunun lehine
anlamli farklihgin oldugudur. Bu sonuca gore; bilgisayar destekli 6gretimin 6grenilenlerin
kahcihigina olumlu katki sagladigi soylenebilir. Benzer sekilde Cetin, Caliskan ve Menzi'nin
(2013). calismasinda da 6grenmenin kaliciliginda bilgisayar destekli 6gretimin katkisi oldugu
sonucu bulunmustur

Arastirmanin diger bir sonucu ise; deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilgisayara
yonelik tutumlari arasinda anlamh farklihgin olmadigidir. Deney grubu ve kontrol grubu
arasinda bilgisayara yonelik tutumda anlamli farkhligin olmamasi; bu yéntemin daha 6nce
uygulanmamis olmasi ve 10 hafta gibi kisa bir siirede bitmesi gosterilebilir. Ayrica tutum ve
davranis gibi kisisel 6zellikler zor degisen 0Ozelliklerdir. Bu sonug literatiir ile blylik oranda
farkhlik géstermektedir. Ornegin Aslan, Kirbag Zengin ve Kirilmazkaya (2015) bilgisayar destekli
O0gretimin 6gretmen adaylarinin bilgisayarin bilimsel kullanimina yoénelik tutumlarina olumlu
yonde katki sagladigi sonucunu bulmustur. Alkan ve Kogak’da (2015) BDO’in dgrencilerin egitim
teknolojileri kullanimina yénelik olumlu tutumlarini artirdigl sonucunu bulmustur.
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Ozetle, bu calisma ile; bilgisayar destekli 6gretimin, akademik basariyi ve 6grenilenlerin
kahcihgini artirdigi belirlenmistir. Deneysel islem 6grencilerin bilgisayara yonelik tutumlarini
etkilememistir. Buradan hareketle, 6gretimsel icerigi uygun olan derslerin anlatiminda BDQ’in
yapllmasi 6nerilmektedir. Bunun icinde Ogretmen adaylarina, ders iceriklerini bilgisayar
ortaminda gelistirmelerini saglayacak araglarin kullanimi ile ilgili egitimin verilmesi
Onerilmektedir. Ayni zamanda, egitimcilerin ihtiya¢ duyduklari glincel ¢oklu ortam 6grenme
materyallerinin gelistirilmesi ve daha o©nce gelistirilen materyallere ulasim olanaklarinin
arttirilmasi 6nemli goriilmektedir. Bunun disinda en az bir donemi kapsayacak bir uygulamanin
Ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlarina olumlu katki saglayacagi disiinilmektedir.
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SUMMARY

Scientific and technological developments have influenced education as well as industry.
Accordingly, information technology has been integrated with education systems. The great pace in
developments experienced with information technologies required education institutions to new
technologies. Hence, studies on education-teaching activities are oriented on applications which ensure
learners to gain skills for persistent and high level of learning achievement. Computer Adided Teaching
(CAT) in history teaching is distinguished with characteristics such as capture students’ interest and
curiosity, motivating them, concretization of abstract concepts difficult to comprehend or remember
through relevant models and simulation, developing learning experience to make fun and entertaining
through multimedia methods.

It could be seen in the relevant literature that there are numbers of studies focused on the
effect of the CAT on different variables such as academic success, motivation and individual differences.
However, limited study was found on its effect on persistency of learning and history teaching. In this
sense, the objective of the present study is to determine the effect of instruction of history course to
10th graders by means of the CAT on their academic success levels, persistency of learning and their
attitude towards computer.

In this study, semi-empirical research pattern with pre- and post-test and control groups was
utilized. The study was conducted on totally 60 students receiving history course at the 10th grade in a
private secondary school in Yenimahalle County of Ankara City in the academic period of 2015-2016.

Whereas the control group used regular course book and teaching method and technique
employed by teacher, the experiment group utilized the CAT method studied the history course by
means of video, animation, slides and computer based test covering the relevant curriculum. In order to
determine whether experiment and control groups were equivalent in terms of study variables and
preliminary information, both groups were applied academic success and computer attitude scale. As a
result of the study, students were applied academic success test previously applied and attitude scale
once again as a post-test.

Finally, a significant difference was determined between post-test academic success scores of
the experiment group and the control group in the favor of the experiment group. Additionally, an
increase was observed with the post test academic success scores of the experiment group at the end of
the application. This result suggests that the CAT has positive effect on students’ academic success
levels.

Another finding was the significant difference between the mean scores of the experiment and
control groups in persistence tests in the favor of the experiment group. Accordingly, it is possible to
conclude that CAT has positive contribution into persistence of learning.

Additionally, no significant difference was determined between experiment and control groups
in terms of their attitude towards computer. The fact that this method was applied for the first time and
it was applied for a brief of time period like 10 weeks could be result of missing relationship between
the control and experiment groups. Moreover, personal characteristics such as attitude and behavior
are difficult to change.

In sum, this study determined that CAT has positive influence on academic success and
persistence of learning. Experimental process was no effective on students’ attitude towards computer.
Conclusively, it is suggested that the CAT method could be harnessed in instruction of courses with
appropriate content. To that end, it is suggested that it is necessary to provide training to prospect
teachers concerning the tools which allow them to develop their course content for computer
environment. In the meantime, it is considered that necessary multimedia learning materials need to be
developed and previously developed materials must be made available and easily accessible for
educators. Furthermore, an application which could cover at least one semester would make positive
contribution into students’ attitude towards computer.
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