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Covid-19 Salgin1 Dolayistyla Okullarin
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0z: Yeni tip koronaviriis salgini siirecinde diinyadaki hemen her iilkede ani bir karar ile okullar kapatilmis ve
uzaktan egitim siireci ile egitimler stirduriilmeye baglanmigtir. Bununla birlikte hem okullarin kapatilmasinin ve
uzaktan egitim siirecine gecilmesinin hem de okullarin sundugu diger hizmetlerden mahrum kalmanin olusturacag:
sonuglar yeterince degerlendirilmemistir. Bu calismada, Covid-19 salgim1 déneminde okullarin kapatilmas: ve
uzaktan egitim siireclerinin aile ve 6grenciler tizerindeki etkileri incelenmistir. Ebeveyn niteligi, evin fiziki ve
teknolojik imkanlari, dijital okuryazarhk diizeyleri, salgin dénemi uzaktan 6grenme siirecinin temel belirleyicileri
haline gelmigtir. Bunun sonucu olarak egitimsel esitsizliklerin dezavantajh 6grenciler aleyhine ¢ok daha biiytimesi
olasiign dogmustur. Egitimsel esitsizlikler, issiz kalma ve gelir kaybi, 6grencilerin akademik becerilerindeki
kayiplar: ve psikolojik durumlari, saghkli beslenme, 6zel egitime ihtiya¢ duyma ile dezavantajh ve kirilgan bir
6grenci olma durumlar iizerinde oldukga etkili olmustur. Her ne kadar salgin déneminde okullarin kapanmas: ile
birlikte uzaktan egitim, 6grenme kayiplarini azaltmak i¢in bir firsat olarak goriinse de uzaktan egitim siirecinde var
olan egitimsel esitsizliklerin artmasi da muhtemel hile gelmistir.

Anahtar Kelimeler: Covid-19, okul kapanmasi, egitimsel esitsizlik, dijital ayrim.

Abstract: During the new coronavirus pandemic, schools were closed suddenly in almost every country in the
world, and education services continued with the distance education solutions. However, the consequences of
the school closures, maintaining education services via distance education and the deprivation of other services
provided by schools have not been adequately evaluated. In this study, the effects of school closures and distance
education on families and students during the Covid-19 pandemic were reviewed. Parental involvement, physical
and technological possessions at home, digital literacy levels of students and parents have become the main factors
that determines the efficiency of distance learning during the pandemic. As a result, there is a possibility that
inequalities in education will increase more in pandemic. Inequalities in education had an important impact on
the unemployment and loss of income, learning loss of students and psychological conditions, reaching healthy
nutrition, need for special education, and fragile students. Although distance education was considered as an
opportunity to reduce learning loss of students due to school closures during the pandemic, unfortunately it also
made possible to increase the inequalities in education during the pandemic period.
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Girig
2020 yilinda baglayan yeni tip koronaviris (Covid-19) salgini, egitim hizmetlerini
kiresel 6lcekte ve daha 6nce benzeri gérilmemis sekilde etkilemistir INEE, 2020;
UNESCO, 2020a). Mart ayinda diunyada pandemi ilan edilmesi ile birlikte salginin
etkisini yavaslatmak i¢in mart ayinin ikinci haftasindan itibaren diinyadaki hemen
her tlke ya tamamen ya da kismen okullar1 kapatma karar1 almigtir. Okullarin ka-
patilmasinin ardindan egitim sistemleri kisa stire icinde ¢ocuklarin egitim siirec-
lerinden geri kalmamas: icin uzaktan egitim uygulamasim baglatmistir (Daniel,
2020; INEE, 2020; Li ve Lalani, 2020; Ozer, 2020a, 2020b, 2020c¢; Ozer ve Suna,
2020; UNESCO, 2020a). Ogrencilerin okul disinda kalmalar, 6grencilerin ve velile-
rin okul hizmetlerinden buyik 6l¢iide mahrum kalmalarina yol agmig ve okullarin
egitim iglevinin 6tesinde toplumsal yasamdaki diger islevlerini daha da gériintr

hale getirmistir.

Egitim hizmetlerinin uzaktan egitimle siirdirtlmesi, 6grencileri esit olarak
etkilememistir. Zira uzaktan egitimin sunulma gekilleri ve okullarin sunduklar
imkanlardan yararlanan 6grenci sayilar: bir iilkeden digerine énemli degigiklikler
gostermektedir (Sharma, 2020; United Nations, 2020a; World Bank, 2020a). Ayni
zamanda ayni tlke icerisinde de farkliliklar goralmektedir. Toplum bir biittin olarak
ayni krize maruz kalmasina ragmen diigiik sosyoekonomik diizeyden gelen, top-
lumsal azinlik gruplarina mensup olan, kiiciik yaslarda ebeveyn kayiplar: yasayan,
bireysellestirilmis egitim ihtiyaci duyan vb. “dezavantajli 6grenciler” bu tiir kriz or-
tamlarindan en olumsuz sekilde etkilenen kesimler olmuslardir (Children’s Com-
missioner, 2020; Sonneman ve Goss, 2020). Salginin ve okullarin kapanmasinin
6grenciler uizerinde etkisinin farklilagmasi, dezavantajhlar icin egitsizliklerin daha
da siddetlenmesine ve biiyiimesine neden olmaktadir. Ozellikle dezavantajli 6g-
renciler i¢in okullarin sundugu okul yemegi, psikososyal destek gibi bir¢cok hizmet,
okullarin kapanmasi ile birlikte durmakta, bu durum égrenciler tizerinde de bircok
ek olumsuzluklara neden olmaktadir. Bu gercege ragmen heniiz okullarin akademik
ve sosyal islevlerinden mahrum kalmanin toplumsal sonu¢larina yénelik ¢caligma-
larin sayisi oldukea sinirhidir (Bao, Qu, Zhang ve Hogan, 2020; Kaffenberger, 2020;
Kuhfeld ve Tarasawa, 2020; UNICEF, 2020; Van Lancker ve Parolin, 2020).

Bu ¢aligma, okullarin kapanmasinin 6grenciler ve aileler tizerindeki egitim-
sel ve toplumsal etkilerini genig bir bakig acisiyla ele almay:r hedeflemektedir. Bu
baglamda okullarin kapanmasinin ve salgin nedeniyle karantina, izolasyon ve ki-
sitlamalarin ailelerin gelir ve istihdam durumuna, 6grencilerin 6grenme kaybina,

6grencilerin kargilagtig: psikolojik duygusal zorluklara, 6zel egitim ihtiyaci olan 6g-
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renciler tizerine saglikli beslenme ile dezavantajli ve kirilgan 6grenciler tizerindeki
etkileri tartisilacaktir. Calisma, Birlesmis Milletler, Dunya Bankasi, UNESCO, ILO
gibi uluslararas: kuruluglar tarafindan salgin sonrasinda yayinlanan caligmalar ile
salgin déneminde egitim ve egitsizlik konusuna deginen arastirmalar kullanilarak
literatiir taramasi seklinde gerceklegtirilmistir. Ayrica ilgili yerlerde uluslararas: ve

ulusal verilerle caligma zenginlegtirilmigtir.

Covid-19 Salgini ve Okul Kapanmalarinin Esitsizlikler Uzerine Etkisi

Salgin dolayisiyla karantina, izolasyon ve kisitlama kararlarinin tretim, istihdam,
insanlarin gunlitk rutinleri, duygusal, zihinsel ve psikososyal yasamlar tizerinde
6nemli etkileri olmusgtur. Salginin yayilimini engellemek i¢in alinan énlemler, in-
sanlarin yagamini tamamen degistirmig, kiiresel ve ulusal ekonomilerde daralma
yaganmasina ve mevcut egitsizliklerin derinlegsmesine neden olmugtur (Sharma,
2020; Vegas, 2020). Buna ilaveten okullarin kapanmasi ve egitimin uzaktan siirdi-
riilmesi ile birlikte egitimin salgindan en fazla etkilenen alanlardan biri oldugu sé6y-
lenebilir. Cnkii egitim stirecinin belirleyicisi olan okul ve okulun fiziki ve teknolojik
imkanlar1 bir unsur olmaktan ¢ikmus, ailenin ve evin fiziki ve teknolojik imkanlari,
egitim sirecinin en énemli belirleyicisi haline gelmigtir (ILO, 2020a; Partington,
2020). Teknolojik imkanlar kullanilarak gerceklestirilen uzaktan egitim siireci bir
yandan okul kapanmalarinin neden olacag: 6égrenme kayiplarini azaltmak i¢in bir
firsat olarak ortaya ¢ikarken diger taraftan egitimde var olan mevcut esgitsizlikleri
daha da derinlestirme riskleri tasimaktadir (Charbonnier, 2020; Moreno ve Gorta-
zar, 2020; Vegas, 2020).

Egitim sisteminin egitsizlikleri ortadan kaldirmak yerine var olan esitsizlikleri
yeniden tuireten bir sistem oldugu, egitim sosyolojisi literatiiriinde tartigilmaktadar.
Egitim sisteminden kaynaklanan esitsizliklerin yeniden tretimi, farkl kavramsal
cerceveler ile sunulmasina ragmen egitimsel esitsizligin en énemli belirleyicisinin
okul i¢i kaynaklarin (sinif mevcudunun buytkligi, okulun fiziki ve teknolojik im-
kani, mufredat vb.) olmadigs, okul dis1 kaynaklarin egitimsel bagar ve esitsizligin
belirleyicisi oldugu belirtilmektedir (Berliner, 2009; Li ve Qui, 2018; Romanik,
2010; Suna, Tanberkan, Giir, Perc ve Ozer, 2020). Daha acik ifade ile cocugun aile-
sinden ve okulun cevresinden getirdikleri, egitimsel esitsizliklerin temel belirleyi-
cisidir (Bourdieu, 1986; Bourdieu ve Passeron, 2019; Bowles ve Gintis, 2011; B6-
litkbag1 ve Giir, 2020; Coleman, 1966; Hanushek, 1997, 2006; Hanushek ve Luque,
2003; Ozer, 2020d; Ozer ve Perc, 2020; Suna, Tanberkan, Ozer, 2020). Buradaki
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6nemli tartigmalardan birisi de bilgisayar ve internete sahip olmanin egitimsel
basari tizerindeki etkisidir. Bilgisayar gibi bilisim teknolojilerinin akademik basar1
ile dogrudan bir iligkisinin olmadig: gérillmustir (Alsafran ve Brown, 2012; Stak-
kestad ve Stordal, 2017). Dahas: bilgisayar ve internet, ailenin sosyoekonomik ve
kiltirel diizeyi ile iligkili bir faktérdiir. Cocuklarin bagaris: tizerinde etkili olan ve
egitimsel esitsizlik izerinde belirleyici olan unsurlar; anne ve babanin egitim, istih-
dam, gelir durumu, evdeki kitap sayis: gibi kiilttirel sermaye gostergeleri ile egiti-
me verilen énem ve deger gibi hususlardir (Barber ve Mourshed, 2007; Hanushek,
2006; Hanushek ve Luque, 2003).

Salgin déneminde okullarin kapanmasi ve uzaktan egitim yontemleri ile 6gre-
timin stirdirtlmesi stirecinde ebeveynlerin nitelikleri ile evin fiziki ve teknolojik
imkanlar1 en 6nemli hatta tek belitleyici unsur hiline gelmistir. Uzaktan egitim
siirecinde ¢ocuklarin derslere yonelik motivasyonunu ve 6grenme siirekliligini sag-
layan en temel belirleyicileri, ailenin imkanlari ve egitime verdigi deger, cocuklarin
evdeki fiziksel imkénlar: ve cocuklarin dijital okuryazarlik diizeyleri olmugtur. Bah-
sedilen imkanlara sahip olup olmama, egitimsel egitsizliklerin farkli boyutlarinin

temel belirleyicisidir.

Cocuklarin uzaktan egitime katilimini saglama, ¢ocuklar1 dersler ve édevle-
ri konusunda yénlendirme, gerektiginde ¢ocuklara dersler ve 6devler konusunda
yardimal olma, okullarin kapandig: bu siirecte ailelerin dogrudan sorumluluklar:
haline gelmistir. Cocuklarini destekleme konusunda belirleyici olan ailelerin egi-
tim, gelir ve istihdam durumu gibi hususlar, uzaktan egitim stirecinde ¢ok daha
6nemli hile gelmigtir. Salgin déneminde karantina ve kisitlama kararlar1 alindigin-
da hemen hemen tim dinyada kritik sektorlerde ¢aliganlar hari¢ herkes evlerine
kapanmigtir. Kamu ve formel sektérlerde ¢alisanlar, evden ¢aligma gibi yontemlerle
ucretlerini genellikle almaya devam etmiglerdir. Diger taraftan enformel sekt6rde
caligan, giindelik bakim, temizlik, yeme-i¢me sektoérlerinde calisanlar ise bu gelir-
lerden mahrum kalmiglardir (World Bank, 2020b). Bu durum ise aileler i¢in 6nemli
bir kriz haline gelmigtir. Buna ilaveten uzaktan egitim stirecinde ¢ocuklarina des-
tek olabilmek i¢in ebeveynlerin egitim diizeyi 6nemli bir belirleyici olmustur. Daha
somut ifade etmek gerekirse bu dénemde daha egitimli velilerin ¢ocuklarina akade-
mik agidan daha fazla destek olmasi ve bu 6grencilerin daha bagarili olmasi ihtimali
artmakta, béylece esitsizliklerin artmas: da muhtemel olmaktadir. Diger en 6nemli

belirleyicilerden biri ise ebeveynlerin dijital okuryazarlik dizeyidir.

Tirkiye’de dijital okuryazarlik diizeyine baktigimizda bireylerin sahip oldugu
dijital okuryazarligin yaslara gore onemli 6lciide farklilastig gorilebilir. TUTK Ha-
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nehalki Bilisim Teknolojileri Kullanim Aragtirmasi'na gore 2019 yilinda 25-34 yas
arasindakilerin %92’si, 35-44 yas arasinda %86’s1, 45-54 yas aras1 %70’1, 55-64 yas
arasindakilerin ise %43’t son ti¢ ayda internet kullanirken 25-34 yas arasindaki-
lerin %62’si, 35-44 yas arasindakilerin %481, 45-54 yas arasindakilerin %33’i ve
55-64 yas arasindakilerin %20’si son {i¢ ay icinde bilgisayar kullanmislardir (TUIK,
2019). Bu sonuglar, égrenci velilerinin yaglarinin da sahip olduklar: dijital okurya-

zarlik duzeyleri tizerinde etkili oldugunu gostermektedir.

Bilisim teknolojilerine sahip olma, ¢ocuklarin 6grenme motivasyonlarini arti-
racak ve 6grenme siireclerine katilmasini saglayacak bir unsur iken (Hashmi, Dahar
ve Sharif, 2019; Ojeda-Guerra, 2015) diger 6nemli bir unsur da ailelerin ¢ocukla-
rinin egitimine verdigi deger ve énemdir (Lara ve Saracostti, 2019; Topor, Keane,
Shelton ve Calkins, 2010). Ailenin ¢ocugun uzaktan egitim siirecini ne kadar yakin-
dan takip ettigi, derslere katilim ve édevlerini yapma konusundaki motivasyon ve
destekleri, cocuklarin uzaktan egitim siireclerine katilimini ve 6grenme duzeylerini

dogrudan etkilemektedir.

Cocuklarin evlerinde sahip oldugu imkanlar, okul kapanmas: déneminde daha
6nce oldugundan daha 6nemli hale gelmistir. Bu durumun temel nedeni, yiz yuze
egitim déneminde benzer sinif ortamlarinda égrenim gériiliirken okul kapanmasi
doéneminde ise evlerin fiziki imkanlarinin ¢ok daha belirleyici hale gelmesidir. Co-
cugun bagimsiz ¢caligma odasi ya da ¢aligma masasina sahip olup olmadig kritik bir
onemdedir. Ornegin; cok cocuklu bir ailede kiiciik bir evde cocuklarin uzaktan egi-
tim derslerini takip etme, 6devlerini yapma vb. imkanlar1 daha sinirh kalabilmek-
tedir. Diger taraftan ¢ocuklarin dijital araglar1 ve kendilerine ait odalarinin oldugu
bir evde ise 6grenme icin fiziki ortamlar ¢ok daha uygundur. Evde sahip olunan
fiziksel imkanlar hem tilkelere gore hem de iilke icinde 6nemli degisimler goster-
mektedir. Ornegin; Latin Amerika ve Karayipler'de diisiik sosyoekonomik statiiden
gelenlerin %50’sinin, tist sosyoekonomik diizeyden gelenlerin ise %91'nin ¢alisma
masas1 vardir (World Bank, 2020). Benzer bir sekilde PISA 2018 verilerine gore 15
yas 6grencilerinin %9’unun evinde ¢aligma i¢in sessiz bir alan bulunmamaktadar.
Endonezya, Filipinler ve Tayland'da bu oran %30’lara ¢ikmaktadir. PISA'nin en ba-
sarili tilkelerinden Giiney Kore’de en dezavantajli aileden gelenlerin %20’sinin evde

sessiz ¢aligma ortami yoktur.

Uzaktan/online egitimlere katilmak ve siirdiirmek i¢in akilli dijital araglara
(bilgisayar, tablet, akill telefon) ya da televizyona sahip olmak gerekmektedir. Bu
araclara sahip olma durumlari, sosyoekonomik diizeylere gére énemli él¢iide fark-

lilagsmaktadir. Daha agik ifade etmek gerekirse dunyadaki cocuklarin yarisi online/
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uzaktan egitimlerini siirduriilebilmek i¢in bir bilgisayara sahip degildir (Giannini,
Jenkins ve Saavedra, 2020). Uzaktan 6grenme siirecinde ¢ocuklarin sadece ¢alisma
i¢cin sessiz bir ortama degil ayn1 zamanda bir bilgisayar ve yeterli internet baglanti-
sina da ihtiyaci vardir. PISA 2018 verilerinde de tilkeler arasindaki bu esitsizlik agik
bir sekilde goriilmektedir. Ornegin; Danimarka, Slovenya, Norveg, Polonya, Lit-
vanya, Izlanda, Avusturya, Isvicre ve Hollanda'da 6grencilerin %95’inin bilgisayar1
varken Endonezya'da ise 6grencilerin %34’'ntn bir bilgisayar: vardir. Asil esitsizlik
ise ulkelerin kendi i¢lerinde deneyimlenmektedir. PISA 2018 verilene gére ABD’de
avantajli okullardaki her cocugun bilgisayar1 varken dezavantajli okullarda 6grenim
goren ¢ocuklarin dortte tiginin bilgisayar: vardir. Peru’da ise avantajli okul 6gren-
cilerinin %88’inin bilgisayar: varken dezavantajhilarda bu oran sadece %17’dir. Ben-
zer sekilde PISA 2018 verilerine gére 6zellikle Avrupa tilkelerinin hemen hepsinde
her cocugun internete erigimi varken bu oran gelir diizeyi diisiik tlkelerde cok daha
digiik orandadir (Reimers ve Schleicher, 2020). Bu veriler, uzaktan egitim siirecin-

de mevcut egitimsel egitsizliklerin daha da artabilecegine igaret etmektedir.

Dijital araglara sahip olmak kadar 6nemli bir diger unsur da dijital okuryazarlik
duzeyidir. Dijital egitsizliklerin ve ayrimin en 6nemli boyutlarindan biri de dijital
araclara sahip olmak kadar bu dijital araglar egitim stirecinde kullanma becerisi-
dir. Sosyoekonomik olarak avantajh ve egitimli aileler, dijital araclari daha etkin bir
sekilde kullanabilmektedir ve djjital okuryazarlik dizeyleri daha yiksektir. Diger
taraftan ise daha dezavantajli sosyoekonomik diizeyden gelen ¢ocuklar ve aileler,
dijjital araclar1 yeterince etkin bir gekilde kullanamamakta ve dijital okuryazarlik
diizeyleri daha dugtk diizeyde olmaktadir. Bundan dolay: uzaktan egitim siire-
cinde dezavantajli sosyoekonomik diuzeyden gelen ¢ocuklar, ¢ok daha fazla sorun
yasamigtir (Moreno ve Gortazar, 2020; Saavedra, 2020a, 2020b). Diger taraftan
online 6grenme tecriibesine sahip, ailesinden daha fazla destek alan ve daha moti-
ve olan 6grencilerin dijital okuryazarliklar: daha iyi oldugundan bu strecten daha
fazla faydalanmiglar ve 6grenmeleri cok daha yiiksek olarak gerceklesmistir (World
Bank, 2020b). Uzaktan egitimin etkin bir sekilde strdurilebilmesi i¢in égretmen-
lerin dijital becerileri de énemli bir unsurdur. Zira dijital platformlar bu tiir kriz
durumlarinda egitimin siirdirillebilmesinin tek yolu haline gelebilmektedir. Dijital
okuryazarhg yiksek 6gretmenler, 6grencilerin uzaktan egitimin sundugu firsat-
lardan daha fazla yararlanabilmesini saglamakta ve kendileri de bu firsatlar: daha
etkin kullanmaktadir (Rokenes ve Krumsvik, 2014; Selwyn, 2020). Sahip oldugu
dijital firsatlar1 daha etkin kullanabilen 6gretmenlere sahip olan 6grencilerin uzak-
tan egitimden daha fazla yararlanmasi da muhtemeldir. Bu 6nemi dolayisiyla dijital

beceriler, 6gretmen yetigtiren yitksekégretim programlarinda daha fazla odaklani-
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lacak bir konu haline gelmektedir (Bergson-Shilcock, 2020; Ozer ve Suna, 2020).

Yukarida ifade edildigi tizere okulda ortak egitim siireclerinde bulunan 6gren-
ciler kimi acilardan daha esitlik¢i bir ortama sahip iken uzaktan egitim strecinde
okullarin sundugu cesitli esitleyici uygulamalar son bulmakta ve esitsizlik daha da
derinlegmektedir (Charbonnier, 2020; LaFave, 2020). Salgin stirecinde egitsizlikle-
rin artma ihtimali ve okullarin ustlendigi toplumsal iglevlerin kesintiye ugramasi-
nin neden oldugu sorunlar; igsiz kalma ve gelir kaybi, 6grenme kaybi, 6grencilerin
karsilastig1 psikolojik zorluklar ve sosyal yalitilmiglik, saglikli beslenme sorunu,
o6zel egitim 6grencilerinin kargilagtigi zorluklar ile dezavantajh ve kirilgan 6grenci-

ler baglaminda alti temada incelenmigtir.

issiz Kalma ve Gelir Kaybi

Covid-19, savas sonrasi dénemde uluslararas: ekonominin gérdiigu en biyik etki-
lerden birini yaratmigtir. Bu konuda yapilan tahminler, salginin kiiresel ekonomiye
etkisinin 10 trilyon dolara yaklastigini géstermektedir (Ahmet, Ahmed, Pissarides
ve Stiglitz, 2020). IMFnin yaptig1 hesaplamalara gére diinya ekonomisinin 2020
yilinda %3 kiigiilecegi ve bu kiigiilmenin neden oldugu ekonomik kaybin 2008 ve
2009 krizinden ¢ok daha biuyiik olacag: tahmin edilmektedir (World Bank, 2020b).
Salginin ekonomi tizerindeki etkisinin buyiiklagini gésteren en agik érnek, dun-
yadaki ¢alisan ig giciniin %81’inin bu salgindan cesitli sekillerde etkilenmesidir
(ILO, 2020b; United Nations, 2020b). Bu baglamda salgin dénemi, diinyanin ¢ok
farkl yerlerinden bir¢cok 6grencinin ailelerinin igsizlik veya gelir kayb: yagamasina
yol agmugtur.

Ogrencilerin ailelerinin gelir kaybi yagsamalari, ev i¢i yasamda bircok dengenin
degisimine yol agmaktadir. Ailelerin daha az gelire sahip olmasi, ¢ocuklarinin egit-
sel ¢iktilari izerinde de olumsuz sonuglara yol agabilmektedir (Acemoglu ve Pisch-
ke, 2000; Chevalier, Harmon, O’Sullivan ve Walker, 2005). Bu degisimden 6grenci-
lerin egitimine ayrilan biitce de 6nemli él¢iide etkilenmektedir (Naoi, Akabayashi,
Nakamura, Nozaki, Sano, Senoh ve Shikishima, 2017). Ailelerin kazancinin azal-
masi ayrica artan strese bagl olarak aile i¢inde istenmeyen olaylarin yaganma ola-
siliginin artmasina da yol agmaktadir (Aizer, 2007; Anderberg, Rainer, Wadsworth
ve Wilson, 2013).

Salgin déneminde gelir kayb: yasama ve igsizlikten herkes ayni dizeyde etki-
lenmemektedir. Ozellikle enformel sektérde calisan, bakim, ev isleri ile ilgilenen

dezavantajli ailelerde gelir ve igsizlik riskleri cok daha yuksektir. Giivencesiz islerde
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caligan ailelerde, ev gelirlerine katki saglamak amaciyla ¢ocuklar da ¢alismak duru-
munda kalmaktadir. Bunun bir sonucu olarak bu tiir kriz durumlarinda ¢cocuk iscili-
gi artmaktadir. Ornegin; ebola salgin1 dsneminde Sierra Leone’de cocuk kiz is¢iligi
orani %19 artmigtir (World Bank, 2020b). Erkek ¢cocuklarin istihdama girmesi, kiz
¢ocuklarimin evde bakim igleri ile meggul olmas: ézellikle dezavantajli ailelerden
gelen ¢ocuklarin okul terki riskini artirmaktadir (Di Maio ve Nistico, 2019; Lehti,
Erola ve Karhula, 2019).

Biiytik gelir kayiplarinin yaganmasi durumunda aileler yagadiklar: evi degistir-
mek basta olmak tizere tiim temel ihtiyaclarinda degisimler yapmak zorunda ka-
labilmektedir. Bu degisimlerin hem kisa hem de uzun vadede 6grencilerin egitim
performanslar ile birlikte fizyolojik ve psikolojik durumlar: tzerinde olumsuz et-
kilere yol actig1 bircok ¢aligmada gosterilmigtir (Blanden ve Gregg, 2004; Ferguson,
Bovaird ve Mueller, 2007; Jakovljevic, Miller ve Fitzgerald, 2016).

Uzaktan egitim dolayisiyla evde kalan 6grencilere bakilmas: gerekliliginin olusg-
turdugu diger bir sonu¢ da kadin ¢aliganlarin bu durumdan daha yogun sekilde
etkilenmesidir (ILO, 2020b; Quessier, Adema ve Clarke, 2020; United Nations,
2020b). Cocuklarin bakim yukimliginiin daha fazla kadinlar tarafindan tstlenil-
mesi, erkeklerin ig giiciine katiliminin daha yiiksek olmasiyla birlikte sosyal norm-
larin da bir sonucudur (United Nations, 2020b). Cocuklarinin bakimini tistlenmek
durumunda olan kadin ¢aliganlarin iglerini kaybetme ve giivensiz islerde ¢aligma
oranlari artmakta, mevcut islerini devam ettirebilenlerin kazanclari ise azalmakta-
dir (United Nations, 2020b). Bu durumda salginin istihdam oranlarinda cinsiyete

dayali bir esitsizligi olusturma potansiyeli bulunmaktadar.

[ssizlik ve gelir kayb1 yasanmas1 yukarida ifade edildigi gibi bircok acidan ¢o-
cuklarin uzaktan egitim siireclerini etkilemektedir. Giivenceli islerde caliganlar,
evde ¢alisma imkani olan aileler genel olarak bir gelir kayb: yagamadigindan daha
mireffeh bir ortamda ¢ocuklarinin egitim siireclerine destek sunma imkénlarina
sahip olmaktadir. Diger taraftan igsizlik ve gelir kayb: yasayan aileler ise evdeki
ekonomik kaygilar, stresin artmasi, digsarida daha riskli ortamlarda ¢calisma durum-
lariyla karg: kargiya kalma ve ¢ocuklarin gerektiginde aile bitcesine destek olmak
icin ¢alismak zorunda kalmasina neden olmaktadir. Bu ise ¢ocuklarin egitim si-
reclerini daha da olumsuz etkilemekte ve var olan egitimsel egitsizliklerin salgin

doneminde daha da baytimesine yol agmaktadir.
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Ogrencilerin Akademik Bilgi ve Becerilerinde Kayip Yasanmasi

Salgin déneminde okullarin kapali olmasi ve egitim hizmetlerinin uzaktan egitim
ile verilmesinin 6grencilerde énemli 6grenme kayiplarina neden olacag: 6ngoriil-
mektedir (Hathaway, 2020; Kuhfeld ve Tarasawa, 2020; Zalaznick, 2020). Ogrenci-
ler bu stirecte okulda siklikla geribildirim alabildikleri 6gretmenlerinden uzak kal-
mig, sinif ortaminda gerceklegen akran 6grenmesi gibi bir¢cok etkilesimli 6grenme
imkanindan mahrum kalmigtir. Dahasi cogu 6grenci uzaktan ¢grenme siirecinde
dijjital araglara ve yeterli internet baglantisina sahip olma, dersleri takip etme, ders-
leri ve sorumluklar: yerine getirmeye yoénelik motivasyon gibi bircok konuda gii¢-
lukler yagamigtir (World Bank, 2020b).

Ogrenme kaybs, yaz tatilleri gibi uzun tatiller ile kriz désneminde okullarin ka-
pali olmasina bagl olarak ¢grencilerin stre¢ éncesindeki ve sonrasindaki 6grenme
diizeyleri arasindaki farklilik olarak tanimlanmaktadir. Ogrenme kayiplari ile ilgili
¢alismalar, yaz tatilleri iizerinden tartisilmaktadir. Ozellikle ABD’de yaz tatillerinin
6grenme kayiplar: tizerine etkisini analiz eden ¢aligmalarda, yaz tatillerinde 6gren-
cilerin yaklagik bir aylik 6grenme kayb: yagadiklari, 6grenme kayiplarinin matema-
tik alaninda okuma alanina gore daha fazla oldugu ve tst siniflarda 6grenme kayip-
larinin daha yiiksek oldugu goriilmistiir. Ozellikle yaz tatillerinde sosyoekonomik
temelli esitsizlikler daha da biiyiimekte ve diisik sosyoekonomik diizeyden gelen-
lerin 6grenme kayiplari daha yitksek olmaktadir (Cooper, Nye, Charlton, Lindsay ve
Greathouse, 1996; Quinn ve Polikoff, 2017). ABD’nin giiney eyaletlerinde 2-9. sinif
6grencilerinin 2008-2012 yillar1 arasindaki verileri kullanilarak yapilan aragtirma-
da, 6grencilerin yaz tatilinde okul yilinda 6grendiklerinin %25-30’unu kaybettikle-
rini, siyahi ve Latin 6grencilerin beyaz ¢grencilere gére daha az 6grenmelerine rag-
men daha fazla 6grenme kayb: yagsadiklar: gérilmiistiir (Quinn ve Polikoff, 2017).
Brezilya Sao Paulo’da 2009 yilinda HIN1 déneminde yaklagik bir aylik kis tatilinin
stiresi salgin nedeniyle 2-3 hafta daha uzatilmigtir. Bu tatil uzamasinin beginci siif
6grencileri tizerindeki etkisine bakildiginda, iki aylik bir 6grenme kayb: yagandig:
gorulmustir (Amorim, Piza ve Junior, 2020). Pakistan’da da 2005 depreminden
sonra okullar ¢ ay kapali kalmigtir. Okullarin kapali kalmasinin ¢ocuklarda 1,5-2
yillik bir 6grenme kaybina neden oldugu tespit edilmistir (World Bank, 2020b).

Pakistan 6rneginde goriildugi tizere cocuklar tizerinde belirli bir korku ve kay-
gt oldugu durumlarda 6grenme kayiplari daha da biyitk olabilmektedir. Bu salgin
doneminde karantina ve kisitlama stiresi, salgindan kaynakl korku ve kaygilar, aile
gelirlerindeki kayip ve ekonomik kaygilar, aileden birinin hastaligi ve vefati gibi

hususlar, 6grenme kayiplarini daha fazla etkilemektedir (Amorim, Piza ve Junior,
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2020). Yapilan kestirimlerde Covid-19 nedeniyle okullarin kapatilmasina bagl ola-
rak uzaktan egitime erigimde yaganan esitsizlikler ve okulun sundugu imkanlardan
mahrum kalmanin égrencilerin matematik ve okuma becerilerinde énemli kayip-
lara yol agacag: gésterilmistir. Northwest Evaluation Association (NEA) tarafindan
yapilan bir modelleme ¢alismasinda, okul kapatma nedeniyle 6grencilerin mate-
matik becerilerinde yaklagik %27, okuma becerilerinde ise yaklagik %20 dizeyinde
bir dusiis olacag belirlenmistir (Kuhfeld ve Tarasawa, 2020; Zalaznick, 2020). Ya-
pilan bir diger modelleme ¢alismasinda herhangi bir miudahale olmadig: durumda
onuncu siftaki 6grencilerin salgin dolayisiyla 6grenme kayiplarinin oldukea ciddi
bir diizeye erisecegi tahmin edilmistir (Kaffenberger, 2020). Ayni ¢alismada, telafi
programlarinin uygulanmasi ve mifredatin yeniden diizenlenmesi ile bu 6gren-
me kayiplarinin %16’ya kadar digtriilebilecegi tahmin edilmigtir (Kaffenberger,
2020). Bu sonuglar, salginin etkisinin yaz tatillerinde 6grencilerin akademik bece-

rilerinde yaganan distusten daha fazla olabilecegini géstermektedir.

Bazi ¢aligmalarda okuma yazmay: 6grenme cagindaki ve kiigitk yastaki cocuk-
larin 6grenme kayiplarini daha yiksek diizeyde yasayacag: ifade edilmigtir. ABD’de
yapilan bagka bir calismada, salgin nedeniyle okumay: 6grenme agamasindaki 6g-
rencilerin okuryazarlik diizeylerinde normal bir okul yilina kiyasla %30'dan fazla
bir kayip yaganabildigi gosterilmigtir (Hathaway, 2020). ABD’de Erken Cocukluk
Boylamsal Calismasi (Early Childhood Longitudinal Study) verileri kullanilarak ya-
pilan diger bir modelleme ¢alismasinda da anasmifindaki 6grencilerin %67’sinin
okuryazarlik becerilerini salgin dolayisiyla kaybedebilecegi ifade edilmistir (Bao
vd., 2020). Bu sonuglar yalnmiz okuryazarlik becerilerinde degil bu beceriye dayali
olan diger akademik becerilerde de diisiise yol agma potansiyeline sahiptir (Antilla,
2013). Bu sonuglar ayrica kiigiik yagtaki 6grencilerin salginin etkilerine kars1 ¢ok
daha kirilgan olduklarini gostermektedir. Bunun en temel nedeni ise okuryazarlik
kazanmalar ve gelistirmeleri icin kii¢iik cocuklarin 6gretmenleriyle yogun bir et-
kilesime daha fazla ihtiya¢ duymalaridir (Hathaway, 2020). Salgin siirecinde ise bu
6grenciler hem 6gretmenleriyle kisith bir etkilesim kurabilmigler hem de okullarda
sahip olduklari okuma materyallerine ulasamamiglardir. Ogrencilerin okuldaki ma-
teryallere ulasamamasi, okuryazarlik becerilerindeki gelisimin evdeki kaynaklara
daha bagimli hile gelmesine neden olmaktadir. Evdeki kaynaklarin miktari, aile-
lerin sosyoekonomik seviyeleri ile dogrudan iligkili oldugu i¢in bu durumdan yine
dezavantajl ailelerin ¢ocuklar1 daha fazla etkilenmektedir. Dolayisiyla okul6éncesi
ve ilkokulun ilk yillarinda 6grencilerde salgin nedeniyle olusan 6grenim kaybinin
daha yuksek diizeyde gerceklesmesi beklenmektedir.
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Ogrencilerin salginda yasadiklar1 6grenme kayiplarinin kisa siirede telafi edil-
memesi hem mevcut becerilerini kaybetmelerine neden olmakta hem de gelecekte
beceri kazanmalarini zorlastirmaktadir. ifade edildigi tizere salginin olusturdugu
sinirhiliklar tim 6grencilere etki etmekle birlikte belirli 6grenci gruplarinin daha
buyiik 6grenme kayiplar: yagsayacag: tahmin edilmektedir. Bu agidan okullarin tek-
rar baglamasim takiben telafi programlarinin hizla uygulanmasi ve bu program-
larda dezavantajli 6grencilerin ihtiya¢larinin énceliklendirilmesi 6nem tegkil et-
mektedir. Okullarin agilmasini planlayan ve gerceklestiren bircok tilkede 6grenme
kayiplarina kars: telafi programlar: hazirlanmaktadir (UNESCO, 2020).

Ogrencilerin Karsilagtigi Psikolojik Zorluklar ve Sosyal Yalitilmiglik

Salgin dénemi, 6grencilerin okuldan uzak kalmalar1 nedeniyle sosyal agidan bir¢cok
dezavantaj yasamalarina neden olmaktadir (Lee, 2020; UNESCO, 2020b). Okulda
alisageldikleri sosyal etkilesimden uzak kalan ve sosyal rutinleri bozulan 6gren-
ciler, salgin ile daha 6nce tecritbe etmedikleri bir dénemi yasamaktadir. Sokaga
¢tkma siirlamalar: ve okullarin kapatilmasi, 6grencilerin kendilerini sosyal agidan
yalitilmig hissetmelerine yol agmaktadir (Khan, Sultana, Hossain, Hasan, Ahmed
ve Sikder, 2020; Singh, Roy, Sinha, Parveen, Sharma ve Joshi, 2020).

Uzun streli izolasyon ve karantina uygulamalarinin ¢ocuklarin duygusal, sos-
yal ve zihinsel geligsimleri tizerinde olumsuz etkileri olacaktir. Aragtirmalar, cocuk-
larin dogal afetler, savagslar ve benzeri olumsuz gelismelerin neden oldugu stresten
etkilendiklerini gostermektedir (Datar, Liu, Linnemayr ve Stecher, 2013; Dyregrov,
Yule ve Olff, 2018). Covid-19 korkusuna ilaveten sosyal ve ekonomik sorunlarin
yagandig: salgin déneminde, aile icindeki stres artmakta ve bu ¢ocuklarda anksi-
yete ve depresyona neden olmaktadir. Cocuklar, arkadaslar: ya da ailesinden biri
hasta oldugunda ya da vefat ettiginde korku ve tiziintiiyt derinden hissetmektedir-
ler. Aragtirmalar, uzayan stres ve kayginin 6grencilerin 6grenmeleri ve geligimleri-
ni olumsuz yénde etkiledigini géstermektedir (Cao, Fang, Hou, Han, Xu, Dong ve
Zheng, 2020; Grubic, Bodavinac ve Johri, 2020). Buna ilaveten salgin déneminde
¢ocuklarin yagadiklar: stres ve kaygi konusunda aileler ve 6gretmenler yeterli deste-
gi sunamamuglardir (World Bank, 2020a). Ayrica okullarin kapanmasi, izolasyon ve
kisitlamalar nedeniyle ¢ocuklarin arkadaglarindan yoksun olmasi, diger ¢cocuklarla
sosyallesme ve etkilesim gerceklestirememesi, cocuklari duygusal ve zihinsel olarak
etkilemektedir. Ctinka okullar, cocuklar i¢in sadece 6grenme yeri degil sosyallesme,
koruma ve sosyal duygusal gelisim sagladiklar1 yerlerdir (UNESCO, 2020f; World
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Bank, 2020a). Zaten OECD tarafindan 98 tilkede 300 egitimci ve politika yapici ile
gerceklestirilen bir aragtirmada, salgin dénemindeki egitim sistemlerinin en temel

zorluklarindan birisinin ¢ocuklarin duygusal sagligini korumak oldugu bildirilmis-
tir (Reimer ve Schleicher, 2020).

Ozellikle dezavantajli ailelerde salgin nedeniyle izolasyon ve kisitlamalarin et-
kileri ¢cok daha fazla gerceklemektedir. Bu ailelerde yasayan 6grencilerin siddet ya
da diger tehditlere maruz kalma olasilif1 artmaktadir. Cok daha dezavantajh or-
tamlarda yasayan c¢ocuklara, okullar siddet ya da diger tehditlere karg: belirli bir
given ve destek saglayabilmekteyken okullarin kapanmasi ile birlikte sémiirii ve
taciz gibi hususlarda daha korumasiz ve giivencesiz kalmiglardir. Buna ilaveten cin-
siyet temelli bakildiginda dezavantajli ortamlardaki kiz ¢ocuklar: erkek ¢ocuklara
gore cok daha fazla giiclitkle kargilagmaktadir (World Bank, 2020b).

Goruldugu tzere salginin neden oldugu sosyal mesafe kurallar: ve evden ¢-
kamama durumu, égrenciler iizerinde 6nemli psikolojik sorunlar olusturmaktadar.
Egitim stirecinin bir parcasi olan sosyal ve psikolojik gelisim, okullarda égrencilerin
akranlar1 ve 6gretmenler ile etkilesimleri araciligiyla gerceklesmektedir. Dolayisiy-
la okullarin yeniden agilmasi, 6grencilerin yalnizca akademik becerilerindeki kay-
bin telafi edilmesi degil ayn1 zamanda sosyal becerileri ve psikolojik durumlarinin
iyilegtirilmesine de katk: saglayacaktir. Bu acidan gerekli saglik 6nemlerinin alin-
masinin ardindan okullarin en kisa stirede agilmasini gerekli kilan nedenlerden biri

de 6grencilerin kontrolli bir sekilde sosyallesmelerine imkéin saglanmasidir.

Ozel Egitime ihtiyac Duyan Ogrencilerinin Karsilastigi Zorluklar

Covid-19 salgim siirecinde okullarin kapanmasinin ardindan 6zel egitim ihtiyac
duyan égrencilerin egitim siireclerinin etkin bir sekilde nasil siirdirillecegi 6nemli
bir tartisma konusunu olusturmaktadir (Nadworny ve Kamenetz, 2020). Diinya
nifusunun yaklagik %151 (bir milyardan fazla sayida insan) cesitli diizeylerde ve
turlerde engele sahiptir ve insanlarin %2 ile %4’ ginlik yasamlarim stirdirebil-
mek icin kigisel destege ihtiya¢c duymaktadir (UNESCO, 2020c). Dahas: disgiik ve
orta gelirli tilkelerdeki engellilik oranlari, ytksek gelirli tilkelere kiyasla daha yuk-
sektir. Engelli bireylerin %80’ egitime ulagsma konusunda halihazirda cesitli zor-
luklar: olan bolgelerde yasamaktadir (McClain-Nhlapo, 2020).

Ebola gibi daha 6énce yasanan kriz durumlarinda engelli 6grencilere yoénelik
desteklerin diger 6grencilere gére daha az gerceklestirildigi ve bu konuda egitim al-

mamig 6gretmenler tarafindan destek sunuldugu belirlenmigtir (UNESCO, 2020c).
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Bu agidan 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grenciler, salgin stirecinde hem farkl ihtiyac-
larinin kargilanmasinda yagsanan zorluklar hem de dijital kaynaklarla strdirilen
egitime katilma konusundaki zorluklarla bag baga kalmaktadir. Covid-19 salgininin
¢ok hizli ilerlemesi ve bir¢ok iilkede gerekli hazirliklarin yapilamadan uzaktan egi-
time gecilmesi, 6zel egitim ihtiyac1 olan 6grencilerin dezavantajini en tst diizeye
gikarmistir. Ogrenciler aras1 sosyoekonomik ve dijital beceriler agisindan var olan
esitsizliklere 6zel egitim ihtiyaclarinin eklenmesi, salgin siirecini daha da zorlu bir
hale getirmektedir.

Salgin déneminde 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grenciler i¢in risk tagiyan farkl
durumlar bulunmaktadir. Bu durumlardan ilki, 6zel egitim égrencilerinin buytk
bir kisminin farklilagtirilmig ve bireysellegtirilmis egitim planlarina (Individualized
education programs-IEPs) ihtiya¢ duymasidir. Ozel egitim 6grencilerinin her birinin
farkl kigisel ihtiyaglarinin olmasi, egitim siireclerinin diger 6grencilerden az ya da
cok farklilagmasina yol agmaktadir. Bu acidan uzaktan egitim araciligiyla tim 6zel
egitim 6grencilerinin 6zgun ihtiyaglarina timuyle cevap vermek mumkiin olma-
maktadir (McClain-Nhlapo, 2020; Wolfman-Arent, 2020). fkinci durum, salgin
doneminde sunulan uzaktan egitim siireclerinde ¢cogunlukla 6zel egitime ihtiyag¢
duyan 6grencilere yonelik destek araclarinin bulunmamasidir. Duyma engeli olan
6grenciler icin isaret dili destegi, gérme engeli ya da zorlugu yasayan 6grenciler
icin Braille alfabesi ile hazirlanmig egitim materyalleri vb. 6zel egitim materyalleri
uzaktan egitim siire¢lerinde ancak sinirh él¢tide sunulabilmektedir (McClain-Nhla-
po, 2020). Diger sebeplerle 6grenme zorlugu yasayan 6grencilerin ihtiya¢ duydugu
ozel egitim ihtiyaclarinin da uzaktan egitim ¢zumleriyle sunulmasinda pek ¢ok
sinirlilik yaganmaktadir (Hill, 2020; Wolfman-Arent, 2020). Ugiincii durum ise 6zel
egitim 6grencilerinin salgin déneminde okul ortaminda bulunamamasinin olugtur-
dugu fiziksel ve zihinsel risk faktorleridir. Ozel egitime ihtiya¢ duyan 6grenciler
i¢in sosyal etkilegsimin hayatlarindaki énemi oldukea yuksektir ve salginda bu et-
kilesimden mahrum kalmalari nedeniyle fiziksel ve zihinsel durumlarinin daha ki-
rilgan hile gelmesi muhtemeldir (Hill, 2020; McClain-Nhlapo, 2020). Zira beklen-
meyen kriz durumlarinda 6zel egitim 6grencilerinin psikolojik kirilganliklar: diger
ogrencilere kiyasla daha yiiksek olabilmektedir. Ozel egitim alaninda uzmanlagan
6gretmenler, 6grencilerin engel durumlarinin yol agabilecegi sonuglar: 6ngérebil-
mekte ve riskli durumlarda yapmalari gerekenlere dair egitim almaktadir. Bununla
birlikte veliler, risk durumlarinda bu éngériiye ve tecriibeye sahip olmayabilmek-
tedir. Dolayisiyla olas: kriz anlarinda velilerin gosterecegi tepkiler ve uzmanlara
kisa stirede ulasamama olasiligi 6nemli risk faktorleri olarak degerlendirilmektedir
(Hill, 2020; Wolfman-Arent, 2020).
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Kriz dénemlerinde 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grencilerin bireysel ihtiyaglarin
karsilamalarini saglayan materyal ve 6gretmenlere ulagmalar: olduk¢a zordur. Bu
nedenle uzaktan egitimde bu 6grencilerin ihtiyaclarina 6zgii materyallerin gelisti-
rilmesi, 6gretmenlerinin imkanlar cercevesinde 6grencilerle iletisim halinde olmas:
¢ok 6nemlidir. Ayrica salgin déneminde 6grencilerin fiziki ve psikolojik durumlar:
hakkinda velilerden bilgi almak da yararlidir. Okullarin agilmasinin ardindan 6zel
egitim 6grencilerinin ihtiyaglari, akademik ve sosyal becerilerindeki kayiplarla bir-
likte degerlendirilmeli ve hizla telafi edilmelidir.

Ogrencilerin Saglikli Beslenme Problemi

Okullarin giinimizde éne ¢ikan diger bir islevi de égrencilerin saglikli beslenme-
lerini desteklemeleridir. Okul 6gunleri, bircok tilkede égrencilerin giinde en az bir
6gun saglkl gida titketmelerini saglamak agisindan olduk¢a énemlidir (United
Nations System Standing Committee on Nutrition-UNSCN, 2017). Bunun i¢in bir-
cok tilkede 6grencilere en az bir 6gun saghkli yemek sunmak i¢in tcretsiz ya da
disgiik tcretli projelerle okul 6gunii programlar: uygulanmaktadir (Dunn, Kenney,
Fleischhacker ve Bleich, 2020; United States Department of Agriculture Food and
Nutrition Service, 2019).

Okul yemekleri, ailelerin sosyoekonomik farkliliklarina dayali egitim egitsizlik-
lerinin yani sira saglik hizmetlerindeki sorunlar1 azaltmak i¢in de énemli bir ara¢-
tir (UNSCN, 2017). Zira okul yemekleri, dezavantajli 6grencilerin bir bélumi i¢cin
giin icinde tiikettikleri saglikhi tek 6giinii olusturmaktadir (LaFave, 2020). Ayrica
salgin strecinde okulda tcretsiz ya da diigiik tcretli yemek hizmetinden yararla-
namayan 6grencilerin bu 6gtni okul disinda yemeleri, fazladan bir butce gerek-
tirmekte bu durum da yine diistik sosyoekonomik diizeyden gelen aileleri olumsuz
etkilemektedir (Dunn vd., 2020; United States Department of Agriculture Food
and Nutrition Service, 2019). Bu gerek¢elerden dolay: okullarin kapanma streci-
nin baglangicindan itibaren UNESCO ve Dunya Bankas: gibi kuruluslar, okul ka-
panmalar1 dolayisiyla okul yemeginden mahrum olacak ¢ocuklar konusuna 6zel
6nem vermislerdir. Ciinkt dinyada 370 milyona yakin 6grenci, saglikli bir 6gtine
okul yemegi programi ile ulagmaktadir (World Food Programme-WEFP, 2020). Okul
6gunleri, okulun toplumdaki esitleyici roliint desteklemekte ve ailelere de 6nemli
bir destek saglanmaktadir. Cocuklarin okullarda bulunmadiklar1 her gin saglikli
besinlerin bulundugu bir 6giininden mahrum olmalar1 anlamina gelmekte ve bu

da yetersiz beslenmelerine neden olmaktadir. Yetersiz beslenme de ¢ocuklarin zi-
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hinsel, fiziksel ve duygusal gelisimlerinde bircok olumsuzluga neden olacaktir (Sa-
avedra, 2020a; UNESCO, 2020d, 2020e, 2020f; WEP, 2020; World Bank, 2020b).
Okul yemegi programindan faydalanan sosyoekonomik olarak dezavantajli ¢cocuk-
larin okul kapatma déneminde okul yemegine iligkin programlarin son bulma riski,

mevcut egitsizlikleri daha da derinlegtirecek bir husustur.

Salgin strecinde okul 6gtinlerinden uzak kalan 6grencilerin hem beslenme di-
zenlerinin degismesi hem de ev i¢inde kisitlanmalar1 dolayisiyla fiziki sagliklarinda
cesitli bozulmalar goriilebilmektedir (An, 2020; Nogueira-de-Almeda, Del Ciampo,
Ferraz, Del Ciampo, Contini ve Ued, 2020). Bu durumun ézellikle digiik sosyoe-
konomik arka plandan gelen 6grenciler arasinda daha sik gériilmesi muhtemeldir.
Okullarin tekrar agilmasiyla birlikte 6grencilerin fiziki durumlarinin ve beslenme-
ye bagl yagadiklar: sorunlarin tespit edilmesi yarar saglayacaktir. Saglikli kosullar
icinde 6grencilerin hizla okul ¢ginlerine tekrar ulagmalarini saglayan adimlarin

atilmasi, egitsizliklerin daha da derinlesmesini engelleyecektir.

Dezavantajli ve Kirilgan Ogrenciler

Ulke I¢inde Yerinden Olma {zleme Merkezi (Internal Displacement Monitoring Centre-ID-
MC) verilerine gére 2019 yili iginde ¢catigma ve siddetten 8,6 milyon ve felaketlerden de
24,9 milyon kisi tlke i¢inde yerlerinden edilmislerdir IDMP, 2020). Birlesmis Millet-
ler Miilteciler Yiiksek Komiserliginin (UNHCR) verilerine gére 2019 sonunda diinyada
45,7 milyon kisi iilke icinde yerinden edilmis, 33,8 milyon insan ise miilteci, siginmaci
ya da farkl statiilerde yagadiklar: tlkeyi terk etmek zorunda kalmug ve bir bagka tilkeye
yerlesmistir (UNHCR, 2020). Ulke i¢cinde bir baska yere ya da iilke disina gitmek zorun-
da kalan bu niifusun icindeki ¢ocuklar temel egitim hakkina erigmekte giclik cekmek-
te ve haklar ihlal edilmekte, marjinallegtirilmekte ve son derece savunmasiz bir hilde
bulunmaktadir. Covid-19°dan énce de zorlu bir 6grenim siireci deneyimleyen bu ke-
simlerin hem normal yagamlar: hem de egitim hayatlar: derinden etkilenmistir. Ciin-
kii bu kesimlere insani yardim ulagtirma konusunda gii¢liikler yaganmigtir (UNESCO,
2020f). Yerinden edilenler, gégmenler ve miiltecilerin yasam kogsullari, Covid-19'daki
sosyal mesafe, hijyen ve maske kurallarim yerine getirme konusunda sartlar1 zorlas-
tirmaktadir. Cunkii 6zellikle miilteci kamplari ya da buna benzer yerler agir1 kalabalik,
beslenme ve su eksikligi olan, kotii saglk tesislerine sahip yerlerdir (Plan Internati-
onal, 2020). Dahas: zaten gé¢menler, miilteciler gibi zorla yerinden edilenlere kars:
yerlestikleri yerdeki olumsuz tutumlar daha da sertlegsmistir. Go¢menler ve yerinden
edilenler, salginin ve hastahiin giinah kegisi ilan edilmektedirler (World Bank, 2020b).
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Bu 6grencilerin egitim kogullarina baktigimizda uzaktan egitimi takip etmek
icin yeterli internet ve djjital araglara sahip olmadiklar1 géralmektedir (UNESCO,
2020f; World Bank, 2020b). Dijital ara¢lara erisme konusunda gii¢lik ceken bu has-
sas topluluklar, dersleri takip edememekte, okul ile olan baglari iyice azalmaktadr.
Ogrenme kaybini derinden yasayan bu kesimler aleyhine egitimsel esitsizlik katla-
narak artmaktadir. Dahasi okul ile baglar1 azalan bu ¢ocuklarin okul terki riski iyice
buytumektedir (Saavedra, 2020a, 2020b; UNESCO, 2020f; World Bank, 2020a).

Go6g¢men, miilteci ve yerinden edilenlere ilaveten yasamin: siirdiirecegi giivenli
bir ortami ve sabit bir evi olmayan ¢ocuklarin egitimleri de bu siirecte olumsuz
etkilenmigtir. Bu evsiz 6grenciler ¢ogunlukla halka agik alanlarda ya da cesit-
li korunma evlerinde yagsamaktadirlar (National Center for Homeless Education,
2020). Givenli bir eve ve ortama sahip olmak salgin stirecinde ¢ok daha énemli
hale gelmigtir. Diinyadaki yaklagik 800 milyon evsiz dogrudan salgin déneminde
¢ok daha olumsuz gartlar altinda yagsamlarim stirdurmektedir (Farha, 2020). Egiti-
min okullarda devam ettigi siirecte okullar, 6grencilere firsatlari 6lcasunde yurt vb.
imkéanlarla yardima olabilmekte, ihtiya¢ duyan 6grenciler adina barinma konusun-
da destek saglayan sosyal hizmet kuruluglariyla iletisime gecebilmektedir (Miller,
2011; Rafferty, 1997). Dolayisiyla okullar, evsiz 6grencilerin éncelikle barinma so-
runlarina cesitli sekillerde destek olma potansiyeline sahip kurumlardir. Bu neden-
le okullar, evsiz 6grencilerin hayatlarinda kendilerini gérece normal hissedebildigi
nadir ortamlardan biri olarak kabul edilmektedir (Tucker, 1999). Salgin siirecinde
ise okullarin kapatilmasi, evsiz 6grencilere saglanan imkanlarin da daralmasina yol
a¢mustir. Bu 6grencilerin guvenli ve diizenli bir ev ortamina sahip olmadigindan
okullarin kapanmasindan sonra egitim streclerini sirdirmeleri hayli giiclesmistir.
Cunki bu ¢ocuklarin yeterli dijital araglara, internet baglantisina ve ¢aligmak icin

sessiz ve uygun bir ortama sahip olma ihtimali olduk¢a dugtktiir.

Normal kogullar altinda dahi temel ihtiyaclarini saglamada zorluklar yasayan
dezavantajli 6grencilerin kriz anlarinda éncelikle giivende olmalarini saglamak
ardindan egitime katilimlarini izlemek olduk¢a énemlidir. Bu nedenle dezavan-
tajli ogrencilerle iletisim kurmak, kriz nedeniyle dezavantajli hale gelebilecek
ogrencilere ulagmak ve bu 6grencilerin egitime katilimlarini takip etmek gerek-
mektedir. Okul yénetimlerinin evsiz ve dezavantajli 6grencilerle ilgilenen sosyal
toplum kuruluslar: ve kamu kurumlarini bilgilendirmeleri, 6grenciler agisindan

son derece kritiktir.
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Sonug ve Tartisma

Covid-19 salgininda egitim zorunlu bir déniigiim gecirmis, okullar kapatilmig ve
yeterli hazirlik olmadan kisa stirede uzaktan egitim yontemleri ile 6gretime devam
edilmigtir. Okullarin hizla kapanmasi, egitim hizmetlerinin yan1 sira 6grencilerin
ve velilerin yararlandig: bircok ek hizmetten mahrum kalmalarina yol agmigtir.
Ogrenciler, okullarin sundugu giivenli ve esitlik¢i ortamdan uzak kalmus, saglikh
6gunlere ulagsmada zorluklar yagsamigtir. Bunun yan sira ézel egitim ihtiyaca olan
6grenciler, evsiz 6grenciler, ailesinde is veya gelir kaybi olan 6grenciler gibi cesitli
dezavantajlara sahip 6grenciler i¢in de ek zorluklar olusmustur. Salginin ve okul
kapanmalarinin neden oldugu sorunlar: ¢6zmek icin ortaya konulan uzaktan egi-
tim uygulamalar1 paradoksal bir durum ortaya ¢ikarmigtir. Dijital teknolojilerin
kullanimi ile uzaktan egitim gerceklestirilerek ¢ocuklarin 6grenme kayiplar: ya-
samasinin 6niine gecilmeye calisilmigtir. Diger taraftan ise yeterli dijital imkana
sahip olmayan dezavantajli cocuklarin uzaktan egitime katilimlar: yeterli dizeyde
gerceklesmediginden uygun fiziki imkénlara ve aile destegine sahip olmadiklarin-
dan dolay: var olan egitimsel esitsizliklerin daha da biiyamesi ve siddetlenmesi

riskleri ortaya cikmistir (Moreno ve Gortazar, 2020).

Egitimsel esitsizlikler, okul kaynaklari ile dogrudan iligkili olmayan, ¢cocugun
evinden ve cevresinden getirdigi faktorler ile iligkili olan bir husustur (Bourdieu,
1986; Bourdieu ve Passeron, 2019; Coleman, 1966; Bowles ve Gintis, 2011; Ha-
nushek, 1997, 2006; Hanushek ve Luque, 2003; Ozer ve Perc, 2020). Salgin done-
mi uzaktan egitim siireclerinde mevcut egitimsel esitsizlikleri ortadan kaldiracak
en 6nemli aktér olarak tanimlanan 6gretmenler ile 6grenciler arasindaki iligki ve
etkilesim ya hi¢ gerceklesmemis ya da olduk¢a sinirh bir sekilde gerceklesmistir.
Cocuklar, ailelerin destegi, evdeki fiziki ve teknolojik imkanlar ¢ercevesinde egi-
tim streclerine dhil olmusglardir. Dezavantajli 6grencilerin dezavantajlarini or-
tadan kaldiracak en 6nemli faktdr olan égretmenlerle iletisim kurulamamasi, bu
6grencilerin ebeveynlerinin destegi, evin fiziki ve teknolojik kaynaklari ile 6gretim
gerceklestirmesine neden olmustur. Okullarin kapanmas: ve uzaktan egitim siireci
6gretmen desteginden genel olarak mahrum kalan ve ebeveynlerinin destegi, evin
fiziki ve teknolojik imkanlari yetersiz olan dezavantajli cocuklarin dezavantajinin
¢ok daha giddetlenme riskini ortaya ¢ikarmigtir. Bu siirecte avantajli ve dezavantaj-

L1 6grenciler arasindaki esitsizligin ¢ok daha biiytume riski vardur.

Kamu egitim sistemlerinin en temel sorumluluklarindan biri de tim 6grencile-
re esit firsatlar sunmasi, dezavantajhi 6grencilere destek saglamasidir. Salginin hizl

yayilmasi sonrasinda okullar ani bir kararla kapatilmistir. Ulkeler siireg i¢inde aldik-
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lar: kararlar ile dezavantajli ailelere ve 6grencilere yardima olmaya ¢aligmiglardir.
Bunun i¢in hem hane halkina ekonomik destek vermek hem de egitim stire¢lerinin
daha etkin bir sekilde yurutilmesi i¢in ¢esitli destek paketleri agiklamiglardir. Buna
ilaveten baz iilkeler egitimsel esitsizlikleri azaltmak i¢in ¢egitli adimlar atmiglar-
dir. Egitimsel esitsizligi azaltmanin ilk adimi olarak Turkiye, Paraguay ve ABD gibi
bir¢ok iilkede ¢ocuklarin online egitimleri takip edebilmeleri i¢in ya daha gigcla bir
internet baglantisi ve ek internet paketi ya da ticretsiz ya da daha distik tcret ile
internet hizmeti sunmaya baglamiglardir (Trucano, 2020). Cocuklara online egitimi
ulagtirmak icin en dikkat cekici ¢aligmalardan biri de Kenya tarafindan gercekles-
tirilmigtir. Kenya'da internet baglantisi olmayan uzak koylere interneti gétiirmek
i¢in Google Loon Ballons ile ortak ¢caligma yirttilmus ve Kenya hava sahas: tizerin-
de balonlar u¢urularak uzak kirsal topluluklara internet erigimi gerceklestirilmistir
(Hawkins, 2020). Djjital ara¢ yoksunlugundan kaynakl egitimsel esitsizligi azalt-
mak i¢cin Giiney Kore’de kamu kaynaklari ve Samsung destegi ile yoksul aile cocuk-
larina 50 binden fazla bilgisayar ve 15 binden fazla tablet bilgisayar dagitilmigtir.
Litvanya'da da benzer gekilde 35 bin dezavantajli aileden gelen ¢ocuga bilgisayar
verilmigtir (UNESO, 2020g). Bunlara ilaveten aile ve ¢ocuklara destek olmak i¢in
Afrika’da Bostwana ve Tanzanya gibi bir¢ok iilkede sivil toplum 6rgiitleri ya da 6zel
sirketlerin destegi ile 6grenci ve ailelere yonelik destekleyici hizmetler sunulmugtur
(Hannahan, 2020; Hawkins, 2020). Diinya Bankasi, UNESCO, INEE gibi kuruluglar
bagta olmak tizere bir¢ok kurulus ve aragtirmaci hazirladiklar: raporlarda, saglik ve
givenlik ortami saglandiktan sonra en kisa siirede okullarin agilmasini énermekte-
dir. Ogrenme kayiplarini azaltmak, 6grencilerin okul ile olan bagini giiclendirmek,
okul terki ihtimalini azaltmak ve dijital egitsizliklerden kaynakli olumsuzlarin et-
kisini azaltmak i¢in en kisa siirede okullarin agilmasini tegvik ve tavsiye etmekte-
dirler. Bunun i¢inde okullarin agilma siirecinde dikkat edilmesi gereken hususlar:
ele alan raporlar hazirlamiglardir (Celik, 2020; Plan International, 2020; UNESCO,
2020d, 2020e; UNESCO, UNICEE, WEP, 2020; World Bank, 2020a, 2020b).

Ulkelerin egitim sistemlerindeki esitsizlikleri azaltmak iizere giristikleri ¢aba-
larin ne kadar etkin ve verimli oldugu, izlenmesi ve arastirilmasi gereken bir husus-
tur. Buna ilaveten salgin strecindeki egitsizliklerin ve §grenme kayiplarinin diuzey-
lerinin tespit edilmesi ve bu konularda telafi programlarinin gelistirilmesi 6nem
arz etmektedir. Yeni 6gretim yilinin acilisi siirecinde artan esitsizliklerin daha da
derinlesmemesi i¢in egitim sistemlerinin salgin deneyiminden gerekli dersleri ¢i1-
karmas1 ve daha hazirlikli olmasi gerekmektedir. Son olarak muhtemel afet ve sal-
ginlar gibi durumlarla tekrar kargilagma ihtimali dikkate alinarak egitim sistemleri

bu tiir durumlara daha hazirlikli olacak sekilde yapilandirilmalidir.
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The new coronavirus pandemic has affected daily-life routines all over the world. As
part of the measures to prevent the pandemic’s spread, most schools in the world
have closed down in a short time. These school closures have become a significant
challenge for education systems (Inter-agency Network for Education in Emergen-
cies [INEE], 2020; United Nations Educational, Scientific, and Cultural Organiza-
tion [UNESCO], 2020a). The main issue behind the challenge is that distance edu-
cation is the only way to maintain education services under these conditions, and

countries have not had enough time to prepare for this structural change.

School Closures’ Impacts on Educational Inequalities

While distance education has provided an important opportunity for countries to
maintain their education services during the pandemic, it has also caused signifi-
cant limitations. The main reason for this is that there are regional and socioecono-
mic differences between and within countries in terms of obtaining benefits from
distance education (Sharma, 2020; United Nations, 2020a; World Bank, 2020). In

other words, the educational participation and benefits obtained from distance
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education vary significantly among students (Children’s Commissioner, 2020; Son-
neman & Goss, 2020). Moreover, students have been removed from the traditional
school environments that offer similar opportunities to all students; in this case,
the benefits students obtain from distance education become more dependent on
external factors.

School closures and distance education during the pandemic increase the de-
pendency of students’ academic outcomes to the home possessions (Sharma, 2020;
Vegas, 2020). Students who have the required equipment to access distance edu-
cation at home, a high level of digital literacy, an area to study on their own, more
academic support from their family, and more intellectual resources at home are
expected to be more successful (International Labour Organization [ILO], 2020a;
Partington, 2020). On the other hand, students who have economic problems in
their family due to the pandemic, who do not have an area to study on their own
and who do not receive sufficient academic support from their families, may have
additional disadvantages during this period. Therefore, many indicators of cultural
capital and families’ socioeconomic background will likely become more determi-
nant over students’ educational outcomes. During the pandemic, however, studies
holistically evaluating the effects of school closures have been quite limited (Bao
et al., 2020; Kaffenberger, 2020; Kuhfeld & Tarasawa, 2020; United Nations Child-
ren’s Fund [UNICEF], 2020; Van Lancker & Parolin, 2020). This study discusses the
educational and social effects school closures on students and families during the
pandemic with a broad perspective. In this context, the study reviews the effects
of quarantine, isolation, and restrictions due to school closures on family income
and employment status, students’ learning loss, the psychological and emotional
difficulties students face, students who need special education, students’ healthy

nutrition, and disadvantaged/vulnerable students.

Responsibilities of Families

Many other reasons exist as to why school closures during the COVID-19 pandemic
could lead to the growth of educational inequalities. The first factor is related to the
significant increase in families’ responsibilities in terms of educating their child-
ren. During the pandemic, families have had to shoulder heavy burdens to support
their children’s access to distance education, to monitor their education, and to
find solutions to the problems faced (World Bank, 2020b). However, all families
cannot be assumed to be competent at fulfilling these responsibilities to the same
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level. Some families may provide insufficient support due to their limitations in
terms of education level and digital literacy (Moreno & Gortazar, 2020; Saavedra,
2020a, 2020b). Moreover, even the families who have these competencies may not
be able to support their children sufficiently due to various reasons such as pan-
demic-based economic problems and changes in work conditions. In this respect,
differences in the level of family support during the pandemic will significantly

impact students’ learning outcomes.

Unemployment and Loss of Income

The second factor is unemployment and loss of income. The social distance mea-
sures taken to prevent the spread of the pandemic have significant financial con-
sequences on the global economy (Ahmet et al., 2020). During the pandemic, ap-
proximately 81% of the global employee population was affected at diverse scales
by economic issues (ILO, 2020b; United Nations, 2020b). However, the economic
problems caused by the pandemic differ greatly not only among countries but also
among employee groups within each country. Moreover, employees working in
secure positions struggled less with economic problems during this period, while
those working in informal sectors have faced greater economic issues. Another li-
kely outcome from the pandemic is that more women leaving the workforce due to
increased responsibilities at home (ILO, 2020b; Quessier, Adema, & Clarke, 2020;
United Nations, 2020b). Therefore, although the economic problems related to the
epidemic are felt on a global scale, individuals in lower income countries and emp-
loyees in informal sectors are more exposed to this effect. The economic problems
experienced in these families can have important consequences on students’ edu-
cational enrollment, school dropouts and educational outputs (Di Maio & Nistico,
2019; Lehti et al., 2019).

Learning Loss

Another consequence of the pandemic on educational outcomes and inequality is
the loss of students’ academic skills (Hathaway, 2020; Kuhfeld & Tarasawa, 2020;
Zalaznick, 2020). Learning loss refers to the decrease in academic skills of students
due to staying away from school either in times of holidays or in crisis such as pan-
demics (Cooper et al., 1996; Quinn & Polikoff, 2017). In the past, it was observed
that students experienced learning loss due to their absence from school in times

of crisis, such as the Ebola pandemic, and after the reopening of the schools, re-
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medial programs were developed in the school to compensate these losses (World
Bank, 2020b). In studies examining the impact of the Covid-19 pandemic, it has
been determined that the learning loss due to the pandemic may be more than the
loss experienced during a typical summer break. It is also clear that learning losses
due to the pandemic will not distribute homogeneously to the student populati-
on. It is possible that students who already had disadvantaged conditions in the
pre-pandemic period will be more affected by learning losses, and their academic
skills will decrease even more. As a result, it is important to prioritize disadvanta-
ged students by taking these differences into account in the remedial programs to
eliminate the learning losses of students in the post-pandemic period (Amorim,
Piza & Junior, 2020; Antilla, 2013; Hathaway, 2020; Kaffenberger, 2020; Kuhfeld
& Tarasawa, 2020; Quinn & Polikoff, 2017; Zalaznick, 2020).

Psychological Difficulties and Social Isolation

Another important consequence of school closures during the COVID-19 pandemic
has been the psychological difficulties students and their families have experienced
(Lee, 2020; UNESCO, 2020b). In addition to educational activities, schools provide
a social environment where students are together with their peers and teachers.
Students behave based on their daily routine in the school environment and their
social development is also supported besides their academic development. During
the pandemic, students stayed away from their peers, teachers and school routines.
Moreover, for the first time in their lives, students are experiencing the limitations
of staying entirely at home. These conditions have had negative consequences for
students’ social and psychological development. As such, the psychological difficul-
ties experienced during the pandemic may lead to more frequent negative consequ-
ences such as domestic violence (Cao et al., 2020; Datar et al., 2013; Dyregrov et al.,
2018; Grubic et al., 2020).

Students with Special Education Needs

Students with special education needs are one of the most vulnerable student
groups in crises such as pandemics. The special needs of these students require
various personal differences in their education, and their educational needs can
be met with distance education in a limited way. The previous Ebola pandemic is a
clear example of the lack of support for students with special education needs. A

second difficulty faced by these students is the limitation of materials in distance
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education (UNESCO, 2020c). Within the scope of distance education, it may take
a long time to develop educational materials with various support mechanisms
such as Braille alphabet and sign language. While teachers who are experts in the
field of special education work in schools, all care and education responsibilities of
students are undertaken by their parents during the pandemic. The fact that psy-
chological difficulties experienced during the pandemic are more effective in these
vulnerable students makes the approach of families towards these students more
critical (McClain-Nhlapo, 2020; Wolfman-Arent, 2020).

Lack of School Meals

Healthy nutrition is an important need for students all over the world, and school
meals play a big role in meeting this need (United Nations Systems Standing Com-
mittee on Nutrition, 2017). School closures during the pandemic have also led to
students being deprived of healthy school meals. The fact that school meals are
offered for free or at low cost in most countries increases the importance of this
service, especially for students from low socioeconomic backgrounds. Considering
the fact that nearly 370 million students in the world have these meals daily throu-
ghout the week, the magnitude of the problem can be clearly understood. Whether
the students, who were deprived of one healthy meal a day during the pandemic
were able to get adequate and healthy nutrition, constitutes a major issue (Saaved-
ra, 2020a; UNESCO, 2020d, 2020e, 2020f; WEP, 2020; World Bank, 2020b).

Vulnerable Students

In times of crisis such as pandemics, the most vulnerable student groups are refu-
gee and immigrant students, as well as homeless students. These students usually
live in isolated areas such as camps and continue their lives with limited resources
in these regions. Refugees and migrants living in such isolated areas have extreme
difficulty accessing distance education because these camps are extremely limited
even for meeting the minimum needs for life such as nutrition and hygiene (Plan
International, 2020; UNESCO, 2020f). Another group of students who have been
in the high-risk group during the pandemic is homeless students. These students
have no regular residence and mostly live in shelters or public spaces. These stu-
dents, who already face the challenge of meeting their basic needs for shelter, also
have difficulty acquiring the equipment for accessing distance education. In this

context, the vulnerability of students who have disadvantageous conditions inc-
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reases in crisis situations such as pandemics. Distancing these students from the
egalitarian environment of the school has the potential to increase their current
disadvantages (Saavedra, 2020a; UNESCO, 2020f; World Bank, 2020a).

Conclusion

As seen, the COVID-19 pandemic has led to significant changes in education and
society on a global scale. Following the school closures, maintaining educational
services through distance education has created an important educational dilem-
ma. Digital technologies allow the continuation of education in this period on one
hand, but they also increase the inequalities in education on the other hand (More-
no & Gortazar, 2020). Student-teacher interaction, which is the most important fa-
ctor decreasing the inequality is quietly limited during the pandemic, and students
were deprived of many opportunities offered by schools. Countries have primarily
announced economic support packages to minimize the impact of problems that
families may face. To increase the access to distance education, many countries
have offered free internet packages to students. Non-governmental organizations
and private companies in different countries have also joined to support students
(Hannahan, 2020; Hawkins, 2020; Trucano, 2020).

Most countries carry out preparations to reopen the schools as soon as possible to
mitigate the negative impacts of their closure. With the enforcement of health me-
asures, it is predicted that the reopening of schools will reduce learning losses and
school dropouts, rebuild the daily routines of students and eventually compensate
for the inequalities. Therefore, the reopening of schools is important in terms of
social benefit beyond the conventional educational services in schools (Celik, 2020;
Plan International, 2020; UNESCO, 2020d, 2020e; UNESCO, UNICEFE, World Bank,
WEP, 2020; World Bank, 2020b).

With the reopening of schools, the effectiveness of the countries’ efforts in this
process should be examined and best methodologies to be followed in case of a
possible new crisis should be determined. Priority needs to be given to identify stu-
dents’ learning losses and to develop remedial programs to compensate for these
losses. The post-pandemic conditions of disadvantaged students should be exami-

ned and the needs of these students should be prioritized.
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