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Oz

Okul 6ncesi dénemde {istiin yetenekli cocuklar genellikle bir veya daha fazla gelisim alaninda Ust diizey bir
olgunluk diizeyi sergiler. Bu olgunluk, gelismis sozel yetenek, yiiksek okuma yetenegi, yiiksek matematiksel
yetenek, zaman algisi, hafizada tutma ve siirekli dikkat siiresi gibi bir takim entelektiiel becerilerle
iliskilendirilebilmektedir. Okul o6ncesindeki iistiin yetenekli cocuklarm 6zelliklerinin farkinda olunmasi bu
cocuklar1 tanilama agisindan oldukca kritiktir. Gelismis yeteneklerin veya potansiyelin tanilanmasi istiin
yetenekli okul dncesi ¢ocuklara hizmet etmenin ilk adimi olarak ifade edilse de giiniimiizde okul 6ncesi iistiin
yetenekli ¢ocuklara yonelik tanilama siirecinden ve egitim ortamindan bahsedilememektedir. Bu derleme
calismasinda, okul 6ncesi donemindeki istiin yetenekli cocuklarin gelisimsel 6zelliklerinin, tanilama ve egitim
stireclerinin incelenmesi ve okul 6ncesi donemdeki istiin yetenekli ¢ocuklara yonelik farkindaligin artirilmasi
amacglanmistir. Yapilan derleme sonucunda, okul 6ncesi dénemdeki {iistiin yetenekli ¢ocuklarm tanilanma ve
egitim siireglerine yonelik uygulama prosediirlerinin olusturulmasi gerektigi ve daha fazla akademik calismaya
ihtiyag oldugu diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi dénem, Ustiin yeteneklilik, Tanilama, Egitim
Abstract

Gifted children often display a greater degree of maturity in one or more domains of development during the
preschool age. This maturity is associated with a variety of intellectual abilities, such as improved verbal ability,
great reading skills, great mathematical ability, time perception, memory retention, and attention persistence.
Knowing the characteristics of gifted children at preschool age is crucial in identifying these children. Although
the identification of advanced skills or potential is described as the first step in serving gifted preschool children,
it is today not able to mention the identification process and educational setting for preschool gifted children. In
this review study, it is aimed to examine the developmental characteristics, identification and education
processes of gifted children in the preschool period and to raise awareness about gifted children in the preschool
period. As a result of this review study, it is thought that application procedures for the identification and
education processes of gifted children in the preschool period should be established and more academic studies
are needed.
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Giris

Ustiin yeteneklilik, “normal olarak kabul ettigimiz standartlardan hem nitelik hem de nicelik
olarak farkli i¢sel deneyimler ortaya koyan ve iist diizey biligsel beceriler igeren es zamanli
olmayan bir gelisim” olarak tammlanmaktadir (Morelock, 1992). Ulkemizde ise Ustiin
yeteneklilik resmi olarak “Yasitlarma gore daha hizli 6grenme; yaraticilik, sanat, liderlige
iliskin kapasitede 6nde olma, 6zel akademik yetenege sahip olma, soyut fikirleri anlayabilme,
ilgi alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi sevme ve yiiksek diizeyde performans gosterme”
olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2007). “Ustiin yetenekli” teriminin tanimmmn zaman
icerisinde degiserek c¢esitlendigi goriilmektedir. Tanimda degisimlerin meydana gelmesindeki
en kritik etmen, tarih boyunca bireylerin insan zekasina bakis agilarinin degismesidir (Hamza
ve dig., 2020; Winstanley, 2005). Bazi arastirmacilar istiin yetenekliligin sadece bir yoni
olduguna inanirken, digerleri bunun faktorlerin bir kombinasyonu ile ilgili olduguna
inanmaktadir (Purcell ve Eckert, 2006). Bazi arastirmacilar, {stiin yeteneklilikte tartigmasiz
anahtar bir unsur olan zekanin genetik bir 6zellik oldugunu savunurken, digerleri ¢evresel
faktorlerin 6nemli bir rol oynadigmi belirtmektedir. Zaman gegtikge, arastirmacilar stiin
yetenekliligin tanimini etkileyen sosyal ve politik faktorlerin farkina varmiglardir (Coleman
ve Cross, 2021).

“Ustiin yetenekli” olarak tanimlanan ¢ocuklar, her sosyoekonomik ve etnik kdkenden gelen
cesitli bir gruptur. Tarihsel olarak, akademik olarak iistiin yetenekli ¢ocuklar, okuldaki
olaganiistii performanslarindan biri veya her ikisi ile ve Wechsler veya Binet 6lgekleri gibi
genel entelektiiel yetenek Olgiimleriyle tamimlanmakta ve tipik olarak ndfusun ilk yizde
ikisinde yer almaktadir (Gowan, 1955). Bununla birlikte, bu grup, bir tarafta yetenekleri son
derece gelismis olanlar diger tarafta ise orta derecede gelismis beceriler sergileyen ¢ocuklari
iceren genis bir Ustiin yeteneklilik yelpazesini kapsamaktadir. Hollingworth (1937) ve
Terman (1947) yaptiklar1 ¢alismalar sonucunda Ustlin yetenekli cocuklarda ortak oldugu
goriilen bir dizi entelektiiel 6zellik tanimlanmistir: hizli 6grenmek; uygun verilerle mantikl
diistinmek; sorunlar1 ¢ozmek igin depolanmis bilgiyi kullanmak; bilinmeyen ve karmasik bir
slire¢ ya da senaryoyu tanidik bir siiregle karsilastirmada oldugu gibi benzetme yoluyla akil
yuriitme ve bilgiyi yeni durumlara veya uygulamalara genisletmek veya tahmin etmek gibi
yeteneklere sahip olduklarmi ifade etmektedirler (Hollingworth, 1937; Learning, 2000;
Terman ve Oden, 1947). Bu tanimi hem bilissel hem de bilissel olmayan faktorleri igerecek
sekilde genisleten Renzulli, Gistiin yetenekli ¢ocuklarm, alisilmadik derecede iyi bir kelime
hazinesine sahip olma, gergek bilgilere hizli hakimiyet ve hatirlama, ¢esitli konularda bilgisi
olma, uyanik ve gozlemci olma, kendi basina ¢ok sey okuma, akil yiiriitme, iliskileri tanima,
anlamlar1 kavrama ve mantiksal ¢agrisimlar yapma, kendisini ilgilendiren seyler iizerinde
israrla calisma, rutin gorevlerden kolayca sikilma, bagimsiz c¢alismayr tercih etme,
ogretmenlerin ¢ok az yonlendirmesine ihtiyag duyma ve mikemmellik igin ¢abalama gibi
ozelliklerini de vurgulamaktadir (Renzulli, 1978). Genel olarak kavramsallastirilan "iistiin
yeteneklilik", 6grenme ve basarma icin kisisel (bilissel, motivasyonel) potansiyel ve
sosyokiiltiirel kosullarin toplami olarak tanimlandigi goriilmektedir (Roth, 1968).

Ustiin yetenek ayni zamanda, tanimi kullanilan teorik gergeveye bagli olan varsayimsal yap1
kavramlarina da (MacCorquodale ve Meehl, 1948) aittir. Bu ayni zamanda zek& veya
yaraticilik gibi ilgili kavramlar i¢in de gecerlidir. Ornegin, bir yabanci dilde veya
matematikte olaganiistii basari, karsilik gelen sozel veya nicel yeteneklere atfedilebilir. Ayni
zamanda, motivasyonel ve sosyokiiltiirel nedensel faktorler bagarmnn tezahlrline az ¢cok dahil
olabilir. Her yeteneklilik kavrammm ayni zamanda nispeten karmasik davranigsal
fenomenleri de igerdigi aciktir. Ayrica, lstlin yetenekliligin tanimi, kullanim amacina baglh
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(Heller, 1991) olarak degisiklikte gosterebilmektedir. Giliniimiizde yaygin olarak ¢ocuklarin
erken ulastiklar1 gelisim 6zellikleri iizerinden tanimlar yapildigi goriilmektedir.

Okul Oncesi Déneminde Ustiin Yetenekli Cocuklarin Gelisimsel Ozellikleri

Her g¢ocugun gelisim siireci belirli bir sistem igerisinde kendine 6zgu ozellikler
gosterir. Ancak istiin yetenekli cocuklarin fiziksel, biligsel, dilsel ve sosyal/duygusal
alanlarda akranlarina gore gelisimsel farkliliklar1 daha belirgindir (Geake ve Gross, 2008;
Leikin ve dig., 2014; Manning, 2006; Worrell ve dig., 2019). Ustiin yetenekli ¢ocuklarin
birgogu okul dncesi doneminde; gelisimsel kilometre taglarini erken kazanir (Bildiren, 2018;

Davis ve Rimm, 2004; Freeman, 2013).

Tablo 1. Okul Oncesi Déneminde Ustiin Yetenekli Cocuklarm Gelisimsel Ozellikleri

Bilissel gelisim alanindaki ozellikler;

* Yogun merak duygusuna sahip olma,

* Dikkatini uzun siire siirdiirme,

* Soyut diisiinme,

* Bilgiyi aktarma yetenegine sahip olma,

* Ozgiin fikirler {iretme,

* Kuvvetli, yaratici/hayal giiciine sahip olma,

» Miikkemmel hafizaya sahip olma,

* Erken okuyucu olma,

* Bilgi isleme hiz1 ve verimliliginin yiiksek olmas1

* Dogrulugu korumak icin gerektiginde yansitma isteginin
olmasi,

* Yeni fikirlere ve deneyimlere acik olma,

» Meydan okuma ve karmasiklik tercihinde bulunma,
* Anlayis arayisinda motivasyon ve merak duyma,
* Genis kapsamli ilgi alanlarina sahip olma,

* Bir alana yogun bir sekilde odaklanma veya kendilerini
kaptirma yetenegi derin bir anlayisa ulagmaya ilgi duyma,

* Zorlu ilgi konularma normalden daha uzun konsantrasyon
suresine sahip olma,

* Yaratici problem ¢dzme becerisine sahip olma,

* Bir dizi veya miktarda fikir kullanma becerisini yansitan
akiciliga sahip olma,

* Problem ve kendi 6grenme stillerini gorev taleplerine ve
hedeflerine uyarlama becerisine sahiptirler.

Dil gelisim alamindaki ozellikler;

* Erken dil gelisimine sahip olma,

* Gelismis kelime hazinesine sahip olma,
» Karmasik konugma kaliplart kullanma,
* Alfabeye ve sembollerle ilgilenme,

* Kelime bilgisi, dil bilgisi ve net ifade agisindan gelismis
konusma,

* Metaforlar1 ve analojileri uygun sekilde kullanma,

* Kendiliginden sarki veya hikaye, uydurabilme yetenegine
sahip olma,

* Gergek bir fikir ve bilgi aligverisi i¢in dilin kullanma
becerilerine sahiptirler.

Motor gelisim alamindaki ozellikler;

» Motor gelisim kilometre taslarina ulasmada daha hizli
ilerleme,

* Sol ve sag hakkinda erken farkindaliga ulagma,
* Yeni veya zor bulmacalart bir araya kolaylikla getirebilme,

* Olagan(stu bir beceriyle nesneleri sokip yeniden
birlestirebilme,

* Nesnelerle ilging sekiller veya desenler olusturabilme,
* Geligmis ¢izim veya el yazisinin olmasi,

* Yiiksek diizeyde fiziksel enerjiye sahiptirler.

Sosyal- Duygusal gelisim alamndaki ozellikler;
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* Erken empati gelisimi sergileme, * Gelismis oyun ilgi alanlar

* Duygusal yogunluk/hassasiyet yasama, *Kurallar1 olan oyunlari erken yasta oynayabilme,

* Elestiriye kars1 asir1 hassasiyet duyma, *Erken yasta yakin arkadasliklar kurabilme,

* Kendi sinirlamalari ile hayal kirikligi yasama, *Daha az benmerkezcilik: bagkalarinin  duygularinin

nedenini anlayabilme,
* Farklilif1 erkenden fark etme,

*Arkadaglik i¢in daha biiyiik ¢ocuklarn veya yetiskinleri

* Olgun mizah anlayis1 sergileme tercih etme,
* Miikemmeliyet¢i olma, *Entelektiiel akranlar mevcut degilse, tek kisilik oyuna
yonelme,

* Dogruluk ve adil oyunla ilgilenme,

*Oyun fikirleri ve adalet duygusu nedeniyle diger cocuklar
tarafindan siklikla tercih edilme 6zelliklerine sahiptirler.

(Amabile, 1990; Bildiren, 2018; Cheng, 1993; Damiani, 1997; Davis ve Rimm, 2004;
Freeman, 2013; Miller ve dig., 1995).

Erken gelisim genellikle {istiin yeteneklilikle iliskilendirilir, ancak her zaman belirleyici bir
faktor degildir. Ebeveynler ve 6gretmenler, ileri gelisimin isaretlerini aramali ve bununla
iligkili 6zel ihtiyaclar1 ele almalidir, ancak erken okuyan veya giicli dil becerilerine sahip
olan tiim c¢ocuklarin eninde sonunda {istiin yetenekli bir ¢ocuk olarak tanimlanacagini
varsaymamaya dikkat edilmelidir. Dil ve kelime dagarcigi, okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklarin
ortamlariyla iligkilidir ve dil agisindan zengin ortamlara genis 6l¢iide maruz kalan ¢ocuklarda
daha ileri diizeyde olabilir (Hertzog, 2008).

Okul oncesi donemindeki tistiin yetenekli ¢ocuklar gelisimsel kilometre taslarma erken
ulagmanm yaninda gorsel ve isitsel alanlarda da akranlarindan farkli becerilere sahiptir
(Bildiren, 2011; Porter, 2020). Gorsel ve isitsel alanda erken kazanilan beceriler dolayisiyla,
sanat ve miizik alaninda kazanilan becerilerde de akranlarindan {ist diizey performans
sergileyebilme ihtimallerinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Tablo 2. Okul Oncesi Déneminde Ustiin Yetenekli Cocuklarin Sanatsal ve Miizikal Becerileri

Sanatsal beceriler;

« Ustiin gorsel hafizaya sahip olma, * Oyunlar yaratma ve oynama,

* Hayali bir oyun arkadasiyla ayrintili konusmalar yapmak ¢ Dramadan zevk alma, rol yapma

ve oyunlar oynama, o ) ] o
* Cizim, boyama veya diger sanatsal modalitelerde ileri

* Bebeklere veya oyuncak bebeklere ayrintili karakterler diizeyde beceri sergilerler.
olusturma,

Muzikal beceriler;

* Miizikal seslerin biiyiisiine kapilma, * Miizigin disavurumcu oSzelliklerini (tini, ses yiiksekligi,

- . .. . _ artikiilasyon) tamma,
* Derin bir miizik anlayisina ve takdirine sahip olma (miizik

performansi olsun ya da olmasin), *Miizigi hatirlamalarina ve daha sonra sarki sdyleyerek veya
bir enstriiman araciligtyla ¢calmalarma izin veren giiglii bir

* Miizikal yapiya (armoni ve ritim) duyarli olma, miizikal hafizaya sahiptirler.
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(Helfer ve Schroth, 2008; Marek-Schroer ve Schroer, 1993; Porter, 2005; Salome, 1974)

Yukaridaki tablolar incelendiginde, iistiin yetenekli bireylerin yasamin erken déonemlerinden
itibaren bilissel, sosyal, duyussal alanlarda akran diizeyine gore bir¢ok agidan farkliliklar
gosterdigi soylenebilir. Gelisim alanlarinin yani sira belirli alanlarda da sahip olduklar1
yuksek potansiyellerinden bahsedilebilmektedir. Ayrica bu ¢ocuklarin yiiksek diizeydeki
bilissel potansiyelleri, sosyal ve duygusal ilgileri ve ihtiyaglar1 bu ¢ocuklarin akranlari ile
oyun oynama, iletisim kurma ve etkinliklere katilmada zorluk yasadiklar1 sdylenebilmektedir
(Baysal-Metin ve dig., 2018). Ustiin yetenekli ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerinin bilinmesi
bu ¢ocuklara hizmet ve destek saglamak i¢in elzemdir. Ailelerin ve 6gretmenlerin bu konuda
bilgi sahibi olmalar1 bu c¢ocuklarin erken yasta tanilanmasmma ve uygun mudahale
programlarinin uygulanmasina olanak saglayacaktir.

Okul Oncesi Diéneminde Ustiin Yetenekli Cocuklarin Tanilanmast

Tim cgocuklar kesfedilmemis bir potansiyele sahiptir. Baz1 okul dncesi donemdeki ¢ocuklar
ise akranlarindan farkli olarak tanimlanabilir ve tanmabilir yeteneklere sahiptir (Freeman,
2013). Okul 6ncesi donemden itibaren, potansiyelini heniiz ortaya ¢ikaramamis ve
akranlarina kiyasla tipik olanin ¢ok Otesinde bir beceri, sanat veya zihinsel kapasite
sergileyen tiim ¢ocuklar dikkate alinmalidir.

Alan yazin incelendiginde, ustin yetenekli okul Oncesi donemdeki gocuklar icin erken
tanilama ve uygun egitim miidahalesi ile gelecekte olaganiistii basar1 olasiliginin arttigi ve
daha sonraki sosyal, davramigsal, duygusal ve/veya egitim sorunlari riskinin azaldigma
yonelik kanitlar bulunmaktadir (Borland ve Wright, 2004; Harrison, 2004; Sankar-DeLeeuw,
1999). Bu sebeple, gerek okul 6ncesi donemde gerekse de tiim gelisim donemlerine listiin
yetenekli ¢ocuklara hizmet etmenin ilk adimi dogru ve uygun tanilama yapmaktir. Dogru ve
uygun tanilama ile tistiin yetenekli ve ileri diizeydeki ¢ocuklarin 6grenme siirecini uygun hale
getirebilmek icin 6gretim programlamalarinda degisiklikler yapilarak bu ¢ocuklarin uygun
egitimi almalarin1 saglanabilmektedir. (Johnsen ve VanTassel-Baska, 2022).  Ustiin
yeteneklilik alaninda ¢alisan uzmanlarla yakin zamanda yapilan bir anket, tanimlama siirecini
alanin kars1 karsiya oldugu kritik bir konu olarak vurgulamistir (Pfeiffer ve Jarosewich,
2003). Ciinkii erken donemde {stiin yetenekli g¢ocuklar1 tanilamaya yonelik zorluklar
yasanmaktadir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarm erken dénemde belirlenmesindeki zorluklarin
basinda iistiin yetenekliligin tanimu tizerinde fikir birligine varilamamis olmasi ve okul dncesi
donemdeki tstiin yetenekli ¢ocuklar i¢in tasarlanmig zeka testi gibi teknik olarak saglam
tarama araglarinin eksik olmasi yer almaktadir (Pfeiffer ve Petscher, 2008). Guntmizdeki
tanilama siirecinde kullanilan araglara baktigimizda, yaygin olarak zeka testleri veya basari
testleri gibi standart testler kullanildig: goriilmektedir (Hodges ve dig., 2018; Johnsen, 2005).
Okul 6ncesi doneminde ise tanilama igin zeka testi olarak sozel olmayan zeka testlerinin
tercih edildigi gorilmektedir (Bildiren ve dig., 2021; McCallum ve dig., 2001). Bu tur
testlerin tercih edilmesinde, Kkdltirden en az duzeyde etkilenmesi, sozel yonergeler
icermemesi, okuma, yazma ve motor beceri gerektirmemesinin etkili oldugu disiiniilmektedir
(DeThorne ve Schaefer, 2004; McCallum, 2017). Ancak alan yazinda iistiin yetenege sahip
okul 6ncesi g¢ocuklar1 belirlemek igin sadece bu testlerin sonuglarina gére hareket etmenin
uygun olmadigina yonelik bir fikir birligine varimistir (Hodges ve dig., 2018; Johnsen,
2005). Bu sebeple literatiir Ustlin yetenekli ¢ocuklar: tanilama siirecinde ¢oklu degerlendirme
yontemleri kullanilmasinin 6nemini vurgulamakta ve tanilamanin g¢oklu degerlendirme
cergevesinde yapilmasint 6nermektedir (Lohman ve Foley Nicpon, 2012; McBee ve dig.,
2014). Coklu degerlendirme yontemiyle, okul dncesi donemindeki Gstln yetenekli cocuklari
degerlendirirken zekd testleri ve basar1 testlerinin yani sira Ogretmen derecelendirme
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Olgeklerinden, veli raporlarindan, siniftaki trlinlerden ve gézlemlerden elde edilen bilgilerden
faydalanilarak tanilama gergeklestirilmis olacaktir. Boylelikle de daha kapsamli ve daha
derinlemesine bir bakis acis1 olusturacak ve dogru tanilamanin gerceklesmesine katki
saglayacaktir (Johnsen, 2005; Pfeiffer, 2015) Farkli degerlendirme araglarindan ve/veya
farkli degerlendirme yontemlerinden elde edilen sonuglari birlestiren ¢oklu bir tanimlama
stratejisi, Ustlin  yeteneklilerin degerlendirilmesinde literatiirde giiclii  bir  sekilde
savunulmaktadir (Geiser ve dig., 2016; Pfeiffer, 2015). Boyle bir stratejiyi kullanmanmn en
yaygin olarak belirtilen faydalarindan bazilari, 6l¢iim hatalarinin azaltilmasi, ¢ocuklarm iistiin
yetenekliliginin daha eksiksiz bir sekilde anlagilmasi, farkli gegmislere sahip ¢ocuklarin dahil
edilmesi ve ¢ocuklarin kendilerini gostermeleri igin birden fazla firsat saglanmasidir (Hartas
ve dig., 2008). Ayrica tanilama ile ilgili dikkat ¢ekilen birkag husus bulunmaktadir; Bunlar
(1) tanilama prosediirlerinin zaman iginde birden fazla noktada gergeklesmesi, (Lakin ve
Lohman, 2011; Merrick ve Targett, 2004) ve (2) Tanilama prosediirlerinin dogrudan sunulan
program(lar)la ilgili olmas1 veya programlarin tanilanan her grubun ihtiyaglarmni karsilayacak
sekilde tasarlanmasidir (Lakin ve Lohman, 2011).

Tiirkiye’deki Ustiin Yetenekli Cocuklarin Tanilama Siireci

Ulkemizdeki tanilama prosediirii incelendiginde, Tiirkiye’de iistiin yetenekli cocuklarin
tanilanmasmdaki temel ama¢ Bilim ve Sanat Merkezlerine (BILSEM) 6grenci se¢mektir.
Tiirkiye’de iistiin yetenekli cocuklarin tamlanmasi 4 asamada gergeklestirilmektedir. Ilk
asamada ¢ocuklar, ilkokulda sinif 6gretmenleri tarafindan, ortaokul ve lise diizeyinde ise sinif
rehber dgretmenler tarafindan aday gosterilir. Ikinci asamada aday gdsterilen gocuklar grup
tarama testine alnir. Ugiincii asamada grup tarama testinden basarili sonu¢ elde eden
cocuklar bireysel degerlendirme testine alinir. 4. Asamada ise elde edilen sonuglar tanilama
komisyonunca degerlendirilerek tanilamaya iliskin yerlestirme karar1 verilir (MEB, 2019).

Ulkemizdeki tanilama siirecinde uygulanan prosediirde de fark edilecegi iizerine okul 6ncesi
cocuklara yonelik herhangi uygulama proseduriine dair bir bilgi yer almamaktadir. Oysaki,
Tirkiye’de orgiin egitim igerisinde okul oncesi kurumuna giden 1.225.981 ¢ocuk vardir
(MEB, 2021). Fakat bu cocuklar BILSEM merkezlerinde egitim gdrmemektedir. Ciinkii
MEB Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi ve Bilim ve Sanat Merkezleri yonergesinde okul
oncesi egitime devam eden ¢ocuklarin tanilanmasi ile ilgili hikimler bulunsa da uygulamada,
okul oncesi donem ¢ocuklar1 tanilama disinda birakilmaktadir. Ayni sekilde {istiin
yeteneklilerin egitimi amaciyla agilan Bilim ve Sanat Merkezleri, resmi olarak okul 6ncesi
cocuklarina egitim verebilecekken, uygulamada Bilim ve Sanat Merkezlerinde okul 6ncesi
birimleri bulunmamaktadir (MEB, 2006). Oysaki gelisimsel olarak son derece yiiksek
potansiyel veya yetenek gosteren bu cocuklarin okul dncesi donemde erken tanilanmasi ve
erken miidahalede bulunulmasinin son derece énemli oldugu alanyazin tarafindan ortaya
koyulmaktadir (Harrison, 2004; Pfeiffer, 2012).

Tiirkiye’de okul 6ncesi donemdeki iistiin yetenekli ¢ocuklari tanilamaya yonelik yapilan
calismalar incelediginde, Daglioglu’nun (2002) okul dncesi egitim kurumuna devam eden 5-6
yas grubu ¢ocuklarinin matematik alanindaki iistiin yetenekliligini tanilamaya yonelik yaptigi
caligmada Ogretmenlerin ailelere gore ¢ocuklarin ger¢ek performanslarmin iizerinde daha
olumlu disiincelere sahip olduklari, matematik alaninda Ogretmenlerin ailelere gore
cocuklarin becerisini daha iyi degerlendirdigi ortaya koyulmustur. Daglioglu ve Suveren’in
(2013) yaptig1 caliymada ise Ogretmen ve aile goriislerinin istiin yetenekli ¢ocuklari
belirlemede %44,3 oraninda basarili oldugu saptanmistir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin
tanilanmasina yonelik yapilan testin uyarlama ve gelistirme ¢aligmalari incelendiginde, Ustun
yetenekli ¢cocuklar1 tanilamak {izere Bildiren ve digerleri (2017) tarafindan Renkli Progresif
Matrisler Testinin 4-6 yas grubunda glvenirlilik ¢alismasi yapilmis, Sak ve digerleri (2016)
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tarafindan da 4-12 yas grubuna yonelik ilk yerli zeka testi olan Anadolu Sak Zeka Olgegi
(ASIS) ve son olarak ilk yerli s6zel olmayan zeka testi olan Bildiren Nonverbal Ability Test
(2020) 4-13 yas grubundaki ¢ocuklarda kullanilmak iizere gelistirilmistir (Bildiren, 2021).
Yukarida da goriildiigli gibi okul Oncesi donemdeki iistiin yetenekli ¢ocuklar1 tanilamaya
yonelik son donemde yapilan ¢aligmalar hiz kazansa da yine de c¢alismalarin kisith oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla bu tiir ¢alismalara daha fazla ihtiya¢ duyulmaktadir.

Okul Oncesi Dénemdeki Ustiin Yetenekli Cocuklarin Egitimi

Ustiin yeteneklilerin egitimi 6zel egitim kategorisi icerisinde yer almaktadir. Baz1 uzmanlar
tarafindan Ustlin yeteneklilerin egitiminin gereksiz oldugunu iddia edilse de, digerleri farkl
kapasitelerdeki ¢ocuklar i¢in esit egitim firsatlarina olan ihtiyaci desteklemektedirler (Kitano
ve. Kirby, 1986). Bu tiir firsatlar, {istiin yetenekli ¢ocuklar i¢cin 6zel programlara duyulan
ihtiyaci icermektedir. Kitano ve Kirby (1986), tistiin yetenekliler egitimi ihtiyacini1 dort ana
varsayimi iizerinde aciklamaktadir. ilk varsaymm, tiim cocuklara bireysel ihtiyaglarini
karsilayan egitim programlar1 saglama taahhiidiine odaklanirken, arastirmaya dayanan ikinci
varsayim (Feldman, 1979; Lajoie ve Shore, 1981), iistiin yetenekli ¢ocuklarm ek egitim
destegi olmadan kendi baslarina basarili olamayacaklarini ileri stirmektedir. Yine arastirmaya
dayanan iglincii varsayim, egitimsel miidahalenin {stiin yetenekli ¢ocuklarin basarisini
artirdigim1  6ne siirmekte (Kitano, 1985) ve son olarak Ustlin yeteneklilerin egitimi
toplumumuzun gelecegine yapilan bir yatirim olarak degerlendirilmektedir.

Cocuk gelisimi ve biligssel psikoloji, erken c¢ocuklukta {istiin yeteneklilerin egitimindeki
uygulamalar1 biiylik Olciide etkilemistir. Bu ¢alisma alanlarindaki ilkelere dayanarak,
National Association for the Education of Young Children (NAEYC- https://www.naeyc.org)
erken cocukluk programlarinin kalitesi i¢in standartlar yaymlamistir. NAEYC tarafindan
akredite edilmis bir program olmak i¢in fiziksel ¢evre, miifredat, personel ve yonetimin tiimii
tanimlanmis kalite kriterlerini karsilamasi beklenilmektedir (Hertzog, 2008). Ozetlemek
gerekirse, yiiksek kaliteli programlar giivenli ve estetik 0grenme ortamlarna, nitelikli
personele, mesleki gelisim i¢cin devam eden planlara, yeterli sayida ticretli ¢alisanlara, uygun
degerlendirmeye, miifredata ve Ogretime ve aile katilimi i¢in destekleyici yapilara sahip
olmalidir. National Association for the Education of Young Children (NAGC)’nin Erken
Cocukluk Boliimii, erken egitim ortamlarina dahil edilmesi gereken temel iki unsuru
belirtmektedir. Bunlar;

* Benzer ve farkli ilgi ve yeteneklere sahip ¢esitli akran gruplariyla etkilesim ve is birligi,

» Ayn1 yastaki akranlarla ve benzer bilissel yetenek ve ilgi alanlarma sahip bireylerle sosyal
etkilesim firsatlar1 (National Association for Gifted Children ve The Association for the
Gifted, 2006) saglamaktir.

Okul o6ncesi egitim programlari, akademik odaklar agisindan ¢ok ¢esitli olabilir. Bazilari
temel olarak asgari egitim odakli giindiiz bakim kurumlar1 iken digerleri resmi olarak okul
Oncesi doneminin egitim programlamasina baghdir (Smutny, 1998). Gunlmizde, Ustun
yetenekli ¢ocuklar, her tirden okul dncesi programda egitim alabilmektedir (Barbour ve
Shalilee, 1998). Ancak okul 6ncesi merkezlerin ¢ogu, erken gelismis entelektiiel yeteneklere
ve akademik becerilere sahip okul dncesi donemdeki cocuklarin gelisimsel ihtiyaclarini
karsilamaya hazir degildir (Gallagher, 2007; Pfeiffer ve Petscher, 2008). Bazi arastirmalar,
istiin yetenekli ¢ocuklara smirli bir akademik zorluk saglandigmni ve kritik okul dncesi
yillarda biligsel gelisim saglayabilecek akademik miifredati deneyimleyemeyebilecegini
gostermektedir (Robinson ve dig., 2002). Diger arastirmalarda, ¢cok az sayida okul Oncesi
ogretmeninin, okul 6ncesi donemdeki yetenekli ¢ocuklar igin 6grenme firsatlarini belirleme
veya tasarlama ile ilgili egitim aldig1 bulunmustur (Hotulainen ve Schofield, 2003). Ustiin
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yetenekliler egitimi ve okul Oncesi 6gretmenleri, okul Oncesi egitim merkezlerine giden
cocuklarin bireysel farkliliklarini kabul eden ve bunlara yanit veren duyarli 6grenme
ortamlarim1 savunmaktadir (Hodge ve Kemp, 2006). Ayrica, literatiirde okul 6ncesi
ortamlarda bile Ustiin yetenekli gocuklarin, biligsel yetenekleriyle orantili olarak zorlu ve ilgi
cekici dgrenme ortamlarma maruz birakilmasi gerektigi goriisii yer almaktadir (Gallagher,
2007). Scott ve Delgado, (2005) ise kaliteli erken 6grenme deneyimlerinin etnik ve ekonomik
olarak farkli ge¢mislerden gelen yiiksek yetenekli ¢ocuklar i¢in daha da onemli oldugunu
savunmaktadir.

Okul 6ncesi donemdeki iistiin yetenekli ¢ocuklarin 6zellikleri iizerine ¢ok sayida ¢aligma
yapilmis olsa da arastirma literatiiriinde okul Oncesi Ustiin yetenekli egitim programlamasi
cok az ilgi gormiistiir. Ayrica, okul dncesi merkezlerin politikalar1 ve uygulamalar1 nadiren
incelenmistir (Jolly ve Kettler, 2008). Yapilan gesitli arastirmalarda okul Oncesi Ustlin
yetenekli cocuklart olumlu yonde etkileyen programlarin ozelliklerine odaklanilmistir
(Barbour ve Shalilee, 1998; Hertzog, 2001). Walsh ve dig., (2010) ustiin yetenekli okul
oncesi ¢ocuklar i¢in ideal bir programin bes unsurunu 6nermektedir. Bunlar;

a) Ogretmenin egitimi ve ebeveynler tarafindan saglanan bilgilerin birlesimi,
b) Dogal ortamlar1 kullanan bir tanimlama siireci,

c) Her c¢ocugun benzersiz Ozellikleri ile giigli ve =zayif yonleri g6z Oniinde
bulundurlarak, insa edilen miifredat.

d) Ustiin yetenekli ¢ocuklara diger iistiin yetenekli akranlar1 veya daha biiyiik cocuklarla
etkilesim kurma firsatlar1 saglama ve

e) Her bir istiin yetenekli ¢ocugun benzersiz yetenek ve becerilerinin kabulii ve
onaylanmasi seklinde ifade edilmektedir.

Okul oOncesi donemde {istiin yetenekli g¢ocuklara uygun egitim sunmak ve program
olusturmanin bu ¢ocuklarin potansiyellerini gelistirme siirecinde destekledigine yonelik
kanitlar ortaya koyulmustur. Yapilan calismalarda; okul oncesi cagindaki {istiin yetenekli
cocuklara farklilastirilmis hizmetler sunmak, gelecekteki basar1 sanslarini arttirr ve
gelecekteki sosyal, davranigsal, duygusal ve egitim sorunlarmi azalttigi belirtilmistir
(Harrison, 2004; Walsh ve dig., 2010). Ayrica iistiin yetenekli ¢ocuklar icin olumlu akran
iligkilerini tesvik eden programlar sosyal devamliligi desteklemistir (Maker ve King,
1996). Bununla birlikte, okul dncesi ¢ocuklar i¢in programlamayi destekleyen kanitlar olsa
bile, bu programlarin desteklenmesi ve uygulanmasi konusunda eksiklikler devam
etmektedir. Robinson (2008) bu eksiklikleri ii¢ faktdre baglamstir. ilk olarak, 6gretmenlerin
ustiin yetenekliler egitimi konusunda yeterli egitime sahip olmadiklar1 ifade edilmektedir.
Ikincisi, 6gretmenlerin genellikle iistiin yetenekliligin var olmadigina veya dogru bir sekilde
tanimlanamayacagina inandiklar1 ve son olarak ¢ogu iistiin yetenekli gocugun okul éncesi
egitimden ziyade bir devlet okulu sorunu olduguna inandiklar1 belirtilmektedir.

Tiirkiye’deki Okul Oncesi Dénemdeki Ustiin Yetenekli Cocuklarin Egitimine Yonelik
Sureg

Tiirkiye’de okul 6ncesi donemdeki iistiin yetenekli ¢ocuklarmn tanilama disinda birakildig: ve
ayni sekilde iistiin yeteneklilerin egitimi amaciyla agilan Bilim ve Sanat Merkezleri, resmi
olarak okul o©ncesi c¢ocuklarma egitim verebilecekken, uygulamada Bilim ve Sanat
Merkezlerinde okul oOncesi birimleri bulunmadigt (MEB, 2006) belirtilmektedir. Bu
cergcevede Tiirkiye’de okul oncesi donemdeki Ustiin yetenekli ¢cocuklara yonelik uygulamada
olan bir programi varliindan bahsedilememektedir.
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Tiirkiye’de okul Oncesi donemdeki iistiin yetenekli ¢ocuklara ydnelik yapilan mudahale
caligmalar1 incelediginde, Karateke (2016), okul 6ncesi donemdeki ustin yetenekli ¢cocuklara
sosyal beceri egitim programi uygulamis ve uygulama sonucunda, ¢ocuklarin dort sosyal
beceri kategorisinden akademik destek becerileri kategorisinde gelisim gdosterdikleri
saptanmustir. Bildiren ve Kargin (2019) ise okul dncesi dénemde potansiyel Ustiin yetenekli
cocuklara uygulanan proje temelli yaklasima dayali erken miidahale programinin ¢ocuklarin
problem ¢ozme becerilerine etkisini arastrmistir. Uygulanan miidahale programi sonunda,
okul 6ncesi donemde potansiyel listiin yetenekli ¢ocuklarin problem ¢dzme becerilerinin
onemli diizeyde arttig1 ortaya koyulmustur. Yukarida da goriildiigii lizere okul Oncesi
donemde Ustun yetenekli gocuklara yonelik uygulanan midahale programlarina ydnelik
kisith sayida ¢alisma yapilmustir. Okul 6ncesi donemde Ustlin yetenekli ¢ocuklara erken
miidahalede bulunulmasmin 6nemi sik¢a vurgulanmaktadir (Harrison, 2004; Pfeiffer, 2012).
Bu sebeple ulkemizde okul Oncesi donemdeki Gstiin yetenekli gocuklara yonelik erken
miidahale calismalarina daha fazla oncelik verilmelidir.

Sonug ve Oneriler

Tiirkiye’de istiin yetenekliler kapsaminda yapilan ¢aligmalarin icerisinde en az arastirma
yapilan ve en az ilgilenilen konulardan birinin okul &ncesi donemdeki Gstiin yetenekli
cocuklar oldugu soylenebilir (Yilmaz, 2018). Oysaki iistiin yetenekli ¢ocuklarin kendi
potansiyellerini gerceklestirmelerine yardimci olmak i¢in yapilacak en kritik iki nokta
bulunmaktadrr. ilki bu ¢ocuklar1 erken dénemde tanilamak ve ikincisi ise erken miidahale
kapsaminda gerekli gelisimsel destek ve egitimin sunulmasidir (Clark, 2013; Davis et al.,
2011; MEB, 2019; Pfeiffer, 2015). Bu alanda g¢alisan uzmanlar, Ustiin yetenekli ¢ocuklarin
tanillanmasi ve uygun egitimin verilmesi konusunda ailenin ve dgretmenlerin 6nemi lzerinde
durmaktadirlar (O’Neill, 1978). Bu ¢alisma ile ailelerin ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul
oncesi donemdeki Ustiin yetenekli cocuklarin gelisimsel ve sanatsal 6zellikleri hakkinda bilgi
diizeylerine katki saglanmasi beklenmektedir.

Ustiin yetenekli ve ileri diizeyde dgrenen cocuklarm belirlenmesinin énemi, ¢ocuklarm
gelecekteki gelisimi agisindan goz ardi edilemez (Borland ve Wright, 2004; Harrison, 2004).
Dolayisiyla okul 6ncesi donemde iistiin yetenekli ¢ocuklar erken yasta tanilanmalar1 i¢in
gerekli uygulamalar hayata gecirilmelidir. Ornegin, BILSEM tanilama siirecinde okul dncesi
donemdeki cocuklar da yer almalidir. Fakat tanilama siirecinde 6gretmen derecelendirme
Olgeklerinden, veli raporlarindan, siniftaki Grtinlerden ve goézlemlerden de yararlanilmali ve
boylelikle tanilama ¢oklu degerlendirme yontemleri ile gergeklestirilmelidir. Ayrica, yapilan
tanilama kapsamina uygun olarak cocuklara erken miidahale kapsaminda potansiyellerini
gelistirecekleri egitim ortamni saglanmaldir. Bu cergevede, BILSEM’lerde bu cocuklara
yonelik egitim ortamlar1 ve uygun programlar hazirlanabilir. Programa dahil olan ¢ocuklar ile
programin etkililigi belirlemek i¢in boylamsal ¢aligmalar yapilabilir. Ayrica, okul dncesi
Ogretmenligi lisans programinda 6gretmen adaylarinin {istiin yetenekli ¢ocuklar1 tanimaya ve
egitimine iligkin derslere yer verilmesi, bu ¢cocuklarin tanilanmalar1 ve uygun egitimi almalar1
konusunda yararli olacag: diigiinilmektedir.
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Exedended Abstract

Introduction

Children, who are defined as “gifted”, are a diverse group from all socioeconomic and ethnic
backgrounds. Academically gifted students have historically been identified by one or both of
their exceptional academic performance and by broad measures of intellectual capacities,
such as the Wechsler or Binet scales, and typically lie among the top two percent of the
population (Gowan, 1955). On the other hand, this group of students covers a wide range of
gifts, ranging from students demonstrating skills that are just moderately developed to highly
gifted students. Generally conceptualized, "gifted ability” can be defined as the sum of
personal (cognitive, motivational) potential and sociocultural conditions for learning and
achievement (Roth, 1968). The developmental process of each child exhibits distinctive
characteristics within a certain system. However, gifted children have more pronounced
developmental differences than their peers in physical, cognitive, linguistic, and
social/emotional domains (Geake & Gross, 2008; Leikin et al., 2014; Manning, 2006; Worrell
et al., 2019). The majority of gifted children acquire developmental milestones earlier during
the preschool period (Bildiren, 2018; Davis & Rimm, 2004; Freeman, 2013). Following the
previous studies of Hollingworth (1937) and Terman (1947) and other researchers, a range of
intellectual traits that appear to be common among gifted students have been identified: They
state that they have abilities, such as rapid learning, logical thinking with appropriate data,
use of stored information for solving problems, reasoning by analogy as in comparing an
unfamiliar and complicated process or scenario with a familiar one, and the ability to forecast
or extend knowledge to new circumstances or applications (Hollingworth, 1937; Learning,
2000; Terman & Oden, 1947). During the preschool periods, it is of the utmost importance to
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early identification and intervention in these children if they exhibit very high levels of
developmental potential or abilities (Pfeiffer, 2012; Harrison, 2004). These children are more
likely to be extraordinarily successful in the future if they get early identification and proper
educational intervention, and the risk of future social, behavioral, emotional, and educational
challenges is reduced (Hertzog et al., 2018). Idendification is the first step in serving gifted
preschoolers. The purpose of identification is to find gifted and advanced children who
require changes in their programming to optimize their learning (Johnsen & VanTassel-
Baska, 2022). Child development and cognitive psychology have greatly influenced practices
in the education of the gifted in early childhood. Evidence has been presented that providing
proper education to gifted children in the preschool period and building a program support
these children in the process of developing their potential. The studies reported that providing
differentiated services to gifted children in preschool period increases their chances of future
success and reduces future social, behavioral, emotional and educational challenges
(Harrison, 2004; Walsh et al., 2010). In addition, social continuity was supported through
programs that fostered positive peer interactions among gifted children (Maker and King,
1996). High-quality programs have safe and aesthetic learning environments, qualified staff,
ongoing plans for professional development, adequately paid staff, appropriate assessment,
curriculum and teaching, and supportive structures for family involvement. It is stated that
gifted children in the preschool period are excluded from identification in Turkey, and while
Science and Art Centers established for the purpose of educating gifted children can officially
provide education to preschool students, there are no preschool units in Science and Art
Centers in practice (MEB, 2006). In this context, it cannot be mentioned that there is a
program put in practice for preschool gifted children in Turkey.

Conclusion and Recommendations

Gifted children reach developmental stages earlier and faster than their peers. There are two
most critical points to be made to help these children realize their potential. The first is to
diagnose these children at an early stage and the second is to provide the necessary
developmental support and education within the scope of early intervention (Pfeiffer &
Petscher, 2008). The importance of identifying gifted and advanced learners cannot be
ignored for the future development of students (Borland & Wright, 2004; Harrison, 2004).
Consequently, educators need to use assessment tools and procedures that minimize bias in
order to have more opportunities to get to know students from all backgrounds. In accordance
with the scope of the assessment, early intervention should include providing children with a
learning setting in which they are able to reach their full potential.
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