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ABSTRACT

To be able to adapt to the rapidly changing world, technology and competitive
working life, it is required to be good in communication skills and in language
efficiency; and this makes a quality education of native language necessary. Regarding
this necessity, countries offer a systematic and programmed native language
education for their citizens all around the world and shape their education system in
accordance with the needs of the era. In 2006, a radical change process took place also
in our country and a constructivist education approach was adopted. Within this
period, certain actions have been taken with the small-scale changes that were
deemed necessary to achieve the projected training outputs. By 2017, the changes in
the programs have been continuing. In our educational system, where the
constructivist approach is prevalent in general, flexible applications such as including
various models that are specific to the certain fields may have a place, as well as these
central change and innovation efforts. A model that is suitable to the constructive
approach and that can be applied by teachers in the field of native language education
is the 5E Instructional Model. In this study, the literature on the "5E Instructional
Model", which is appropriate for the constructivist approach and its principles was
reviewed and the evidence for the usefulness of the model, which is mostly used in
the field of Science, in teaching Turkish, especially in grammar teaching, was
examined; and a sample lesson plan has been presented for guiding the teachers.

Keywords: 5E instructional model, constructivist approach, grammar teaching.

ogether with the rapid development of the modern world, the

need for quality and functional knowledge has also increased.

In order to learn this knowledge in a faster and more
significant way, every individual should know and use their native
language correctly in the first place. It is much easier for people, who
know their language and grammar well, to reach the universal
information (Turan, 2013).

As this scope will expand, programs for native language
education and training will be developed both to cover this
expansion and to respond to the most recent requirements.

Programs of instruction are the basic guidelines that enable a
course to be taught in the direction of specified goals within certain
standards. Countries reflect their policies to their education
practices and, as a result, provide individuals to gain the
qualifications that are projected by these policies of the country
(Varis, 1994; Akt: Bayburtlu, 2015).

This tendency in the world has also been seen in our country;
traditional education approaches have been quitted since 2004 in
order to be able to provide quality education to the following
generations; and various approaches and models such as
constructivist approach centered multiple intelligences model,
student-centered learning model, brain-based learning model,
practices that are sensitive to individual differences, and skills
training have been utilized (Giin, 2004, s.3). The 2006 program,



which was prepared by using the constructivist approach, was developed in accordance with the developments of the era
and the program of 2015 was prepared. Additionally, draft programs have also been prepared for 2017.

It has been seen in the literature that there are numerous learning models that are suitable for constructivist
approach, specific to new or certain areas, except for those that are applied in the classrooms. Today, approaches that are
still subject to researches, and whose effectivenesses continue to be proven, are being presented to the field.

One of the most important models of the constructivist approach, which claims that students understand and
internalize the situations that they newly encounter by making use of their previous experiences and knowledge; is the
5E instructional model.

5E Learning Model

The 5E learning model is a teaching process that is widely used in the constructivist approach. This model was developed
by Bybee, who is one of the pioneers of BSCS (Biological Science Curriculum Study) (Smerdan and Burkam 1999; as
cited in Onder, 2011). The model is based on a cyclical process consisting of five steps. It is named as the "5E model",
because, the initials of the original names of each step is "E". These stages are: engage, explore, explain, elaborate and
evaluate.

The 5E Model is based on both a conceptual change model and a constructivist learning point of view. In this
model, it is suggested that the student should notice or become dissatisfied with his/her previous views regarding a
subject, accept new ideas, and integrate new information that he/she meets in the classroom with the existing conceptual
frameworks (Tanner, 2010).

When the literature is examined, it is observed that many studies have been performed regarding the 5E Learning
Model. Evans, 2004; Wilder and Shuttleworth, 2004; Gok and Tufan, 2014; ilter and Unal, 2014; Acish, 2014; Dikici,
Tiirker and Ozdemir, 2010; Aktas, 2013; Aggiil Yalcin and Aving Akpinar, 2010; Oztiirk Geren and Dékme, 2015; Ergin,
Kanli and Tan, 2007; Yagc1 and Biyikli, 2014 are the studies aiming to provide evidence-based results on the effectiveness
of the 5E Learning Model in the lessons. On the other hand, Okumuslar (2007) and Senan (2013) have established a
theoretical point of view that the model, which is mainly developed for being applied in science lessons, can be used in
different fields, and they have aimed to present a theoretical infrastructure for its possible effective results in different
fields.

Studies have shown that the 5E model is an effective model in learning a new concept or in understanding of a
known concept in a deeper way. It also contributes positively to the students' attitudes towards the lessons. It has also
been observed that, it is generally used for learning the concepts in Science education. In this study, a sample lesson plan
was presented in order to show that it can be used to learn the grammar terms in Turkish lessons and to shed light to the
Turkish language teachers.

Turkish Instruction Practices and 5E Learning Model

In Turkish teaching, it is aimed to provide the students to be developed as individuals who are able to understand what
they listen, see and read; criticize, think creatively, solve problems, and express their opinions and ideals.

Solely gaining information is not the main goal of education. Additionally, solely developing language skills does
not constitute a quality education process. Therefore, it is important to evaluate these three factors together in the
education process. Language skills should be developed, knowledge levels should be improved, and thinking and
problem solving skills should be supported.

Native language education is established on skills; however, especially in grammar teaching, content oriented
methods are predominantly applied. In the researches, it was stated that; grammar teaching should be applied with more
contemporary approaches and should be practice-oriented (Aydin, 1999); the textbooks were inadequate in terms of
grammar exercises (Arici, 2005); the grammar teaching was not aimed at discovering the logic of the language but was
aimed at memorizing the rules, that the exercises were not provided sufficiently, that student psychology was not
considered and those caused a fear from the grammar subjects (Giines, 2013).

In Turkish Language Instruction Program, it is aimed to develop basic skills of the students, together with reading,
writing, speaking, listening and grammar skills. For this reason, using various practices is recommended. These practices
are in the form of suggestions and are not activities that teachers strictly need to be adhered to. Teachers should prepare
studies in their own regarding the learning models, in accordance with their instruction program, the structure of the
class, the characteristics of the students and the principles of the flexibility of the program. Additionally, by considering
the individual differences of the students, the activities prepared in accordance with the class climate will be more
effective for the development of the students. This model might create a learning environment that is compatible with
the existing programs of instruction and is effective in reaching the desired achievement and learning outcomes.
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Conclusion

As a result, it is thought that the model, whose effectiveness has been proven in different areas, will also offer effective
results in increasing the academic success via students' constructing and developing concepts in Turkish lessons,

enabling the active use of language skills, creating positive attitudes towards the lessons, and supporting the thinking
skills.

In the appendix part of the study, a sample instructional plan was also presented for the teachers to guide them in
developing their own lesson plans.
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OZET

Hizla degisen diinyaya, teknolojiye ve rekabetci ¢aliyma yasamina uyum saglamanin
kosulu iletisim becerilerinde ve dil yeterliliklerinde iyi durumda olmaktan
gegmektedir. Bu da nitelikli bir ana dili egitimini gerekli kilmaktadir. Bu gereklilik
sebebiyle diinyanin her yerinde iilkeler vatandaslar1 igin sistemli ve programli bir ana
dili egitimi sunmakta, verdigi egitimi ¢agin ihtiyaglarina uygun olarak
sekillendirmektedir. Ulkemizde de 2006 yilinda koklii bir degisim siireci yasanmug ve
yapilandirmact egitim yaklagimi benimsenmistir. Aradan gegen yillar iginde gerek
goriilen kiigiik boyutta degisikliklerle 6ngoriilen egitim ¢iktilarina ulagmaya yonelik
adimlar atilagelmistir. 2017 yili itibari ile de programlardaki degisim devam
etmektedir. Genel olarak yapilandirmaci yaklagimin hakim oldugu egitim
sistemimizde bu merkezi degisim ve yenilesme ¢abalarinin yaninda, alanlara 6zgi
farkli modellerin uygulamaya déhil edilmesi gibi esnek uygulamalar da kendine yer
bulabilmektedir. Ana dili egitimi alaninda G6gretmenlerce uygulanabilecek
yapilandirmaci yaklasim genel cercevesine uygun modellerden biri de 5E Ogretim
Modelidir. Bu ¢alismada yapilandirmaci yaklasima ve prensiplerine uygun olan “5E
Ogretim Modeli” ile ilgili alan yazin taranmis ve ¢ogunlukla Fen Bilimleri alaninda
kullanilan modelin Tiirkge derslerinde 6zellikle de dil bilgisi 6gretiminde
kullanilabilirligine yonelik kanitlar incelenmistir. Ogretmenlere yol gdstermesi
agisindan ornek bir ders islenis plan1 da sunulmustur.

Anahtar kelimeler: 5E 6grenme modeli, yapilandirmaci yaklagim, dil bilgisi
Ogretimi.

agdas diinyanin hizli gelisimiyle birlikte nitelikli ve islevsel

bilgiye duyulan ihtiyaglar da artmistir. Bu bilgiyi daha hizli ve

anlaml 6grenmek i¢in her insanin 6ncelikle ana dilini dogru

bilip kullanmas: gerekmektedir. Kendi dil ve gramerini iyi
bilen insanlarin evrensel bilgiye ulasmasi daha kolaydir (Turan,
2013). Yani bilimi 6grenmede, bilgiye ulasmada, ulasilan bilgiyi
kullanmada ve en onemlisi bilgiye dayali yeni diinya sistemine
uyum saglamada bilginin taginmasina ve kullanilmasina aracilik
eden yegine vasita olan dil konusundaki yetkinlik olduk¢a
onemlidir. Bu sebepledir ki biitiin 6grenmelerin temelini olusturan
okuma ve yazma becerilerinin 6gretimi bir bagka ifade ile bicimsel
ana dili 6gretimi egitim hayatinin ilk adimlarini olusturur. Oncelikle
ilk okuma ve yazma ile baglayan ana dili 6gretim siireci bireyin
gelisimine paralel olarak daha detayli bir yapiya biiriiniir. Zaman
icerisinde temel dil bilgisi kurallarinin o6gretilmesi, anlama ve
anlatim becerilerinin gelistirilmesi, dinleme ve okuma aligkanlig1 ve
zevkinin kazandirilmasi, kisisel aktif ve pasif kelime hazinesinin
zenginlestirilmesi ve dil bilinci ile dil sevgisinin olusturulmasi
(Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1995) ana dili 6gretiminin kapsamini
olusturur héle gelir. Bu kapsam genisledik¢e ana dili egitimi ve
6gretimine yonelik programlar da hem bu gelisimi kapsayacak hem
de giincel ihtiyaglara cevap verecek bicimde gelistirilir.

Ogretim programlari, bir dersin belli standartlar dahilinde



belirlenen hedefler dogrultusunda islenmesini saglayan temel kilavuzlardir. Ulkeler, politikalarini egitim uygulamalarina
yansitmakta ve neticesinde bireylere tilke politikalarinin 6ngérdiigii 6zelliklerin kazandirilmasi saglanmaktadir (Varis,
1994; Akt: Bayburtlu, 2015). Programlar hazirlanirken bir yandan bu ana amag gozetilirken bir yandan da verilecek
egitimin istenen amaca ulagmak icin en iyi yol olmasina dikkat edilir. Bir bagka ifade ile amaca ulasmada kullanilacak
yaklasim ve yontemin olabilecek en iyi sonuglara ulasmay: saglayacak nitelikte olmasina 6zen gosterilir. Bu baglamda
tim diinyada egitimin {irtin degil siire¢ odakli ele alinmasiyla 6grencilerin bilgiyi kendilerinin kavrayarak yeniden
yapilandirmasini, 6grenmeyi 6grenen bireylerin yetistirilmesini saglayacak 6gretim kuramlar lizerine yogunlasilmigtir.
Diinyadaki bu egilim iilkemizde de goriilmiis ve yetismekte olan nesillere nitelikli egitim sunulabilmesi icin 2004
yilindan itibaren geleneksel egitim yaklagimlar: terk edilmis, yapilandirmact yaklagimi merkeze alan ¢oklu zeka, 6grenci
merkezli 6grenme, beyin temelli 6grenme, bireysel farkliliklara duyarli uygulamalar ve beceri egitimi gibi gesitli
yaklasim ve modeller siniflarda kendine yer bulmustur (Giin, 2004: 3). Yapilandirmaci yaklagimla hazirlanan 2006
programi ve ¢agin gelismelerine uygun bigcimde gelistirilerek 2015 programi hazirlanmigtir. 2017 yilinda da taslak
programlar olusturulmustur.

Alan yazinda siniflarda uygulananlar disinda yapilandirmaci yaklagima uygun olan yeni yahut belirli alanlara 6zgii
pek ¢ok 6grenme modelinin bulundugu goriilmektedir. Gilintimiizde de hal4d arastirmalara konu olan ve etkililigi
ispatlanmaya devam eden yaklagimlar alana kazandirilmaya devam etmektedir. Ogrencilerin deneyimlerinden ve én
bilgilerinden hareketle yeni karsilastiklar1 durumlari/bilgiyi anlamlandirmasini ve yorumlamas: siireci olarak agiklanan
yapilandirmaci yaklagimin énemli modellerinden biri de 5E 6grenme modelidir.

5E Ogrenme Modeli

5E 6grenme modeli, yapilandirmaci yaklasimda siklikla kullanilan bir 6gretim siirecidir. Bu model, BSCSnin (Biological
Science Curriculum Study) 6ncii isimlerinden Bybee tarafindan geligtirilmistir (Smerdan ve Burkam 1999; akt: Onder,
2011). Model bes asamadan olusan dongiisel bir siireg iizerine insa edilmistir. Her bir asamanin orijinal isimlerinin ilk
harfi “E” oldugu i¢in model 5E seklinde adlandirilmigtir. Asamalar sirasiyla su sekildedir: Giris (engage), kesfetme
(explore), agiklama (explain), derinlesme (elaborate) ve degerlendirme (evaluate).

5E modelinin sagladigi en biiyiik kolaylik Bybee ve meslektaslarimin yillarin arastirmalarini, egitmenlerin
gercekten hatirlayip kullanabilecekleri bes kelimelik kisa ve unutulmaz bir set haline getirmesidir. 5E modeli hem
kavramsal bir degisim modeli hem de yapilandirmaci 6grenme goriisii tizerine kuruludur. Bu modelde 6grencinin bir
konuyla ilgili 6nceki fikirlerini fark etmesi veya bunlardan memnun olmamasi, yeni fikirleri kabul etmesi ve sinifta
kargilastig1 yeni bilgileri mevcut kavramsal baglantilariyla biitlinlestirmis olmas: gerektigi ileri siirtilmektedir (Tanner,
2010).

Nitekim 6grenmeyle ilgili kuramlarda 6gretmenin degil, 6grencinin kavramlarini tanimlama ve degistirme
calismalarini yerine getirmesi gerektigi vurgulanmaktadir. 5E modeli, herhangi bir 6gretimin birden ¢ok bilesene sahip
olmasi gerektigini 6nerdiginden 6gretmenin gesitli 6grenme stilleri ve tercihleri ile 6grencilerin erisebilecegi 6grenme
ortamlarini tasarlamasina yonlendirir.

5E Ogrenme Modelinin &grencilerin deneyimlerinden ve yeni fikirlerden kendi anlayislarini gelistirmelerine
yardimci olmay1 desteklemesi, kaliteli bir egitim ortaminin olusmasina yardim etmesi, 6grencilere 6gretmeniyle ortak
bir faaliyetin nasil yiiriitiilebilecegini deneyimleme firsat: sunmasi gibi giiglii yonleri vardir. Ayrica 6gretmene 6gretirken
ve Ogrenciye 0grenirken sundugu esneklik, bireysel farkliliklara uygunluk gibi imkanlarla 6gretmenleri ve 6grencileri
destekleme kapasitesine sahiptir. Ogretmenler 6grencilerin anlam insa etme asamalarini kontrol etme ve bir kavram
konusundaki fikirlerini siirekli olarak degerlendirme firsatina sahip olabilir.

Kisaca her bir asamanin neleri kapsadigina bakildiginda;

1. Giris (Engage) Asamast: Ogretmen tarafindan 6grencinin ilgi ve dikkatinin gekildigi evredir. Merak uyandiracak
kisa etkinlikler araciligiyla 6n bilgiler harekete gecirilir. Etkinliklerde ge¢mis ve mevcut 6grenme deneyimleri arasinda
baglant: kurulmali, 6nceki kavramlar ortaya koyulmali ve 6grencilerin mevcut faaliyetlerin 6grenme ¢iktilarina yonelik
diistinceleri diizenlenmelidir (Bybee vd., 2006).

Bu agsamada yapilan dikkat ¢ekici ve uygun bir giris, 6grencinin diger evrelere devamliligini saglar. Burada 6nemli
olan 6grencilerin sorulan sorulara dogru cevabi vermesi degil, degisik fikirleri 6ne siirmeleri ve meraklanip soru
sormalaridir. Ogretmen bunlar1 saglamaya caligir.

2. Kesfetme (Explore) Asamasi: Bu evre 6grencilerin aktif oldugu, kesfe ¢iktiklar1 evredir. Ogrencilere, yeni fikirler
tiretmek, soru sormak ve 6n arastirma yapmak i¢in 6n bilgi kullanmalarina yardimec olabilecek etkinlikler yapilabilir. Bu
asamada yapilacak etkinlikler, 6grencilere mevcut kavramlarin (6zellikle yanilgilarin), siireglerin ve becerilerin
tanimlandig1 ve kavramsal degisikligin kolaylastirildig: ortak bir ¢aligma ortami saglar (Bybee vd., 2006).

Ogretmen bu agamada rehber gibi davranir, 6grencilere ¢oziilmesi beklenen sorularin yanitini bulma ve kegfetme
konusunda kilavuzluk eder. Bu amagla égretmen asagidaki ti¢ yolu izleyebilir:

o Ogrencilerin sorularina yanit verme,

« Ogrenciyi belirli bir hedefe yonlendirme,
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+ Dogru yonde ilerlemesi i¢in 6grenciye sorular sorma (Yildiz, 2008).

3. Agiklama (Explain) Asamasi: Bu boliimde ilk olarak 6grencilerin kesif asamasinda elde ettikleri sonuglari
tartisacaklar1 bir ortam olugturulur. Ac¢iklama agsamasi, 6grencilerin dikkatini, katilim ve kesif deneyimlerinin belirli bir
yoniine odaklamakta ve olusturduklari kavramlari, diisinme becerileri veya davranislariyla gostermek icin firsatlar
saglamaktadir. Bu asamada ogretmenlerin dogrudan bir kavram, siire¢ veya beceri sunma firsatlar1 da bulunmaktadir.
Ogrenciler kavram hakkinda digiindiiklerini agiklarlar. Ogretmenin agiklamalariyla anlam kurma siirecinin
derinlesmesine katki saglanir (Bybee vd., 2006). Modelin 6gretmen merkezli evresidir.

4. Derinlestirme (Elaborate) Asamasi: Ogrencilerin ulastiklar1 bilgi ve problem ¢ozme yaklagimini yeni olaylara ve
problemlere uyarladiklar1 evredir. Ogretmenler o6grencilerin kavram olusturma siireglerini, becerilerini zorlar ve
genisletir. Yeni deneyimler sayesinde 6grenciler daha derin ve daha genis bir anlayis ve beceri gelistirirler daha fazla bilgi
edinirler. Ogrenciler ek faaliyetler yaparak kavram/bilgi konusunda zihinlerinde olugturduklarini uygularlar (Bybee vd.,
2006).

Ogrencilere yeni 6grendikleri bilgi, kavram, terim ve tanimlari kullanmalari ve yeni durumlara uyarlayabilmeleri
i¢in firsatlar sunulur.

5. Degerlendirme (Evaluate) Asamasi: Dongiiniin son evresidir. Degerlendirme agamasi, 6grencileri kendi anlama
kabiliyeti ~ ve becerilerini degerlendirmeye tesvik eder ve ogretmenlerin &grencilerin egitim hedeflerine ulagma
yolundaki ilerlemelerini degerlendirmeleri i¢in firsatlar saglar (Bybee vd., 2006).

Ogrencinin bundan 6nceki evrelerde kesfedip ulastig1 ve derinlestirdigi yeni kavram ve becerilerdeki yetkinligini
yani genel anlamda gelisimini degerlendirdigi asamadir. Bu evre dongiiniin sonunda bulunsa da déngiiniin her evresine
de vyerlestirilebilir. Ogretmen, 6grenciler problem ¢ézerken onlar izleyebilir ve agik uglu sorular sorarak her evrede
degerlendirme yapabilir.

Alan yazin incelendiginde 5E Ogrenme Modeli ile ilgili giiniimiize kadar bir¢ok galigma yapildig1 goriilmektedir.
Evans (2004); Wilder ve Shuttleworth (2004); Gok ve Tufan (2014); lter ve Unal (2014); Acigh (2014); Dikici, Tiirker ve
Ozdemir (2010); Aktag (2013); Aggiil Yal¢in ve Aving Akpinar (2010); Oztiirk Geren ve Dékme (2015); Ergin, Kanli ve
Tan (2007); Yagc1 ve Biyikli (2014) 5E Ogrenme Modelinin derslerdeki etkililigine iliskin kanita dayali sonuglar sunmay1
hedefleyen ¢alismalardir. Diger taraftan Okumuglar (2007) ve Senan (2013) ise temelde Fen derslerinde uygulanmak
tizere gelistirilmis olan modelin farkli alanlarda da kullanilabilecegine iligskin kuramsal bakis acis1 olusturmus ve farkli
alanlarda olas: etkili sonuglari i¢in teorik bir alt yapt sunma amacin: giitmiistiir.

Kanita dayali calismalarin bazilarinda Model'in ortaya ¢ikis gayesi olan fen derslerindeki etkililigine
odaklanilmistir. Bu ¢aligmalarin bulgularina gore 5E Ogrenmenin Modeli fen derslerinde akademik basariy1, (Evans,
2004; Agisly, 2014; Dikici, Tiirker ve Ozdemir 2010; Aggiil Yalgin ve Aving Akpinar, 2010; Oztiirk Geren ve Dokme,
2015; Ergin, Kanli ve Tan, 2007; Aktas, 2013; Dasdemir, 2016); bilimsel siire¢ becerilerini, (Agisli, 2014; Oztiirk Geren ve
Dokme, 2015; Yagcr ve Biyikly, 2014); motivasyonu (Wilder ve Shuttleworth, 2004; Evans, 2004) bilime yonelik tutumu
(Dasdemir, 2016) olumlu yonde etkiledigi ve gelistirdigi goriilmektedir. Kanita dayali uygulamalarin bazilarinda ise fen
dersleri diginda modelin etkililigi incelenmistir. Gok ve Tufan (2014), 5E Ogrenme Modelinin miizik dersinde akademik
basartyr ve kalicilhk diizeyini artirdigini, Ilter ve Unal (2014), Sosyal Bilgiler 6gretiminde modelin motivasyonu
artirdigini ve 6grencilerin st biligsel stratejilerinde gelismeler oldugunu goéstermislerdir. Okumuslar (2007), modelin
Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde de kullanilabilecegine iliskin 6rnek bir plan sunmustur. Senan (2013) ise, 5E
Ogrenme Modeli ile kullanilarak tasarlanmis ¢oklu 6grenme paketi sunmus ve bu modelin 21. yiizyil becerileri igin
umut verici bir yaklagim oldugunu belirtmistir.

Arastirmalar gostermistir ki 5E modeli, yeni bir kavramin 6grenilmesinde veya bilinen bir kavramin derinlemesine
anlagilmasinda etkili bir modeldir. Ayrica 6grencilerin derse yonelik tutumlarina da olumlu katkilar saglamaktadir.
Genellikle Fen Bilimlerindeki kavramlarin 6grenimi iizerinde kullanildigi da goériilmiistiir. Bu ¢alismanin amact 5E
Ogrenme Modelinin Tiirkge dersindeki dil bilgisi kavramlarinin 6grenilmesinde kullanilabilecegini gostermektir. Bu
dogrultuda Tiirk¢e 6gretmenlerine bir 151k tutmast i¢in 6rnek ders plani olusturulmustur.

Tiirkge Egitimi Uygulamalar ve 5E Ogrenme Modeli

Oncelikli olarak ilk ve ortaokul basamaginda gerceklestirilen egitim reformlar1 ve benimsenen yapilandirmaci
yaklasimin da etkisiyle, ana dili 6gretim siiresince ayni zamanda kavramlarin ve temalarin diisiinme becerilerini
gelistirmek i¢in arag olarak kullanilmasi beklenmektedir. Bu ¢ercevede 6grencilerin Tiirkge 6gretiminde dinledikleri,
gordiikleri ve okuduklarin: anlayan, elestirebilen, yaratic diisiinebilen, problem ¢6zebilen, fikir ve hayallerini anlatabilen
bireyler olarak yetismelerinin saglanmasi hedeflenmektedir. Dil bilgisi 6gretiminde ise beklenen kuralin 6grenilmesi
degil; bu kurallarin mantiginin kavranmasi yoluyla etkili okuma, yazma, konusma, anlama ve anlatma hedeflerine
erismektir. Bu baglamda glinimiizde, ge¢misin aksine daha islevsel bir egitim amaci beklenmektedir. Anlama ve anlatma
insan hayatinin her aninda vardir. Arastirmacilarin, diisincenin anahtar: olarak ifade ettigi dil, bireyin kendi diislince
sistemini olugturmasi, gelistirmesi, yaymasi, geri bildirimlerle yeniden diizenleyebilmesi i¢in olduk¢a 6nemlidir. Dil
bilgisi 6gretimi de bu amagla bireyi temele almali ve islevsel olmalidir (Colak, 2013). Yirmi birinci yiizyilda modern dil
Ogretiminin temel amaci, dil bilgisi 6gretimini zevkli hale getirecek stratejik bir bakis acisini teori ve uygulamada
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birlestirmek, 6grencileri diisiinmeye sevk edecek 6grenme stratejisi yollarini sunmak ve boylece dil hakkinda daha fazla
sey Ogretmektir (Gogis, 1978; Grenfell, 2000; Riegel, Pellat ve Roul, 1994 Akt: Yaman, 2010). Mevcut uygulamalar bu
alanlarda 6grenme ciktilarin1 desteklemekte zayif kalmaktadir. Iyi bir ana dili egitimi siirecinde bireylerin bilgiyi
edinebilmesi, dil becerini etkin kullanabilmesi ve diisiinme becerilerinin gelistirilmesi 6nemlidir. Sadece bilgi edinmek
egitimin temel amaci degildir. Yalmiz dil becerilerini gelistirmek de nitelikli bir egitim siireci olusturmaz. Dolayisiyla
egitim siirecinde bu ii¢ faktoriin birlikte degerlendirilmesi 6nemlidir. Dil becerileri gelistirilmeli, bilgi diizeyi artirilmal,
diisiinme ve problem ¢6zme becerileri desteklenmelidir. Bazi alanlar igerik bazi alanlar beceri odakl ilerleyebilir. Ana
dili egitimi beceriler tizerine kuruludur ancak 6zellikle dil bilgisi 6gretiminde igerik odakli yontemler agirlikli olarak
uygulanmaktadir. Yapilan arastirmalarda dil bilgisi 6gretiminin daha ¢agdas yaklagimlarla ve uygulama agirlikli
verilmesi gerektigi (Aydin, 1999) ders kitaplarinin dil bilgisi etkinlikleri agisindan yetersiz oldugu (Arici, 2005) dil bilgisi
Ogretiminin dilin mantigin1 kesfetmeye degil kurallar1 ezberlemeye yonelik oldugu etkinliklerin yeterince verilmedigi,
ogrenci psikolojisine dikkat edilmedigi ve dil bilgisi korkusuna neden oldugu (Giines, 2013) belirtilmistir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programrnda 6grencilerin okuma, yazma, konusma, dinleme ve dil bilgisi becerilerinin
yaninda temel becerilerin de gelismesi hedeflenmistir. Programda da bu amaglara ulasmak icin cesitli etkinliklerin
kullanilmas: tavsiye edilmistir. Ancak zorunlu olmayan bu &neriler 6gretmenler igin rehber niteligindedir. Ogretmenler
dersin iglenisine, sinifin yapisina, 6grencilerin ozelligine ve programin esneklik ilkesine uygun olarak kendileri de
ogrenme modellerine uygun calismalar hazirlamalidirlar. Ogrencilerin bireysel farkliklar1 da goz oniine alinarak sinif
iklimine uygun hazirlanmis etkinlikler 6grencilerin gelisimi i¢in daha verimli olacaktir. Dolayisiyla bu model Tiirkge
egitimi agisindan var olan 6gretim programiyla uyumlu, istenilen kazanim ve 6grenme ¢iktilarina ulagilmasinda etkili
bir 6grenme ortami olusturabilir.

Ancak 6gretmenlerin modeli kullanirken, ders planlarini hazirlarken ders faaliyetlerini, 6grencilerin kendileri i¢in
bilgi kesfetme olanag: saglayacak sekilde planlamasi esastir. Dil becerileri gercekte hayatimizin her asamasinda vardir.
Sinifta 6grenilenle hayatin icinde kullanilan dil birbirinden farkli degildir. Bu siirecte &grencinin bunu hissetmesi
gerekir. Okullarda 6grenme ortamlarinda karsilagilan en biiyiik sorunlardan biri 6grencilerin 6grenmek zorunda
olduklar1 bilgi ve becerileri hayatin neresinde kullanacaklar1 konusunda yasadiklar: ikilemdir. Dolayisiyla 6grenciler
ogrenmekte olduklariyla ilgilenmeli, meggul olmali, bu bilgileri yararli ve anlamli bulmalidir. Bununla birlikte 6grenciler
Ogretim ve 6grenme siirecine aktif olarak dahil olmaly, yeni bilgileri 6nceki fikirlerle karsilastirmali, yeni anlayislar inga
etmeli ve kendi diisiincelerini hayatin isleyisi icerisinde de gelistirebilmelidir. Ayrica 6grenciler 6grendiklerini yeni
durumlara uygulamak, kurulabilecek anlam iligkilerini kontrol etmek ve kendi 6grenmelerini kendileri igin
degerlendirmek igin firsatlara ihtiya¢ duymaktadir. Model kullanilirken bu hususlara dikkat etmek faydali olacaktur.

Sonug

Sonug olarak farkli alanlardaki etkililigi kanitlanmis olan modelin Tiirk¢e derslerinde 6grencinin kavram olusturma ve
gelistirmesi, dil becerilerinin etkin kullanilmasina olanak saglamasi, derslere yonelik olumlu tutum olusturulmast,
distinme becerilerini desteklemesi dolayisiyla akademik basariyr artirmast bakimindan etkili sonuglar sunacagi
distiniilmektedir. Calismanin ekler kisminda 6gretmenlere ders planlarini gelistirirken kilavuzluk etmesi i¢in 6rnek bir
ders islenis plan1 da sunulmustur.
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Ek
5E Modeline gore Tiirkge Dersi Islenisi Ornek Plan1

DERS: Tiirkce

SINIFI: 6

YAKLASIK SURE: 40+40

TEMEL BECERILER: Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma
TEMEL DIiL BECERISI: Dil bilgisi

AMAG: Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama

KAZANIM: Zamirlerin climledeki islevlerini fark eder, zamirleri islevlerine uygun olarak kullanir.

SUREC
GIRIS: Sinifa bir topla girilerek 6grencilerin dikkati gekilir.

Ogrencilere “top” kelimesinin isim oldugu soylenerek én bilgileri harekete gecirilir Isimlere érnek vermeleri
istenir.

Bir oyun oynanacag1 agiklanir. Ogrenciler topu birbirine isim soyleyerek verecektir. Oyunun ikinci béliimiinde
oyun oynanirken birbirlerinin ismini kullanamayacaklar1 bagka kelimeler segmeleri gerektigini agiklanir.

Ogretmen oyunu tekrar baglatir. “Ben, bunu sana veriyorum. Sen de ona ver” der. Boylece 6grenciler kendi
aralarinda isim kullanmadan topu gezdirirler.

Ogretmen 6grencilerine. “Oyunun iki boliimii arasinda neler farkliydi? Seklinde bir soru sorar.

Gelen cevaplar tahtaya yazilir.

KESFETME: Ogrenciler iki gruplara ayrilir.
Ogrencilere metin okunur.

“Tarihin tozlu sayfalarma dalmis, durmadan okuyordu Ahmet. Yillardir aradig: bilgi bu tozlu sayfalarin
arasindaydi. Onu buldugu zaman, gizlenen tiim gercekler giin yiiziine ¢ikacakti. Bu ise baslamadan once nereden
baslayacagin bilmiyordu. Ama icindeki garip bir his onu buralara kadar getirmisti. Bazilar: bos yere ugrastigini
soylese de o kendi bildigini yapmisti. * Ben kendi bildigimi yaparim. Hata yapacaksam da kendi tercihimle
yapayim. demisti.

Uzun ve yorucu bir yolculuktan sonra gelmisti buraya. Bagdat’taki bu eski kiitiiphanede aradigini bulabilecek
miydi? Yoksa arastirmasi burada son mu bulacakt1? Buradan sonra nereye gidecekti? Aradig1 bilgiyi bulmak igin
kimlerle goriismesi gerekiyordu? Ve bunun gibi yiizlerce soru vardi aklinda. Ama gozii pek birisiydi Ahmet. Kolay
kolay vazgecmeyecekti arastirmasindan. En azindan aklindaki sorularin birazina cevap bulabilecekti.”

Her grubun isim olmayan fakat ismin yerine gegen kelimeleri bulmasi ve not etmeleri istenir. Ogrencilerin
birlikte ¢alismalar1 saglanir.

Ogrencilerden ismin yerine kullanilan kelimelerin kendi iginde smniflandirmalar istenir. Ipuglar1 verilebilir.
Sahislar i¢in kullanilanlar, kim/ne i¢in kullanildig1 belli olmayanlar gibi...

ACIKLAMA: Grup temsilcileri isimler ile onlarin yerine kullanilan kelimeleri ve yaptiklari siniflandirmalari
sinif arkadaglarina agiklar. Ogretmen bunlari tahtaya yazar.

Ogrencilerin siniflandirmalar1 gézden gegirilerek dogru terminoloji 8grencilere anlatilir.

Yeni ornekler vermeleri istenir.

DERINLESTIRME: Ogrencilerden okuduklari kitaplarin ilk 5 sayfasindaki zamirleri ya da sevdikleri 5 sarkinin
icerisinde bulunan zamirleri bulup bulduklar1 zamirlerin tiirlerini belirtmeleri istenir.

DEGERLENDIRME: Ogrencilerden igerisinde zamirlerin bulundugu bir deneme yazmalar1 istenir.
Kullandiklar1 zamirlerin altlarini ¢izmeleri istenir.

Sinif gruplara ayrilir. Gruplarin kendi igerisinde akran degerlendirmesi yapmast istenir.

Sonrasinda 6gretmen tarafindan birlikte ¢alisma siiregleri ve 6grencilerin yazdiklar: kagitlar kontrol edilir.
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