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Oz

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin gelisimi ve yaraticilik potansiyellerinin en {ist seviyeye ulasmasinda
egitim ortamlarinin 6nemli bir roli bulunmaktadir. Kaynastirma hizmetinin verildigi ortamlarda
¢ocuklarin gereksinimleri ve ilgileri dogrultusunda yapilacak uyarlamalar ise basarili bir kaynastirma
egitimine temel olusturmaktadir. Bu arastirmada, kaynastirma uygulamalarinin yiiriitiildiigii okul 6ncesi
smiflarda, yeni okul dncesi egitim programina bagli olarak olusturulan 6grenme ortamlart hakkinda
Ogretmen gorislerini belirlemek amaglanmistir. Arastirmaya siniflarinda 6zel gereksinimli 6grencisi
bulunan 9 okul dncesi 6gretmeni katilmistir. Arastirma da veriler yar1 yapilandirilmig bireysel goriismeler
yoluyla toplanmigtir. Arastirma sonucunda, dgretmenler simniflarin fiziki alaninin yeni programdaki
o0grenme merkezlerini diizenlemek icin yeterli olmadigini, kaynastirma egitimi dncesinde herhangi bir
hazirhk yapmadiklarim ve bireysellestirilmis egitim plani hazirlamakta kendilerini yetersiz bulduklarini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan etkinlik plani i¢erisindeki

uyarlama boliimii hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari da &gretmen goriislerinden elde edilen
bulgular arasinda yer almaktadir.
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Abstract

Educational environments have a great impact on pre-school children’s development and their creativity
potentials. Within the environments where inclusive education is offered, adaptations that would be done
in accordance with children’s needs and interests is the basis for successful inclusive education. In this
study, the major aim is to investigate teachers’ opinions about educational environments where inclusive
education is given and that were structured depending on new pre-school education program. 9 pre-school
teachers who have special needs participated in the study. Data were collected through semi-structured
interviews. Results showed that teachers perceive the physical conditions of the classrooms in order to
design the learning centers mentioned in the new program as insufficient. They also stated that they do
not do any preparations prior to inclusive education and they reported being incompetent to prepare
education plans. Teachers were also appeared not to have adequate knowledge about the adaptation part
within the activity plan of 2013 pre-school education program.
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Giris

Kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin sosyal yasama katilmalar1 ve tiim
gelisim alanlarini etkilemesi boyutuyla énemli rol oynamaktadir (Brown, Odom, ve
Conroy, 2001; Cross, 2004). Ozellikle sosyallesme agisindan akranlariyla beraber
egitime katilmalari, hem akran grubuna hem de kaynastirma egitimine devam eden
cocuklar i¢in olumlu katkilar saglamaktadir (Diamond ve Hestenes 1994; Okagaki,
Diamond, Kontos ve Hestenes, 1998). Schwartz, Odom ve Sandall (1999), kaynastirma
programlarinin  6zel egitime gereksinim duyan c¢ocuklar icin degil gergekten
kaynastirma ic¢in yapilmas: gerektigini belirtmislerdir. Okul, 0Ogretmen, okul
yoneticileri, 6zel gereksinimi olan ve olmayan cocuklar ve aileleri gibi 6geler; tiim

cocuklarin olumlu kazanimlar edindigi basarili kaynastirma uygulamalarini
etkilemektedir (Batu, 2010; Kogyigit, 2015).
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Okul oOncesi egitimde basarili kaynastirma uygulamalar, fiziksel ortamlarinin
degistirilmesini, etkili ydntem ve stratejilerin  kullanilmasini, bireysel egitim
programlarinin (BEP) uygulanmasini, 6gretimin uyarlanmasini ve tim g¢ocuklar igin
esit 6grenme firsatlarinin saglanmasini gerektirmektedir (Balley, McWilliam, Buysse ve
Wesley, 1998; Bricker, 2000; Soodak vd. 2002; Sucuoglu, 2004). Ulkemizde, 2013
yilinda giincellenen Okul Oncesi Egitim Programi (Milli Egitim Bakanlhign [MEB],
2013b) 'nda da 6gretmenlerin siniflarindaki 6zel gereksinimli ¢ocuklart dikkate alarak
uygun uyarlamalar1 yapmasi beklenmekte ve konuyla ilgili gerekli agiklamalara yer
verilmektedir. Programda ayrica giinliik egitim akislart dogrultusunda hazirlanan
etkinlik planlarina, sinifinda 6zel gereksinimli ¢cocuk bulunan 6gretmenler i¢in uyarlama
bolimii eklenmistir.

Kaynastirma hizmeti saglanan okul 6ncesi egitim ortamlarinda deneyimler, etkinlikler
ve rutinler sirasinda miimkiin oldugunca tim cocuklarin &grenmeleri i¢in firsatlar
saglanmalidir. Cocuklar1 bireysel olarak destekleyebilmek i¢in materyallerin, ¢evrenin,
etkilesimlerin, 6gretim yontemlerinin degistirilmesi ya da diizenlenmesi demek olan
uyarlama, bagsarili kaynastirma uygulamalarinda 6nemli bir unsurdur (Cross, 2004;
Cross, Traub, Hutter-Pishgahi ve Shelton, 2004). Bu diizenlemelerden hangisinin ya da
hangilerinin yapilacagina smiftaki ¢ocuklarin gereksinimleri dikkate alinarak karar
verilmelidir (Kargin, 2014). Tufan ve Yildirim (2013) uyarlamanin, sinifin diizenini
tamamen degistirmek olmadigini, mevcut diizen igerisinde Ogretmenlerin
yaraticiliklarini ve bilgilerini kullanarak tiim ¢ocuklarin aktif katilimini saglayacak
diizenlemeler yapmasi olarak degerlendirilebilecegini vurgulamistir.

Egitim ortamlar1, 6grenme ve dgretme etkinliklerinin gergeklestigi, 6gretmen-gocuk ve
ailelerin etkilesim iginde olduklari, hem psiko-sosyal hem de fiziksel bir g¢evredir
(Arslan Karakiiciik, 2008). Okul oncesi donemde kaliteli egitim ortamlarinin,
cocuklarin gelisimi ve yaraticilik potansiyellerinin en iist diizeye ulasmasinda 6nemli
rolii bulunmaktadir (Durmusoglu, 2008). Yapilan pek ¢ok arastirma egitim ortamlarinin
¢ocuklarin davranislarini, algilarini, 6grenmelerini, dil, sosyal-duygusal ve psikomotor
gelisimlerini, okur-yazarlik becerilerini etkiledigini gostermektedir (Burchinal, Roberts,
Nabors ve Bryant, 1996; Early vd. 2007; Mashburn, 2008; Peisner-Feinberg, vd.
2001). Bu nedenlerle de egitimin amaclarina ulasmasinda etkili 6gelerden biri olan
egitim ortamlarinin ¢ocuklarin yas, gelisim diizeyi, ilgi ve ihtiyaclar1 gibi faktorleri
dikkate alarak diizenlenmesi gerekmektedir. Ogretmenlerden beklenen cocuklarin
gereksinimlerine gore simifin fiziksel ¢evresini, isleyisini, Ogretim zamanini,
materyalleri ve yontemi c¢ocuklarin gereksinimlerine uygun sekilde uyarlamasidir
(Kargin, 2013).

Kaynastirma uygulamalarinin dogru ve amacina uygun bir sekilde gergeklestirilmesi
icin 0zel gereksinimli olsun ya da olmasin tiim ¢ocuklarin egitimden en siit seviyede
yararlanmalarin1 saglayacak onlemler alinmali ve diizenlemeler yapilmalidir (Batu ve
Kircaali Iftar, 2005). Okul &ncesi dgretmenlerinin egitim ortamlarina dair gdzlemleri ve
uygulamalarinda yasadiklar1 sorunlarin betimlenmesi kaynastirma egitiminin 6zel
gereksinimi olan ve olmayan tiim ¢ocuklara saglayacag: fayda agisindan 6nemlidir. Bu
arastirmada, kaynastirma uygulamalarinin yiiriitiildiigii okul 6ncesi siiflarda, yeni okul
Oncesi egitim programina bagli olarak olusturulan 6grenme ortamlar1 hakkinda
Ogretmen goriiglerini belirlemek amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki
sorulara yanit aranmistir:

1. Ogretmenlere gdre yeni okul dncesi egitim programinda yer alan sinif diizeninin
kaynastirma egitimi agisindan uygunlugu nasildir?
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2. Ogretmenlerin kaynastirma egitimi oncesi ve kaynastirma egitimi sirasinda yapilan
caligmalara iliskin goriisleri nelerdir?

Yontem

Arastirmada, nitel arastirmalarda kullanilan, arastirmacinin gergek yasam durum ya da
durumlar hakkinda detayli ve derinlemesine bilgi topladigi, bir durum betimlemesi ya
da durum temalarin1 ortaya koydugu durum caligmasi deseni kullanilmistir (Creswell,
2013). Arastirmanin verileri Adana ve Mersin’de MEB’e bagli anaokullarinda gorevli
ogretmenlerle yapilan goriismeler araciligiyla edinilmistir.

Katilimcilar

Arastirmaya Adana (5 Ogretmen) ve Mersin (5 6gretmen) illerinde MEB’e bagh
anaokullarinda goérev yapan ve smifinda kaynastirma ¢ocugu bulunan 10 Ogretmen
katilmistir. Katilimeilarin belirlenmesinde amagli 6rneklem yontemlerinden benzesik
ornekleme kullanilmigtir. Benzesik 6rneklemede amag, 6rneklemin arastirma problemi
ile ilgili olarak benzesik 6zellikler gdsteren bir alt gruptan olusturulmasidir (Yildirim ve
Simgek, 2005). Arastirmaya katilacak 6gretmenlerle ilk olarak 6n goriismeler yapilmis,
aragtirmanin amaci ve verilerin nasil toplanacagi hakkinda bilgi verilmistir. Arastirma
goniilli olarak katilmayi kabul eden ogretmenlerle yari1 yapilandirilmis goriismeler
seklinde yiiriitilmiistiir.

Goriismeye alinan 6gretmenlerin devlet okulunda ¢alistyor olmalarina ve siniflarinda en
az bir kaynastirma ¢ocugu bulunmasina dikkat edilmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin 9’u kadin ve tamami lisans mezunudur. Ogretmenlerin 4’{i 6-10 yil, 4’
11-15 yil ve 2’si 16-20 y1l kideme sahiptir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami
okul oOncesi egitimde kaynastirma konusunda herhangi bir hizmet i¢i egitime
katilmadiklarini belirtmislerdir. Bu siniflarda bulunan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
licliniin otizm spektrum bozuklugu, ii¢liniin dil ve konugma yetersizligi, birinin Down
sendromu ve iki ¢ocugun da ortopedik yetersizligi bulunmaktadir.

Veri toplama araglart

Arastirma da veriler yar1 yapilandirilmis bireysel goriismeler yoluyla toplanmistir. Bu
goriigme tiirlinde goriigmeci hazirladigr sorular ile derinligine bilgi alma ya da
anlagilmayan sorular1 katilimcilara agiklama sansina sahiptir (Altunisik, Coskun,
Yildirrm ve Bayraktaroglu, 2007). Gorlisme sorulari hazirlanmadan 6nce alan yazin
incelenmistir. Okul Oncesi kaynastirma uygulamalar1 hakkindaki calismalar 1s181inda
gbriisme sorular1 olusturulmustur. Belirlenen sorular iki alan uzmanina gonderilmis,
sorularin igerigine ve ifadesine iligkin gelen Oneriler dogrultusunda bazi sorular yeniden
diizenlenmis ve yeni sorular eklenmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanan
gdriisme sorulari, {i¢ okul dncesi 6gretmenine uygulanarak 6n galisma yapilmistir. On
uygulama ile goriigme sorularinin rahat bir sekilde anlasilip cevaplandirildigr ve
sorularin igerigi disinda hicbir konuya deginmedigi tespit edilmistir. Veri toplama
araglarinin denenmesi arastirmanin gegerlik ve giivenirligi ile dogrudan ilintilidir
(Yildirim ve Simsek, 2005).

Form iki bdliimden olugmaktadir. Birinci boliimde okul oncesi 6gretmenlerinin ve
kaynastirma c¢ocuklarinin demografik bilgilerine iliskin sorular yer almaktadir. Formun
ikinci boliimii ise Ogretmenlerin sinifin fiziki 6zellikleri, kaynastirma Oncesi yapilan
hazirliklar, Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) hazirlama, yeni okul oncesi
egitim programindaki fiziksel diizenleme, uyarlama g¢alismalar ile ilgili diistincelerini
betimlemeyi amaglayan alt1 sorudan olugmaktadir. Ayrica her soruya iligskin ek sorular
olusturularak 6gretmenlerden daha ayrintili bilgi almaya ¢alisilmustir.

37



M. Kale, A. Dikici Sigirtmag, I Nur, B. Abbak

Veri toplama siireci

Arastirmanin verileri, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Ekim-Kasim ayinda Adana ve
Mersin illerindeki resmi ilkokullar biinyesindeki anasiniflar1 ile bagimsiz
anaokullarinda gorevli okul Oncesi Ogretmenlerinden toplanmistir. Arastirmacilar
oncelikle okul miidiirleriyle goriiserek, arastirmanin amacini agiklamislar ve goniillii
Ogretmenlerle ¢alisma yapilabilmesi hususunda izin alinmistir. Arastirmaya katilmay1
kabul eden ogretmenlerle, 20-30 dakika siiren goriismeler yapilmistir. Calismanin
giivenirligini saglamak icin, goriismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmistir.

Verilerin analizi

Verilerin analizinden 6nce ses kayitlar1 yazili metne doniistiirilmiistiir. Yazili veriler
nitel veri analiz yontemlerinden igerik analizi yapilarak analiz edilmistir. Metinler
tekrar tekrar okunmus, benzer goriisler gruplandirilarak {ic ana temaya ulasilmistir.
Ayrica arastirmanin giivenirligini saglamak icin, okul Oncesi 6gretmenlerinin, okul
oncesi donemde kaynastirma uygulamalarina iligkin diisiincelerine dogrudan alintilarla
yer verilmistir.

Bulgular ve Tartisma

Bu boéliimde, arastirma verilerinin analizi sonucunda ulasilan bulgular ii¢ ana temada
aciklanmistir. Bunlar; siiflarin fiziksel kosullar1 ve okul Oncesi egitim programina
uygunlugu, kaynastirma egitimi oncesinde hazirliklar, BEP hazirlama ve programin
uyarlanmasidir. Bu ana temalar asagida sirayla verilmis ve alan yazindaki diger
aragtirma bulgulari 1s181inda tartisilmastir.

Swniflarin Fiziksel Kosullarina Ve Okul Oncesi Egitim Programina Uygunluguna
Hliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin altis1 simifinin fiziki sartlarinin yeterli olmadigini
belirtmistir. Ogretmenler, 6zellikle siiflarin biiyiikliigii konusunda sikint1 gektiklerini
dile getirmislerdir. Smiflarda 6grenme merkezlerinin yer aldigini, bu merkezlerde
materyal ¢esitliliginin bulundugunu ancak sinif biiyiikliigiiniin yeni program i¢in ¢ok
uygun olmadigini ve bununla birlikte sinif mevcutlarinin bu kiigiik siniflar i¢in ¢ok fazla
oldugunu dolayis1 ile de fiziki alant verimli kullanamadiklarin1 paylasmislardir. Sinif
alanlar1 ile smif mevcutlar1 arasinda bir orantisizlik oldugu belirtilmistir.
Ogretmenlerden biri bu durumu “sinifimda 26 tane ¢ocuk var ve okulumuz yildiz tipi bir
okul bu sene en kiiciik sinifi ben kullantyorum. Yeni programa gore diizenlemeye
kalksam yer sikintis1 ¢ekiyoruz. Cocuklar bu durumda bile rahat¢a hareket edemiyorlar.
Merkezleri olusturduk ama istedigimiz gibi kullanamiyoruz (004)” ifadesi ile
aciklamistir. OOS. ise, “sinifimiz fiziksel ézellikleri bakimindan fazla bir donanima
sahip degildir, kisin soba kullanilmaktadir. Toplanan aidatlardan oyuncak ve temizlik
giderleri karsilanabilmektedir” demistir.

Kaynastirma 6grencisi i¢in fiziki kosullarin uygun olmadigini dile getiren 6gretmenler
bu diisiincelerini simif mevcudunun kalabalik olmasina, sinifta yardimci 6gretmen
sayisinin az olmasima ve alan darligina baglamislardir. Ayrica siniflarin genel olarak
normal gelisim gdsteren ¢ocuklara gore planlandiginin da altin1 ¢izmislerdir. Siniflar ve
lavabolar arasindaki mesafenin uzak olmasi fiziki yetersizlik igerisinde yer almistir.
Ogretmenler baz1 6zel gereksinim tiirlerinin ise fiziki sartlarla cok baglantili olmadigini
dile getirmislerdir. Bu durumu otizm tanisi almis bir ¢ocugu olan dgretmen 002,
“stmifimiz kalabalik yardimci 6gretmenlerimiz yetmiyor ve biz bunca ¢ocuk arasinda
kaynastirma ogrencisine yeterince zaman ve ortam yaratamiyoruz. Mesela benim
ogrencim otizmli benim sinifimda biz ¢ok sorun yasamiyoruz ama keske fiziki sartlar
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daha iyi olsa” seklinde anlatmistir. OO9 ise“tuvalet sinifa uzak. Engelli 6grencinin
annesi ¢ogu zaman koridorda beklemek zorunda kalvyor yardimct olmak icin sagolsun.”
ifadesini kullanmustir.

Ogretmenlerin ¢ogunlugu 2013’te giincellenen okul &ncesi egitim programina gore
siiflarda yeni diizenlemelere gidildigini belirtmislerdir. Ogretmenler bu diizenlemeleri
merkezlerin olusturulmast ve bu merkezlere materyal g¢esitliliginin saglanmasiyla
gerceklestirdiklerini ifade etmislerdir. Kaynastirma ¢ocuklarinin kendilerini ifade etme
konusunda sikinti yasadiklarini sdyleyen o6gretmenler bu merkezler araciligi ile
cocuklara se¢gme sansi verildigini ve c¢ocuklarin rahatca bu merkezleri
kullanabildiklerini sOylemislerdir. Bu goriisiin aksine Ogretmenlerden biri sinifin
merkezlere boliinmesi ile birlikte ¢ocuklarin kontroliiniin zorlastigint dile getirmistir.
Ayrica yapilan dilizenlemeleri zorunluluktan gerceklestirdigini de belirtmistir.
Gorlismede yer alan bir 6gretmen ise fiziki diizenleme agisindan herhangi bir degisiklik
yapmadiklarin1 okul idaresinin bu konuda en kisa siirede smif diizeni i¢in gerekli
materyal destegini saglayacagini aktarmistir. Sayet yeni fiziki diizenlemeye gegcilirse
kaynastirma ¢ocugu agisindan daha uygun olacagi yoniindeki diisiincesini paylasmistir.
0O03: “Heniiz bir diizenleme yapmadik okul idaresi en kisa zamanda sumf diizenini
ayarlayacak” OO7: “Gerekli diizenlemeleri yaptik boyle daha iyi oldu kaynastirma
ogrencisi bazen ne yapmak istedigini anlatamiyor, o zaman kendi gidip istedigi
merkezde oynuyor. Kendi kendine segebiliyor”

MEB Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi (2013a)’nde kaynastirma yoluyla egitim
uygulamalar1 bagligi altinda, “Kaynastirma yoluyla egitim uygulamalar1 yapilan okul ve
kurumlarda O6grencinin yetersizligine uygun fiziksel, sosyal, psikolojik ortam
diizenlemeleri yapilir. Bu okul ve kurumlarda 6grenciye verilen egitim hizmetlerinin
etkin bir bigimde ylriitiilebilmesi amaciyla 6zel arag-gere¢ ile egitim materyalleri
saglanir ve destek egitim odasi acilir.” ifadelerine yer verilmistir. Siniflarin fiziki
ozellikleri cocuklarin rahatga hareket etmesine imkan saglayacak sekilde
uyarlanmalidir. Ogretmenler c¢ocuklarm &grenmelerini kolaylastirmak ve kalicilig
saglamak i¢in smifi ¢ocuklarin ihtiyaglarina gore ilgi ¢ekici ve 6grenmeyi destekleyici
bir sekilde diizenlemelidir (Kargin, 2014). Kaynastirma siniflarinda 6zel gereksinimli
cocuklarin ihtiyact dogrultusunda yapilacak diizenlemeler kaynastirma uygulamasinin
basarisinda hayati 6neme sahip olmasina ragmen siniflarinda kaynastirma Ogrencisi
bulunan 6gretmenlerin yasadigi en biiyiik sorunlardan biri fiziksel diizenleme ve gerekli
ara¢ gerec ve materyallerin temini konusunda yeterli destek almamalaridir. Yapilan pek
cok calismada (Dikici Sigitmag, Hos ve Abbak, 2011; Kogyigit, 2015; Varlier, 2004),
ogretmenlerin kaynastirma ortamlarinda pek ¢ok sorunlarla karsilastigi belirlenmistir.
Bu sorunlardan biri de yetersiz arag, gereg, materyal ve siniflarin kalabalik olmasidir.

2013 Okul Oncesi Egitim Programinda &grenme merkezleri ¢ocuklarin serbest oyun
ihtiyacin1 karsilamak i¢in diizenlenmis, giinliik egitim planinda yer alan etkinliklerde
ele alinan kazanim ve gostergeler dogrultusunda se¢ilmis farkli materyalleri barindiran,
birbirinden dolap, pano, farkli renkte halilar, yer désemeleri ya da yere yapistirilan
bantlar gibi malzemelerle ayrilmis oyun alanlaridir. Merkezler smif igerisinde
ozelliklere gore yerlestirilebilir. Ogretmen, 6grenme merkezlerinde smifin fiziksel
ozelliklerini dikkate alarak, ¢ocuklarin bireysel gereksinimlerine ve ilgilerine yonelik
diizenlemeler saglamalidir. Okul oncesi smiflarinda bulunmasi gereken Ogrenme
merkezleri; blok merkezi, kitap merkezi, miizik merkezi, sanat merkezi, fen merkezi,
dramatik oyun merkezi ile su ve kum oyunlar1 masasidir (MEB, 2013b). Ogretmenler
2013 programinda yer alan en Onemli degisikligin 6grenme merkezleri oldugunu
belirtmislerdir (Ozsirkinti, Akay ve Yilmaz Bolat, 2014). Ogrenme merkezleri
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ogretmenlerin bakis agisindan ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarini karsilamak i¢in olumlu bir
degisiklik olarak algilanirken, 6gretmenlerin en ¢ok problem yasadigi degisiklik olarak
goriilmiistiir. Ozsirkinti, Akay ve Yilmaz Bolat (2014), dgretmenlerin okul 6ncesi
egitim programina yonelik goriislerini belirlemeyi amagladiklar1 arastirmalarinda,
ogretmenlerin karsilagtigt en biiyiik problemin sinif ortaminin uygun olmamasindan
dolay1 merkezlerin olusturulamamasi oldugunu belirtmislerdir.

Kaynastirma Egitimi Oncesinde Hazirliklara Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin kaynastirma cocuguna yonelik olarak &n hazirlik evrelerine iliskin
gorisleri alindiginda 6gretmenlerin biri hari¢ diger 6gretmenlerin ya higbir hazirlik
yapmadiklar1 ya da daha ¢ok programa iliskin evraklar1 hazirladiklar1 belirlenmistir.
Kaynastirma c¢ocugu i¢in hazirlik yaptigin1 belirten 6gretmen bunu su sozleri ile
aktarmistir. OO1: “Swmfimda otizmli bir cocuk oldugunu égrendigimde otizm ile ilgili
arastirma yaptim. Cocuk hakkinda doldurulmug belgeleri inceledim. Sonrasinda da
diger ogrencilerimi bu konuda bilgilendirdim.” Bir baska katilimci 6gretmen O04:
“Kaynastirma ogrencimin Yyiiriime problemi yoktu sadece konusma ve anlama biraz
stkintilvydi. Bunun igin sinifin normal diizeninde fazla bir degisiklik yapmadim.”

Tim c¢ocuklarin siniftaki etkinliklere katiliminin saglanmasi ve kaynastirma
uygulamasinin basarili olabilmesi i¢in 6gretmenin 6nceden pek ¢ok hazirlik yapmasi
gerekmektedir. Ttim fiziksel kosullar cocugun kendi gelisimi dogrultusunda ilerlemesini
saglayacak sekilde uyarlanmalidir (Acarlar, 2013). Diken ve Sucuoglu (1999),
tarafindan yapilan ¢aligma da 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalar ile ilgili gerekli
bazi1 6n hazirliklar1 yapmadiklari bulgusuna ulasilmistir. Bu bulgunun tersine Kogyigit
(2015) yaptig1 calismada Ogretmenlerin kaynastirma egitimine baslarken cocuklara,
ailelere ve egitim ortamina iliskin c¢esitli hazirliklar yaptiklarini belirtmistir. Ayrica
Ogretmenler kaynastirma uygulamalarima uygun ve giivenli bir ortam olusturmaya
calismis ve Ozel gereksinimli ¢ocugun Ozelliklerine uygun arag gere¢ ve materyal
destegi saglamiglardir. Kaynastirma stirecinin basarisinda sinif ve sinif materyallerini
iceren ¢evre de 6nemli bir yere sahiptir. Sinif, tlim ¢ocuklarin davranissal tepkilerini ve
etkinlikler sirasindaki basarilarini etkilemektedir. Bu nedenle sinif cocuklar1 6grenmeye
motive eden bir yer olmalidir (Batu, 2010). Cocugun 6zel gereksinimine bagli olarak
egitim ortamlarinda hem fiziksel ¢evre hem de sinif iklimi agisindan 6nlemler alinmasi
cocugun sinifa adapte olmasinda, 6grenme ve 6gretim siirecine katiliminda kolayliklar
saglamaktadir (Jolivette, Stichter, Sibilsky, Scott ve Ridgley 2002; Odom vd. 1999).

BEP Hazirlama ve Programin Uyarlanmasi

Ogretmenlerin hepsi kaynastirma ¢ocuklar1 i¢in BEP (Bireysellestirilmis Egitim Plani)
hazirladiklarmi ancak hazirlarken eski planlara baktiklarini, rehber ogretmenden,
RAM’dan (Rehberlik Arastirma Merkezi ) yardim aldiklarini belirtirken; bir 6gretmen
kimseden bu konuda destek alamadigini belirtmistir. Ogretmenler kendilerini bu konuda
yeterli gdrmediklerini ve konuya tam olarak hakim olmadiklarini agiklamislardir. OOS8:
“BEP hazirladim ama aragtirarak ve eski planlara bakarak hazirladim. Bu konuda ¢ok
yeterli oldugumu diisiinmiiyorum.” O06: “Universitede izel egitim gerektiren cocuklar
lizerine detayli egitim alinmadigindan kaynastirma ogrencisi agisindan zorlandigimi
ifade etmek isterim.”

Her cocugun ozellikleri kendine 6zgilidiir ve onlara saglanan egitim imkanlarindan
yeterince yararlanabilmeleri i¢in uygun diizenleme ve planlamaya yol gosterici olmasi
acisindan BEP gelistirilmesi ve degerlendirilmesi gerekmektedir (Avcioglu, 2012).
Cocuklarin 6grenme 6zellikleri ilgi ve yetenekleri birbirinden farklilik gostermektedir.
BEP bu farkliliklarn dikkate alarak cocuklarin gelisimlerini  desteklemeyi
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hedeflemektedir. Ihtiyaclarinin karsilanabilmesi icin 6zel egitime ihtiya¢ duyan tiim
cocuklarin BEP’e ihtiyact vardir (MEB, 2010). Bu sebeplerle de MEB Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi (2013a)’nde kaynastirma yoluyla egitim uygulamalar1 bashigi
altinda, “Ogrencilerin takip ettikleri programlar temel alarak egitim performansi ve
ihtiyaglar1 dogrultusunda BEP hazirlanir.” ifadesine yer verilmektedir. Ancak,
kaynastirma uygulamalarimin yapildigi smiflarda o6gretmenler, BEP hazirlama
konusunda kendilerini yeterli gormemektedirler. Benzer bulgulara yapilan diger
calismalarda rastlanmaktadir. Ornegin, Akalin (2014) yaptig1 ¢alismada, 6gretmenlerin
BEP hazirlamada bilgi eksiklerinin oldugunu ve yardima gereksinim duyduklarini
belirtmistir. Dikici Sigitmag, Hos ve Abbak (2011) ise, 6gretmenlerin bilgi ihtiyacinin
kisisel yetersizlikler ve lisans egitimi sirasinda yeterli 6zel egitim dersi ve uygulama
almamis olmalarmdan kaynaklandigimi vurgulamislardir. Ogretmenler genel olarak
kaynastirma egitiminin 6zel gereksinimli olan ve olmayan tiim ¢ocuklar i¢in pek ¢ok
yarart oldugu konusunda hemfikirdirler (Diamond ve Carpenter, 2000; Tufan ve
Yildirim, 2013) ancak bu durum uygulamaya c¢ok yansimamaktadir. Ogretmenlerin
kaynastirma uygulamalarii etkileyen en onemli faktdr ise bilgi eksikligi olarak
goriilmektedir (Artan ve Uyanik Balat, 2003; Buysse, Skinner ve Grant, 2001; Varlier
ve Vuran, 2006). Nitekim Ogretmenler de kaynastirma uygulamalari sirasinda
yasadiklart sorunlarin bu konuda yeterli egitim almadiklarindan kaynaklandigin
farkindadirlar ve bunu dile getirmektedirler (Gok ve Erbas, 2011). Ogretmenlerin
hizmet Oncesinde sadece bir 6zel egitim dersi almalar1 ve hizmet sirasinda yeterli ve
destekleyici hizmet i¢i egitim firsatlarinin sunulmamasi bu konuda yasadiklar1 sikintinin
gostergesi olmaktadir. Bu galismada da hizmet Oncesinde verilen egitimin kaliteli
kaynastirma uygulamalari i¢in yeterli olmadig1 agikca goriilmektedir.

Kaynastirma o6grencisi i¢in gilinliik planda bazi degisiklikler yaptiklarini aciklayan
ogretmenler uyarlama ¢aligmalari kapsaminda etkinlik aninda ¢ocukla bire-bir ilgilenme
ve etkinligi basitlestirme yoluna gittiklerini belirtmiglerdir. OOl: “Onunda
vapabilecegi etkinlikleri seciyorum. Bazen de etkinlik aninda onunla bire bir
ilgilenmem gerekiyor.” OQO3: “Diger c¢ocuklardan vakit kaldikca ona zaman
ayirtyorum, daha basit yonergeler veriyorum.” Okul Oncesi egitim programinda
belirtilen ve gilinliikk plan igerisinde yer alan uyarlama calismalarini bir 6gretmen
“kaynastirma o6grencisi i¢in not alacak boliim” olarak degerlendirmistir. Bununla
birlikte 1ki 6gretmen yeni programin uygunlugunu dile getirirken bir dgretmen ¢ok
gerekli bulmamistir. Bulgulara iliskin &gretmenlerin ifadeleri soyledir. O05: “Yeni
programda kaynastirma ogrencisi ile ilgili ogretmenin not diisebilecegi bir boliim var.”
006: “yeni programdaki bu diizenlemenin ¢ok gerekli ve faydali oldugunu
diistinmiiyorum.”

Katilimeilarin siniflarinda yaptiklari uyarlamalar ile ilgili cevaplaria bakildiginda tim
cocuklarin gelisimini desteklemede Onemli bir yere sahip uyarlamalar1 gereksiz
bulduklart ve bu konuda yeterli bilgiye sahip olmadiklari goriilmustiir. Kiigiik
Dogaroglu ve Bapoglu Diimenci (2015) yaptiklar1 calismada benzer bir bulguya
ulagsmiglardir.  Arastirmacilar 6gretmenlerin uyarlama yapmak yerine ¢ocuklari
yetersizliginden dolayr etkinliklere almadiklarin1 hatta Ogretmenlerin etkinlikler
sirasinda  kaynastirma c¢ocugunu smiftan uzaklastirma gibi bir uygulamaya
basvurdugunu belirtmislerdir. Sucuoglu, Bakkaloglu, Iscen Karasu, Demir ve Akalin
(2014) tarafindan yapilan bir bagka ¢alisma ise Ogretmenlerin kaynastirma ile ilgili
yetersiz bilgilerinin onlarin degerlendirme, uyarlama, dogal O6gretim yontemlerini
kullanma ve sinif yonetimi konularinda yetersiz kaldiklarmi gostermektedir. Yapilan
pek ¢ok arastirma tiim g¢ocuklarin gereksinimlerinin farkli oldugunu ve basarili bir
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kaynastirma uygulamas:t icin yapilacak wuyarlamanin temel etken oldugunu
vurgulamaktadir (Cross, 2004). Cocugun icinde bulundugu fiziksel, sosyal ve egitimsel
ortamin onun ihtiyag¢larina gore dikkatli bir sekilde diizenlenmesi gerekmektedir (Cross
vd. 2004). Kaynastirma ¢ocuklarmin oyunlara ve 6grenme uygulamalarina katilmasina
olanak saglayan uyarlama, kazanimlarin saglanabilmesi i¢in gerekli goriilmektedir.
Yeni Okul Oncesi Egitim Programi’nda da bu konuya &zellikle vurgu yapilmis ve
etkinlik planlarinda uyarlama kismina yer verilmistir. Yapilan diger arastirmalarda ise
farkli bulgulara ulasilmistir. Ornegin, Ozen, Ergenekon, Ulke Kiirk¢iioglu ve Geng
(2013), yaptiklart calismada 6gretmenlerin siniflarindaki 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
ozelliklerini dikkate alarak uyarlamalar yaptiklarin1 belirtmistir. Benzer bir bulgu da
Tufan ve Yildirim (2013) tarafindan yapilan ¢alismada goriilmektedir.

Sonuc ve Oneriler

Ulkemizde kaynastirma uygulamalar1 yasal diizenlemelerle desteklenmesine ragmen
yapilan arastirmalar sonucunda uygulamada pek ¢ok problemin yasandigi belirlenmistir.
Kaynastirma egitiminin basariya ulasmasi personelin bu konudaki bilgisi, uygun destek
hizmetleri, uyarlanmis fiziksel ¢evre ve 6gretim programi, ¢ocuklarin 6zel ihtiyaglarini
kargilayacak uygun ara¢ gere¢ ve materyal destegi, olumlu Ogretmen tutumlarina
baghdir. Bu arastirmada, kaynastirma uygulamalarinin yiiriitiildiigii okul oncesi
siiflarda, yeni okul Oncesi egitim programina bagli olarak olusturulan O6grenme
ortamlar1 hakkinda Ogretmen gorilislerini  belirlemek amaclanmigtir.  Arastirma
sonucunda, Ogretmenler siniflarinin yeterince biiyiikk olmadigini, smiflarmin fiziki
Ozelliklerinin kaynastirma uygulamalari i¢in uygun olmadigint belirtmislerdir.
Ogretmenler 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’na gore smifta diizenlemeler
yaptiklarini ancak alan ve materyal yetersizliginden 6grenme merkezlerini gerektigi gibi
kullanamadiklarin1 vurgulamislardir. Ogretmenlerden alman bilgiler dogrultusunda
ogretmenlerin kaynastirma ¢cocugu gelmeden 6nce herhangi bir 6n hazirlik yapmadiklari
goriilmiistiir. Ogretmenler ayrica BEP hazirlama konusunda kendilerini yeterli
bulmamuiglar. 2013 Okul Oncesi Egitim Programu etkinlik planinda yer alan, ¢ocuklarin
siif etkinliklerine aktif katilimlarini1 amaglayan ve bireysel 6zelliklerine gore yapilmast
gereken uyarlama konusunda da ogretmenlerin yeterli bilgiye sahip olmadiklari
arastirmanin bulgular1 arasinda yer almaktadir.

Bu aragtirmanin bulgular1 1s18inda, okul Oncesi egitim kurumlarinin egitim ortami
acisindan, kaynastirma ¢ocuklarinin ihtiyaglarina gore diizenlenmesi konusunda,
ogretmenlerin bilgilendirilmesi destek verilmesi onemli goriilmektedir. Kaynastirma
cocugunun bulundugu okul 6ncesi siniflarda, sinif mevcudu konusunda yonetmelikte
yer alan sinirlamalara uyulmast konusunda okul ydneticilerinin  ve egitim
miifettiglerinin bilgilendirilmesi gerekmektedir. Hizmet Oncesinde 0©zel egitim ve
kaynastirma egitimi derslerinin zorunlu ders kapsaminda verilmesi ve verilen derslerin
daha fazla uygulamaya yonelik olmasi, hizmet icinde de Ogretmenlerin sik sik
kaynastirma uygulamalart hakkinda bilgilendirilmeleri 6nemli gdriilmektedir.
Kaynastirma egitimine yonelik tiim paydaslar (6gretmen, aile, Rehberlik Arastirma
Merkezi, okul idaresi) arasi isbirligi saglanmalidir. Daha sonra yapilacak olan
arastirmalarda, kaynastirma uygulamalarmin etkililigini artirmak amaciyla fiziki
kosullarin ve Ogretmen yeterliklerinin artirilmast konusunda farkli yontemlerin
denenmesi ve etkili yontemlerin uygulamalara aktarilmasi onerilmektedir.
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