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Oz

Aragtirmanin amaci okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda fen etkinliklerini
planlama ve uygulama siireglerine yonelik goriislerinin ve hazirladiklari fen egitim planlarinin incelenmesidir.
Nitel arastirma yontemlerinden fenomenolojik yontem kullanilarak yapilan aragtirmanm ¢aligma grubunu
Tiirkiye’de Marmara Bolgesi’nde yer alan bir iiniversitesinin egitim fakiiltesindeki okul dncesi 6gretmenligi lisans
programinin son siifindaki 11 okul 6ncesi 6gretmen adayi1 olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak
arastirma kapsaminda gelistirilen ve uzman goriisii alinarak son hali verilen okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen
egitim planlarin1 olusturma ve uygulama siireclerine yonelik goriislerinin belirlendigi yart yapilandirilmig
goriisme formu kullanilmistir. Form genel diisiince, planlama ve uygulama-degerlendirme olmak iizere ii¢ alt
boliimden olusmaktadir. Uygulama siirecinde 6gretmen adaylarindan bir adet biitiinlestirilmis fen egitim plam
hazirlamalar1 ve uygulamalar istenmistir. Uygulamalar1 sonrasinda da siirece yonelik goriisleri alinmustir.
Aragtirma sonucunda okul dncesi 6gretmen adaylarinin genel olarak fene ilgi duymadiklari, planlama yaparken
ve uygulama yaparken zorlandiklari, planlarmi hazirlarken daha ¢ok internetten yararlandiklari tespit edilmistir.
Hazirladiklar1 planlarin daha ¢ok 60 ay ve {izeri ¢ocuklara yonelik oldugu ve planlarini biiyiik grup seklinde ve i¢
mekan kullanilarak hazirladiklar, biligsel ve dil gelisimine, deney yontemine agirlik verdikleri, fen alanini sanat
alani ile biitiinlestirdikleri ve aile katilim ¢aligsmalarina az yer verdikleri tespit edilmistir. Bununla birlikte kavram
olarak kirli-temiz, agir-hafif, sicak-soguk, 6nce-simdi-sonra, renk kavramlarindan mor rengini ele aldiklar1 ve
sOzciik olarak mikrop, yiizme-batma, karigim, renk sozciiklerini kullandiklart ve yogunluk, ¢6ziinme, 1s1-sicaklik,
mikrop, mikroskop kavramlarinda kavram yanilgilarina sahip olduklar1 goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: fen etkinlik plani, okul 6ncesi 6gretmen aday1, kavram yanilgisi, MEB 2024 okul 6ncesi
egitim programi

Abstract

The purpose of the research is to examine the views of pre-service preschool teachers on the planning and
implementation processes of science activities within the scope of the teaching practice course and the science
education plans they have prepared. The research, which was conducted using the phenomenological method of
qualitative research, consists of 11 pre-service preschool teachers of a university located in the Marmara Region
of Turkey. In the research, a semi-structured interview form was used as a data collection tool. The form consists
of three sub-sections: general view, planning, and implementation-evaluation. During the implementation process,
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teacher candidates were asked to prepare and implement an integrated science education plan. After their
applications, their views on the process were also taken. As a result of the research, it was found that pre-school
teacher candidates generally do not have an interest in science; they struggle with planning and implementing;
and they mostly benefit from the internet while preparing their plans. It was determined that the plans they
prepared were mostly for children aged 60 months and over; they prepared their plans in large groups and using
indoor spaces; they emphasized cognitive and language development using the experiment method; they
integrated the science field with the art field; and they gave little space to family participation studies. In addition,
it was seen that they dealt with the color purple from the concepts of dirty-clean, heavy-light, hot-cold, before-
now-later, and color concepts and used the words germ, swimming-sinking, mixture, color, and they have
misconceptions related to density, dissolution, heat-temperature, germ, and microscope concepts.

Key words: science activity plan, pre-school teacher candidate, concept misconception, MEB 2024 pre-school
education program

Giris

Okul 6ncesi donemde gergeklestirilen fen egitim ¢alismalari, cocuklarin doga ve doga olaylari
arasindaki neden sonug iliskilerini kavramalarina 6nemli 6l¢iide katki saglamaktadir (Conezio
ve French, 2002; Tu, 2006). Fen etkinliklerine aktif katilim, ¢ocuklarin zihinsel, duygusal ve
motor becerilerinin yani sira bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine de destek sunarak
cocuklara giinliik yasamda karsilastiklar1 olaylar1 bilimsel bir perspektifle degerlendirme firsati
sunmaktadir (Gomes ve Fleer, 2020; Trundle ve Smith, 2017). Fen etkinlikleri sirasinda,
cocuklarin kiiciik birer bilim insan1 imajina biiriinerek deneylere katilim saglamasina, gbzlem
yapmasina, kayit tutmasina ve doga ile i¢ ice olmasina tesvik edilir. Boylece, karsilastirma,
siniflandirma, neden-sonug iliskilerini anlama, detaylara odaklanma, gézlem ve deney yapma,

hipotez olusturma gibi temel bilimsel becerilerin kazanilmasi hedeflenir (Peterson ve French,
2008; Raven ve Wenner, 2023; Tu, 2006).

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin merak duygularinin fazla olmasina ragmen dikkat siirelerinin
oldukca kisa olmasi sebebiyle, fen etkinliklerine aktif ve uzun siire katilmalarin1 saglamak
Ogretmenlerin iizerine diisen 6nemli bir sorumluktur (Barenthien vd., 2020; Gomes ve Fleer,
2020). Ogretmenlerin gdsterecegi ilgi ve yakin takip, ¢ocuklarin fen alanina karsi olumlu bir
tutum gelistirmeleri icin hayati Onem tasimaktadir (Gelman ve Brenneman, 2012).
Ogretmenler, cocuklarin ilgi alanlarina ve yeteneklerine uygun, zengin ve uyarici bir dgrenme
ortami hazirlayarak, c¢ocuklarin kendi baslarina deneyimleyerek ve uygulayarak bilgi
edinmelerine olanak tanimalidir (Andersson ve Gullberg, 2014). Ayrica, Ogretmenler,
cocuklarin yeni bilgiler O6grenmelerine, eksiklerini tamamlamalarina ve yanlislar
diizeltmelerine destek olmalidir (Areljung, 2019; Tu ve Hsiao, 2008). Fen kavramlarinin soyut
ve karmasik yapisinin, ezberle degil, anlamaya dayali 6grenilmesi gerektigi diisiiniildiiglinde,
kiigiik yaslardaki ¢ocuklarin fen alanina kars1 olumlu bir tutum gelistirmelerine yardimci olmak
onemlidir (Gomes ve Fleer, 2020; Tu ve Hsiao, 2008). Bu yaklasim, ¢ocuklarin dogadaki
olaylar ve kavramlar arasinda mantikli baglantilar kurmalarini ve gilinliik hayatta
karsilagsacaklar1 sorunlara bilimsel bir perspektiften yaklasmalarini kolaylastiracaktir.
Geleneksel fen 6gretim yontemlerinden farkli olarak, 6grenme siirecini keyifli hale getirecek
ogrenme ortamlar1 olusturmak, okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6nemli sorumluluklarindandir (Tu
ve Hsiao, 2008; Zimmerman, 2007).

Gelecegin 6gretmenlerini olusturacak olan okul dncesi 6gretmen adaylari meslek yasamina ilk
adimmi 6gretmenlik uygulamasi dersleri araciligiyla atmakta, cocuklarin gereksinimlerine
uygun sekilde egitim planlarini ilk defa olusturmakta ve uygulamaktadir. Bu noktada alan
yazinda genel olarak belirtilen okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik diisiik 6z-
yeterlik inancina, olumsuz tutuma sahip olmalari, fen kavram bilgisi eksiklikleri ve dolayisiyla
fen pedagojik alan bilgisi yetersizliklerinin oldugu ifade edilmektedir (Gelman ve Brenneman,
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2012; Giinsen, 2020; Kuru ve Akman, 2017; Mills ve Sands, 2020; Timur, 2012). Bu sonuglar1
ortaya koyan arastirmalarin sonuglarindan hareketle 6zellikle meslek yasamina baslamadan
once okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen etkinliklerini planlama ve uygulama deneyimlerinin
belirlenmesi, varsa eksikliklerin desteklenmesi ve 6gretmenlik meslegini icra etmeden once
gerekli onlemlerin alinabilmesi noktasinda gerekli karar mercilerine bir rehber sunabilmesi
acisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu noktada alan yazinda okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin genel olarak hazirlamis olduklar1 etkinlik planlarinin incelendigi aragtirmalara
ulasilmustir (Ayvalli ve Simsek, 2020; Ozturk vd., 2022; Soydan, 2019). Ogretmen yetistirme
programlari, gelecekteki dgretmenlerin mesleki becerilerini gelistirmek ve onlar1 sinif ici
uygulamalara hazirlamak amaciyla tasarlandiklari i¢in kaliteli bir lisans egitim siireci 6gretmen
adaylarinin pedagojik bilgi ve becerilerini gelistirerek, olumlu 6gretmenlik tutum ve
davraniglart gelistirmelerinin yan1 sira bilimsel bakis agisina sahip olabilmelerini de
hedeflemektedir. Ancak {iniversitelerin 6gretmen yetistirme programlarinda Ogretmen
adaylarinin 6zellikle fen alanina yonelik ihtiyaglarinin belirlenerek, gerekli diizenlemelerin
yapilabilmesine destek sunma noktasinda fen etkinlik planlarini olusturma, uygulama ve
degerlendirme deneyimlerinin arastirildigi bir arastirmaya ulasilamamis olmasi arastirmanin
0zglin degerini ortaya koymaktadir. Bu noktadan hareketle yapilan bu arasgtirmanin amaci, okul
oncesi Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda fen etkinliklerini
planlama, uygulama ve degerlendirme siireglerine yonelik goriislerinin ve hazirladiklar1 fen
egitim planlarinin incelenmesidir. Bu amac¢ dogrultusunda arastirma kapsaminda su sorulara
cevap aranacaktir:

1. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen alanina yonelik goriisleri nelerdir?

2. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen etkinlik planlarini hazirlama siirecine yonelik
gorlsleri nelerdir?

3. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen etkinlik planlarin1 uygulama siirecine yonelik
gorlsleri nelerdir?

4. Okul dncesi 6gretmen adaylarinin fen etkinlik planlarin1 degerlendirme siirecine
yonelik goriisleri nelerdir?

5. Okul 6ncesi 6gretmen adaylariin hazirlamis olduklar1 fen etkinlik planlarinin icerigi
(vas, etkinlik tiirii, mekdn, ele alinan kazanim ve gosterge, ele alinan fen kavramlari,
kullanilan yontem ve teknik, aile katilim ¢alismalarina yer verme durumu ve fen
alanimin biitiinlestirildigi alan) nasildir?

Materyal ve Yontem

Arastirmada okul dncesi 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda fen
etkinliklerini planlama ve uygulama siireclerine yonelik goriislerinin incelenmesi amaciyla
nitel arastirma yontemlerinden fenomenolojik yontem kullanilmistir. Nitel aragtirma bireylerin
incelenen durumu nasil anlamlandirdiklar1 hakkinda bir anlayis gelistirebilmektir (Merriam,
2018). Fenomenolojik yontem birkag kisinin bir fenomen ya da kavramla ilgili yasantilarini
ortak bir anlamlandirma cabasini amaglamaktadir. Bu yaklasimdaki temel amag kisisel
tecriibelerden baslayan evrensel bir anlam yolculuguna ¢ikmaktir (Creswell, 2020). Bu
arastirmada okul Oncesi donem fen egitiminin dneminden yola ¢ikilarak aday 6gretmen
statiisiindeki okul oncesi dordiincii siif 6grencilerinin fen egitim siirecine yonelik etkinlik
plam1 hazirlama ve uygulama siireglerindeki deneyimlerine bagl goriislerinin belirlenmesi
amaglanmakta oldugu i¢in fenomenolojik yontem kullanilmistir.
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Calisma Grubu

Aragtirmada belirli 6zelliklere uyan bireyler ve gruplara odaklanilabilmesine olanak taniyan
uygun durum orneklemesi yontemi kullanilmistir (Ekiz, 2015). Goniilliiliik ilkesi esas alinarak
gergeklestirilen bu arastirmanin calisma grubunu 2023-2024 egitim Ogretim yili bahar
doneminde Tiirkiye’de Marmara Bolgesinde bir devlet {iniversitesinde okul 6ncesi
ogretmenligi lisans programinin son sinifinda 6grenim géren ve Yiiksek Ogretim Kurumu
tarafindan belirlenen Okul Oncesi Ogretmenligi lisans programinin son sinifinda okutulan
Ogretmenlik Uygulamasi 11 dersini alan 11 okul &ncesi dgretmen adayi olusturmaktadir.
Calisma grubunda yer alan okul oOncesi Ogretmen adaylarinin demografik ozellikleri
incelendiginde okul dncesi 6gretmen adaylarinin sekizinin kadin, iicliniin erkek oldugu, iki
ogretmen adayinin daha 6nce fen etkinlik plani hazirladigi, dokuz 6gretmen adayinin daha 6nce
hazirlamadigt ve bir okul Oncesi Ogretmen adaymin fen alanma yonelik bilimsel
yayin/dergi/program takibinde bulundugu ve 10 6gretmen adayinin ise herhangi bir takipte
bulunmadiklar1 goriilmektedir. Bilimsel yayin/dergi/program takibinde bulunan bir okul dncesi
ogretmen adayinin ise TUBITAK yayinlarindan Merakli Minik dergisini takip ettigini ifade
gordiigii liniversitedeki bir dgretim iiyesi hocasi tarafindan Onerildigini ifade ettigi tespit
edilmistir. Calisma grubunun genel olarak kadin cogunlukta, daha 6nceden fen etkinlik plani
hazirlamamis olduklar1 ve bilimsel yayinlari takip etmeyen bir grup oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Aract

Arastirmada veri toplama araci olarak Ogretmen adaylarinin demografik ozelliklerinin
belirlendigi kisisel bilgi formu disinda arastirma kapsaminda gelistirilen ve uzman goriisii
almarak son hali verilen Fen Etkinliklerini Planlama ve Uygulama Siireclerine Yonelik
Goriigme Formu kullanilmistir. Form genel diisiince, planlama ve uygulama-degerlendirme
olmak iizere {i¢ alt bolimden olusmaktadir. Bununla birlikte okul Oncesi Ogretmen
adaylarindan bir adet biitlinlestirilmis fen etkinlik planini hazirlamalar1 istenerek etkinlik
planlarinin da incelenmesi saglanmistir.

Verileri Toplama Siireci

Arastirma kapsamanda uygulama siireci hakkinda 6gretmen adaylari ile toplant1 yapilmistir.
Toplant1 sirasinda Ogretmen adaylarimin kisisel bilgi formunu, arastirma onam formunu
doldurmalar1 istenmistir. Daha sonra 6gretmen adaylar1 ile arastirmanin veri toplama stireci
hakkinda bilgilendirme yapilmis ve goriisme formunun genel diisiince kismini i¢ceren dort soru
Ogretmen adaylarina yazili olarak sunulmus ve diisiincelerini yazmalar1 istenmistir. Bu siire¢
yaklagik 20 dakika silirmistiir. Slire¢ tamamlandiktan sonra &gretmen adaylarindan
Ogretmenlik Uygulamasi II dersi kapsaminda staja gittikleri anaokullarinda uygulanmak iizere
bir adet biitiinlestirilmis fen egitim plan1 hazirlamalar1 ve uygulamalari istenmistir. Ogretmen
adaylar1 hazirlamis olduklari fen etkinlik planlarini anaokullarinda uyguladiktan sonraki hafta
Ogretmen adaylar1 ile bireysel olarak goriisebilmek i¢in toplanti saatleri planlanmistir.
Ogretmen adaylar1 ile bire bir toplanti yapilarak planlama ve siirece yonelik goriisleri
alimmistir. Bu noktada goériisme formunun ikinci ve {i¢iincii boliimlerinde yer alan sorular
ogretmen adaylarina tek tek yoneltilmis ve verdikleri cevaplar not alinmistir. Bir okul 6ncesi
Ogretmen aday1 ile yliz yiize goriisme yaklasik 10 dakika siirmiistiir.

Etik

Arastirmanin Trakya Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulu’nun
20.12.2023 tarihli toplantisinda alinan 11/29 numarali karart ile yiiriitiilmesi uygun goriilmiis
olup arastirma ve yayn etigi ilkelerine uyulmustur.
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Verilerin Analizi

Fen Etkinliklerini Planlama ve Uygulama Siireclerine Yonelik Goriisme Formu’ndan Elde
Edilen Verilerin Analizi

Aragtirmada yapilandirici aragtirma paradigmasma uygun sekilde nitel igerik analizi
kullanilarak, herhangi bir sayisal ara¢ olmaksizin veriler ortaya konmustur (Altunisik vd.,
2015). Nitel igerik analizi yorumlama, siniflama ve analiz agamalarini igermektedir (Kuckartz,
2014). Arastirmada Glesne (2012) tarafindan ifade edilen arastirmaci-katilimei arasindaki gii¢
dengesizligini O6nlemek ve esitlik¢i bir pozisyon saglamak amaciyla is birlikli arastirma
yaklagimi belirlenmis ve siire¢ igerisinde arastirmacilar katilimcilarin sesi olmustur. Ayrica is
birlikli arastirma yaklagiminin benimsenmis olmasi, arastirmanin gegerlilik ve giivenilirliginin
saglanmasina destek sunmakla birlikte aragtirmacilar verilerin incelenmesi, kodlanmasi, analizi
ve raporunu yazma siire¢lerinde kendi varsayimlarini ve 6nyargilarini siirekli denetim altinda
tutarak kendilerine yonelik elestirel muhasebelerini siirdiirerek arastirmaci diistiniimselligi
(researcher reflexivity) stratejisini kullanarak siireci yiirtitmiislerdir (Creswell ve Miller, 2000).
Arastirmact distinlimselligi ile arastirmanin i¢ gecerliligi (inandiricilik), tutarliligi ve
onaylanabilirligi de saglanmaktadir. Arastirma verilerinin analizine Oncelikle kod kitabinin
olusturulmasi siireci ile baslanmistir. Kod kitabinin olusturulmasi siirecinde katilimci sayisinin
%10-20’sine karsilik gelen ikiser transkript iki arastirmaci tarafindan veri setinden rastgele
secilmis ve ayr1 ayr1 kodlanmistir. Kodlama siirecinde tiimevarimsal yaklasilarak Strauss ve
Corbin’in (1990) kodlama paradigmasi kullanilarak acik kodlama (open coding), eksen
kodlama (axial coding) ve segici kodlama (selective coding) gerceklestirilmistir. Kodlama
islemleri farkli iki excell dosyasinda kod, tanim ve Ornek siitunlar1 agilarak yapilmis, daha
sonra arastirmacilardan biri tarafindan iki ayr1 kod tablosu tek bir excell dosyasinda
birlestirilmistir. Kodlayicilar arasi1 uyum yiizdesi %94 olarak hesaplanmistir. Miles ve
Huberman (1994) kod kitabinin olusturulurken %70 ve lizeri uyumun kabul edilebilir oldugunu
ifade etmektedir. Bu noktada kod kitabinin olusturulmasi siirecinde kodlayicilar arasinda
uyumun yeterli oldugu goriilmekte olup fikir ayrilig1 yasanan noktalarda tartisma yapilarak
fikir birligine varilarak nihai kod kitab1 olusturulmustur. Arastirmanin nihai kod kitabinda okul
oncesi Ogretmen adaylarmin fen etkinlik planlama ve uygulama siireglerine yonelik
gorlislerinin ii¢ tema (genel goriis, planlama, uygulama-degerlendirme) ve temalara bagh
olarak sekiz kategori ve 19 kod yer almaktadir. Kod kitab1 olusturulduktan sonra arastirmacilar
kod kitabina uygun sekilde asil veriyi ayr1 ayr1 kodlamis ve ortaya ¢ikan yeni kodlar igin bir
araya gelerek, tartisip karara varip siireci tamamlamislardir. Kod kitabina uygun sekilde asil
veri kodlandiktan sonra kodlayicilar arasi uyum yiizdesi %98 olarak hesaplanmistir. Miles ve
Huberman (1994) siire¢ sonunda kodlayicilar arasi uyumun %90 iizerinde ¢ikmasinin uygun
oldugunu ifade etmislerdir. Bu noktada arastirma verilerinin analizinde kodlayicilar arasi
uyumun yeterli diizeyde oldugu arastirmanin gilivenirliginin (tutum ve onaylanabilirlik)
saglanmis oldugu goriilmektedir. Ayrica verilerin i¢ gecerliligini (inandiriciligini)
saglayabilmek amaciyla tutarsiz durum analizi stratejisi kullanilmistir. Buna gore arastirma
sorusuna cevap ararken toplanan verilerle ulasilan sonuglarin ne kadar tutarli oldugunun
anlasilabilmesi i¢in hem tutarsiz hem de destekleyici delillerin her ikisi de veriler icerisinde
aranmistir (Maxwell, 2018). Son olarak bulgularin gosteriminde kodlu boéliim frekanslar: (bir
ifadenin belge/ler icerisinde kag¢ kez gectigi) yer almaktadir. Bu frekanslarin verilmesindeki
temel amag, aragtirmacilarin olusturdugu kod ve kategorilerde sonucu etkilemeye yonelik bir
manipiilasyon etkisi olmadigini ortaya koyma ¢abasidir.

Fen Etkinlik Planlarinin Analizi
Okul &ncesi dgretmen adaylarinin Milli Egitim Bakanhigi Okul Oncesi Egitim Programi’na

(2024) uygun sekilde planladiklar1 ve uyguladiklar1 bir adet fen etkinlik plami etkinlik plan
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formatina uygun sekilde ¢ocuklarin yasi, etkinlik tiirii, mekan, ele aldiklar1 kazanim ve
gostergeler, ele aldiklar1 fen kavramlari, kullandiklart yontem ve teknikler, aile katilim
caligmalarina yer verme durumlar1 ve fen alanini hangi alan ile biitiinlestirerek planlama yapma
durumlar1 dokiiman analizi ile incelenmistir. Dokiiman incelemesi ile iizerinde calisma
yapilacak olan konular hakkinda yazili veriler toplanarak bu verilerin analizi yapilir. Dokiiman
analizi, yazil belgelerin igerigini titizlikle ve sistematik olarak analiz etmek i¢in kullanilan
uygun bir nitel aragtirma yontemi olarak benimsenmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Bulgular

Fen Etkinliklerini Planlama ve Uygulama Siireclerine Yonelik Goriislerin Incelendigi
Goriisme Formundan Elde Edilen Bulgular

Okul dncesi 6gretmen adaylarin fen etkinliklerini planlama ve uygulama siire¢lerine yonelik
gorlislerinin incelendigi goriisme formundan elde edilen bulgular Sekil 1’de zihin haritasi
seklinde gosterilmektedir.

Desteklenirse Malzemleri nasil
sevebilecegini kullanacagini
daamz\;ne ZorOldugunu  FenKavramlarini Daha dnce b"m?:%l S
Dilsiindiigi iin Bllmedlgl igin hazirlamadigi -
&) ('f_l,’;‘) Gocuklar igin nasil
planlayacagini
Sevmedlgl igin bilm?:i_i‘k)i iin
Sevdigiigin (f=2) Zorlanma
olmama
Daha once
(t=6) hazirladig igin
(t=2)
Fene ilgili Olma
=3) Zorlanmama
Sorumluluk (t=4)
hissettigi icin
(f=1)
Eglenceli
y::;“::\l:li buldugu igin
I (t=4) Zorlanma (t=2)
(=3) (=8) Kaynaklar
Gocuklarn ilgisini
gekememe
(f=2)
P /\
& Fen kavramini Bilim Dergisi
anlatamama internet (f=1)
(t=) (£=10)
Zorlanmama
(t=3)
Di
mllz:I::rorini Pinterest
kullanamama (=6) Hazir planlar
(f=1) (t=2)
Arama
Gocuklarin Gizel hazirlanma motorlar
sevmesi (f=1) (=2)

(2)

Sekil 1. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarin Fen Etkinlik Planlama ve Uygulama Siireclerine Yonelik Gériisleri

Sekil 1 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen etkinlik planlama ve uygulamaya
yonelik goriislerinin genel goriis, planlama ve uygulama-degerlendirme olmak iizere ii¢
kategoride toplandig1 goriilmektedir.

Genel goriis kategorisinin okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen ile ilgili olma, fen ile ilgili
olmama ve ¢ekimser olma seklinde ii¢ koddan olustugu goriilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmen
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adaylarinin altisinin fen ile ilgili olmadiklarini, iiclinlin fen ile ilgili olduklarini ve ikisinin
cekimser olduklarini ifade ettikleri goriilmektedir. Fen ile ilgili olmadigini ifade eden alt1 okul
oncesi 0gretmen adaymin fen ile ilgili olmamalarini, tigiiniin zor oldugunu diisiindiigii i¢in,
ikisinin fen kavramlarini bilmedigi icin ve birinin de feni sevmedigini ifade ettigi i¢in fen ile
ilgili olmadiklar1 tespit edilmistir.

Fen alanmin zor oldugunu ifade eden iic okul dncesi dgretmen adayindan OAS’in yapmis
oldugu agiklama su sekildedir:

“...feni anlamiyorum ve bana gercekten zor geliyor. Bu belki de bize hep onceden ezberle
dendigi icin olabilir...” OAS

Fen kavramlarim bilmedigini ifade eden iki okul dncesi 6gretmen adaymdan OA11’in vermis
oldugu cevap su sekildedir:

“...feni bilmiyorum ve bir sey soruldugu zaman gercekten ¢ok zorlaniyorum...” OA11

Feni sevmedigini ifade eden okul dncesi 6gretmen adayr OA7’nin vermis oldugu cevap su
sekildedir:

“...feni ilkokuldan beri sevmiyorum ve ilgi duymuyorum. Simdi ogretmen oluyorum ve bunun
yvanls oldugunu da biliyorum ama belki bundan sonra ¢ocuklar sor sorduk¢a mecburen benim
de ilgim olugabilir...” OA7

Fen ile ilgili oldugunu ifade eden ii¢ okul 6ncesi 6gretmen adayinin fen ile ilgili olmalarini,
ikisinin sevdigi i¢in ve birinin fen alanina karsi kendisini sorumlu hissettigini diisiindiigiinii
ifade ettikleri tespit edilmistir.

Fen alam sevdigini ifade eden iki okul 6ncesi 6gretmen adaymdan OA1’in yapmis oldugu
aciklama su sekildedir:

“...yasamimizin her yeri fen ile ilgili. Giinliik yagamimizda hayati anlayabilmemiz bence fene
bagh. Bu sebeple feni seviyorum ve her zaman merak ediyorum...” OA1l

Fen alanina kars1 kendisini sorumlu olarak gordiigiinii ifade eden okul dncesi 6gretmen aday1
O6’nin vermis oldugu cevap su sekildedir:

“...¢alisacagimiz cocuklar en merakli ¢ocuklar. Bu sebeple onlar bana gelip bir soru
sordugunda cevaplayamama liiksiim yok. Bu sebeple feni bilmek zorundayim...” OA6

Fen ile ilgili ¢cekimser oldugunu ifade eden iki okul 6ncesi 6gretmen adayinin ise ikisinin de
fen alani ile desteklendikleri zaman fen alanini sevebileceklerini ifade ettikleri tespit edilmistir.
Bu diisiincelerine 6rnek OA4 tarafindan su sekilde verilmistir:

“...fene karsi ashinda on yargili degilim ama egitim sistemimizde ne yazik ki benim ilgimi
cekecek sekilde degil de hep zor bir alanmis gibi anlatildigin diistiniiyorum. Higbir zaman
laboratuvara girmedim mesela. QOysaki sevmemize izin verilseydi kesinlikle herkesin
sevebilecegini diigiiniiyvorum. Okul oncesi ¢ocuklarimiz da merakll olduklari i¢in onlara
mahcup olmamak adina kendimi deney yapma konusunda gelistirecegim. Gerekirse bilimsel
projelerde géniillii yer alacagim...” OA4

Sekil 3’te fen etkinlik planlama kategorisinin zorlanma, zorlanmama ve kaynaklar seklinde {i¢
koddan olustugu goriilmektedir. Fen etkinlik planlarini hazirlarken zorlandigini ifade eden yedi
okul oncesi 6gretmen adayinin ve zorlanmadigimi ifade eden dort okul Oncesi dgretmen
adayimin oldugu goriilmektedir. Zorlandigini ifade eden yedi okul dncesi 6gretmen adayindan
dordiiniin daha 6nce herhangi bir fen egitim plani hazirlamadigi i¢in zorlandigini, ikisinin
malzemeleri nasil kullanacagini bilmedigi i¢in zorlandigini ve birinin ise ¢ocuklar i¢in nasil bir
planlama yapabilecegini bilemedigi i¢in zorlandigini ifade ettikleri goriilmektedir.
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Fen etkinlik plani hazirlarken daha 6nce herhangi bir fen etkinlik plani hazirlamadig: igin
zorlandigini ifade eden dort okul dncesi 6gretmen adayindan biri olan OAS5’in vermis oldugu
cevap su sekildedir:

“...daha énce etkinlik planlart hazirladik ama ben hi¢ fen plani hazirlamamistim. Bu sebeple
ne yapacagimi bilemedim ve zorlandim...” OAS

Fen deneyleri yaparken malzemeleri nasil kullanacagini bilmedigi i¢in planlama fen etkinlik
planini hazirlarken zorlandigini ifade eden iki okul &ncesi 6gretmen adayidan OA3’iin vermis
oldugu cevap su sekildedir:

“...daha once hi¢ deney yapmadim ve bu fen planini hazirlarken de hangi deney malzemesini
nerede kullanabilecegimi bilemedim. Bu beni olduk¢a yordu. Ornegin bardak deney yaparken
gercekten kullamilabilir miydi? Bunlari arastirmak oldukca vaktimi aldi...” OA3

Fen etkinlik plani hazirlarken ¢ocuklarin seviyesine uygun sekilde nasil bir planlama
yapabilecegini bilmedigi icin zorlandigmi ifade eden OA9’un vermis oldugu cevap su
sekildedir:

“...fen olduk¢a soyut bir alan bence. Okul oncesi ¢ocuklart ise somut donemde. Bu sebeple
onlarin anlayabilecegi sekilde somutlagtirmayt nasil yapabilecegimi bilemedim. Bu beni
oldukca zorladi...” OA9

Fen etkinlik plan1 hazirlarken zorlanmadigini ifade eden dort okul dncesi 6gretmen adayindan
ikisinin daha 6nceden fen egitim plani hazirladigini ifade ettigi i¢in zorlanmadigini, ikisinin ise
feni eglenceli buldugu i¢in zorlanmadigini ifade ettikleri goriilmektedir.

Fen etkinlik plani hazirlarken daha o6nceden bir fen etkinlik plani hazirladigr igin
zorlanmadigini ifade eden iki okul Oncesi 6gretmen adayindan biri olan OA2’nin vermis
oldugu cevap su sekildedir:

“...daha once program dersinde ve fen egitimi dersinde fen etkinlik plant hazirlamistim ve
sunmustum. Bu sebeple elimde érnegim de oldugu icin planlama yaparken zorlanmadim...”
0A2

Fen etkinlik plani hazirlarken fen alanini eglenceli bulduklar i¢in zorlanmadigini ifade eden
iki okul 6ncesi 6gretmen adayindan biri olan OA6’nin vermis oldugu cevap su sekildedir:

“...glinliik yasamda karsilastigim olaylari merak eden biriyim ve fen de giinliik yasam
icerisinde yer aldigi icin sik sik arastiririm hatta ¢ocuklara etkinlik planlarken yardimci olsun
diye merakli minik dergisine tiye oldum. Orada da giinliik yasam olaylar: ¢ok giizel etkinliklerle
veriliyor. Fen benim igin eglenceli bir alan ve planimi hazirlarken de ¢ok heyecanlandim ama
zorlanmadim...” OA6

Sekil 3’te fen etkinlik planlama kategorisinin kaynaklar kodunun da internet ve bilim dergisi
seklinde iki alt koddan olustugu goriilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarindan 10’unun
fen etkinlik plam1 yazarken interneti kullandiklarini, internette de altisinin Pinterest
uygulamasindan, ikisinin arama motorlarindan ve ikisinin de daha 6nceden hazirlanmis fen
etkinlik planlarindan yararlandiklarini ifade ettikleri goriilmektedir.

Kaynaklardan interneti kullanarak fen etkinlik plani hazirladigini ifade eden 10 okul 6ncesi
ogretmen adayindan OAS8’in vermis oldugu cevap su sekildedir:

“...fen alamni ¢ok bilmedigim icgin internette bir¢ok projenin oldugu sayfalardan planimi
hazirlarken kullanabilecegim bir etkinligi 6rnek olarak aldim...” OAS8

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarindan sadece birinin bilimsel bir dergiden yararlanarak fen
etkinlik planin1 hazirladigini ifade ettigi goriilmektedir. Ogretmen adayinin OA6’nin vermis
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oldugu cevap su sekildedir:

“...ikinci swnifta fen egitimi dersinden beri iiye oldugum Merakli Minik dergisini ¢ok faydali
buluyorum. Ben de planimi hazirlarken elimde biriken bir siirii Merakli Minik dergisinden
yararlandim...” OA6

Sekil 3’te fen etkinlik uygulama-degerlendirme kategorisinin zorlanma ve zorlanmama
seklinde iki koddan olustugu goriilmektedir. Fen etkinlik planlarini uygulama-degerlendirme
asamasinda zorlandigini ifade eden sekiz 6gretmen adayinin ve zorlanmadigini ifade eden ii¢
ogretmen adayinin oldugu goriilmektedir. Zorlandigini ifade eden sekiz okul dncesi 6gretmen
adaymin dordiiniin zamanin yetmedigi i¢in, ikisinin fen etkinliginde cocuklarin ilgisini
cekemedigini ifade ettigi i¢in, birinin fen kavramini agiklamakta zorlandig: i¢in ve birinin
deney malzemelerini siirecte kullanmakta zorlandig1 i¢in uygulama-degerlendirme siirecinde
zorluk yasadigini ifade ettikleri tespit edilmistir.

Fen etkinlik plan1 uygulama-degerlendirme asamasinda zamanin yetmedigini ifade eden dort
okul Oncesi Ogretmen adayindan {igiiniin uygulama siirecini tamamlayamadan zamanin
yetmedigini, birinin de uygulamay1 yetistirebildigini ama degerlendirme asamasini
yapamadigini ifade ettikleri goriilmektedir. Bu sonu¢ zamani yetistiremedigini ifade eden dort
okul Oncesi Ogretmen adaymin dordiiniin de degerlendirmeyi hi¢ yapamadiklarini
gostermektedir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin uygulama siirecini yetistiremedigi i¢in zamanin yetmedigini
ifade eden ii¢ okul 6ncesi dgretmeninden OA4’{in vermis oldugu cevap su sekildedir:

“...sabun mikrop deneyini yapryorduk. Her ¢ocugun tek tek elini dokundurmasini istedigim
icin olduk¢a zaman gecgti. Deney dncesinde de ¢ocuklara mikroplari anlatmaya ¢alismistim
ama ¢ok merak ettikleri icin ¢ok zaman gecti. Ayni zamanda mikroplarla ilgili oyun da
oynamistik. Sonrasinda daha deneyi bitiremeden siire bitti ...” OA4

Uygulama siirecini tamamladig1 ancak degerlendirme asamasina zamaninin yetmedigini ifade
eden OA3’{lin vermis oldugu cevap su sekildedir

“...zamanmin nasil gegtigini anlamadim. Daha deneyi yeni bitirmistik ki ¢ocuklar: aileleri
gocuklart almaya geldi. Burada deneyi yaparken deneyimsiz olmamin zamani iyi yonetmeme
neden oldugunu diisiiniiyorum...” OA3

Fen etkinlik planit uygulama-degerlendirme asamasinda ¢ocuklarin ilgisini ¢ekemedigi i¢in
zorlandigin ifade eden iki okul dncesi 6gretmen adayindan OA10’un vermis oldugu cevap su
sekildedir:

“...¢ocuklarla mor renk olusumuna yonelik bir fen etkinligi planlamistim. Ancak ¢ocuklarin
vasi geregi sanirim mor rengini bildikleri i¢cin ¢ok ilgi duymadilar ve siiregte oldukca
zorlandim. Bazi ¢ocuklar deneye katilmak bile istemedi. Onlar da sinifin 6gretmeni ile masa
basinda boyama yaptilar...” OA10

Fen etkinlik plan1 uygulama-degerlendirme asamasinda fen kavramini anlatmakta zorlandigini
ifade eden OA9’un vermis oldugu cevap su sekildedir:

“...ylizen ve batan cisimleri kesfetmelerini saglayacak yiizme batma deneyi yaptik. Ancak
yiizme ve batma olaymni anlatirken olduk¢a zorlandim. Ciinkii ¢ocuklara agir olan esyalarin
battigi, hafif olan esyalarin yiizdiigiinii kesfetmeleri saglarken bana ama gemilerin nasil
yiizdiigiinii sormalart ve benim aciklayamam kendimi ¢ok kotii hissettirdi...” OA9

Fen etkinlik plan1 uygulama-degerlendirme asamasinda deney malzemelerini kullanmakta
zorlandigini ifade eden OA7’nin vermis oldugu cevap su sekildedir:
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“...deneyde buzun erimesini termometre ile gésterecektim. Ancak termometrenin nasil tam
olarak kullanilacagini bilmiyorum. Daha once hi¢bir zaman bir geyin isisini olgmemistim... "

OA7

Sekil 3’te fen etkinlik uygulama-degerlendirme kategorisinin zorlanmadigini ifade eden {i¢
okul dncesi 0gretmen adayinin ikisinin ¢ocuklarin hazirladiklar1 fen etkinligini sevdigi i¢in
zorlanmadigini, birinin ise fen etkinlik planina iyi hazirladig i¢in zorlanmadigini ifade ettigi
tespit edilmistir.

Fen etkinlik plan1 uygulama-degerlendirme asamasinda c¢ocuklarin hazirladiklart fen
etkinligini sevdigi i¢in zorlanmadigini ifade eden iki okul Oncesi 6gretmeninden biri olan
OAS5’in vermis oldugu cevap su sekildedir:

“...¢ocuklara mikroplarin hastaliklara sebep olan canlilar oldugunu J&grenmelerini
saglayacak bir etkinlik planladim. Bunun i¢in bir kitap da bulmustum. Cocuklarla hem deney
vaptik hem de kitabi okudum. Bir de Ciiriik Ali Mikrop Necati oyununu oynadik. Mikrop Necati
disteki mikrop oldu, Ciiriik Ali de ¢iiriimiis dis oldu. Dislerini giizel fircalayan saglikl
cocuklarin agizlarina girmeye c¢alisan mikroplar olarak oyun oynattim ¢ocuklar ¢ok
eglendiler...” OAS

Fen etkinlik plan1 uygulama-degerlendirme agsamasinda hazirlamis oldugu fen etkinlik planina
iyi hazirlandig1 i¢in zorlanmadigini ifade eden OA6’nin vermis oldugu cevap su sekildedir:

“...fene ilgim ve merakim oldugu icin ve merakli minik dergisini takip ettigim icin hem
planlarken hem de yaptigim etkinlik ¢cocuklarin dikkatini ¢ektigi icin hi¢ zorlanmadim...” OA6

Fen Etkinlik Planlarindan Elde Edilen Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarindan MEB 2024 okul 6ncesi egitim programina uygun sekilde
hazirlamalari istenmis olan bir adet biitiinlestirilmis fen etkinlik planindan elde edilen bulgular
bu béliimde sunulmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin hazirlamis olduklari fen egitim
planlarinda ele aldiklar1 ¢cocugun yas, etkinlik tiirdi, tercih edilen mekan, kazanim alanlari,
secilen kavram, kullanilan sozciik, aile katilim ¢alismasi bulunup bulunmama ve
biitiinlestirilen alan bilgileri Sekil 2°de gosterilmektedir.

Matematik
Sanat (f=2)

36-48 ay

Evet
Hayir Butanlestirilen
Gésteri deneyi (f=9) A.:,: (£=1)
(1=8)
49-60 ay
(f=4)
Deney Aile/Toplum
(£=10) Katim Gocugun Yagi 61-72ay

Kesfedici deneyl (f=6)
(r=2)

Oyun
(f=4)

Biyik grup
— (£=6)

Etkinlik Tara
\ Kigik grup
(f=5)

Tercih Edilen
Mekan

Kullanilan
Resimli kitap Yéntem
okuma
(f=2)

Mikrop
(f=4)

Dis mekan
Yizme-batma (=2)
(t=2)
ic mekan
(£=8)

ic ve dig mekan
(#=1)

Sosyal duygusal
(#=3)

Dil
(F=1)

Sekil 2. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Hazirladiklar1 Fen Etkinlik Planlar1 Bilgileri
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Sekil 2 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin hazirlamis olduklar1 fen etkinlik
planlar1 ¢ocuk yast agisindan incelendiginde alt1 6gretmen adayinin 61-72 ay1, dort 6gretmen
adayimin 49-60 ay1, bir 6gretmen adayinin ise 36-48 ay1 ele aldigi, etkinlik tiirli agisindan alt1
ogretmen adayinin biiyiik grup etkinligi, bes 6gretmen adayinin kiiciik grup etkinligi tiiriinde
etkinlik planladiklari, tercih edilen mekan agisindan sekiz 6gretmen adayinin i¢c mekani, iki
Ogretmen adayinin dis mekani ve bir 6gretmen adayinin ise i¢ ve dis mekani birlikte kullandig1
gorlilmektedir. Okul Oncesi Ogretmen adaylarinin ele aldiklar1 kazanim ve gostergeler
incelendiginde hepsinin biligsel gelisim ve dil gelisim alanindan, besinin fiziksel gelisim ve
saglik alanindan, ii¢linlin sosyal-duygusal gelisim alanindan kazanim ve gostergeler segtikleri
gorlilmektedir. Fen etkinlik planlarinda ele aldiklar1 kavramlar incelendiginde dordiiniin kirli-
temiz kavramini, ikisinin agir-hafif kavramini, ikisinin sicak-soguk kavramini, ikisinin 6nce-
simdi-sonra kavramini ve birinin renk kavraminmi (mor) kullandigi, planlarindaki sozciikler
incelendiginde dordiiniin mikrop, ikisinin ylizme-batma, ikisinin erime-donma, birinin karigim
ve bir 6gretmen adayinin ise ana-ara renk sozciiklerini ele aldiklar1 goriilmektedir. Okul 6ncesi
ogretmen adaylarinin fen etkinlik planlarinda kullandiklar1 yontem ve teknikler incelendiginde
on Ogretmen adaymin deney yoOntemini, bunlarin da sekizinin gosteri seklinde, ikisinin
kesfedici sekilde deney yaptirdiklari, dort 6gretmen adayinin oyun yontemini ve iki 6gretmen
adaymnin da resimli ¢ocuk kitabin1 okuma seklinde etkinlikler yaptirdiklar1 tespit edilmistir.
Okul oOncesi O0gretmen adaylarinin fen etkinlik planlarinda dokuz Ogretmen adayimin
aile/toplum katilimi ¢aligmasina yer vermedigi, iki 6gretmen adayinin yer verdigi, yer veren
Ogretmen adaylarin ise deneyle ilgili video linki gonderme seklinde bir calisma yaptiklari,
fen etkinlik planlarini biitiinlestirdikleri diger alanlar incelendiginde ise yedisinin sanat alan,
ikisinin matematik alani1 ve iki 6gretmen adayinin da Tiirkce alan ile fen etkinlik planlarmi
biitlinlestirdikleri tespit edilmistir.

Arastirma kapsaminda okul oncesi 6gretmen adaylarinin hazirlamis olduklari fen etkinlik
planlarinda deney yontemi kullanilirken Ogretmen adaylarinin cocuklara yapacaklar
aciklamalar igerisinde cesitli kavram yamlgilarinin oldugu tespit edilmistir. Ogretmen
adaylarindaki kavram yanilgilar1 Tablo 1°de 6rnekleri ile sunulmaktadir.

Tablo 1. Fen Etkinlik Planlarina Yer Alan Kavram Yanilgilari

Mevcut Kullanmim Olmasi Gereken Kullanim Kullanmlan Ac¢iklama Ciimlesi
Agirlik Yogunluk “...cocuklarin agir olan esyalarin battigi, hafif olan esyalarin

yiizdiigiinii kesfetmeleri saglanir...” OA9

“...demir paramn agir oldugu icin battigini, pinpon topunun
ise hafif oldugu icin yiizdiigiinii kesfetmesi saglamr...” OAll

Erime Coziinme “...tuzun suya atildiginda eridigini gérmeleri
saglanacaktir...” OA3

“...¢ocuklarin kirmizi ve mavi rengin suda erimesi ile
olusacak rengin mor olacagina sasirmalari beklenir...” OA8

Is1 Sicaklik “...bugiin buzun isim élgmek icin termometre kullanacagiz
.0 047

Mikroplarin sadece Mikroplar mikroskopta “...mikroplar sadece hastaliklara sebep olan kiiciik

hastalik yapan canlilar goriilen tek hiicreli canlilardwr...” OAS

olmasti organizmalardir. Cogunlugu

hastalik yapsa da zararsiz ve
yararli olanlar1 da vardir.

Biiyiiteg Mikroskop “...biiyiite¢ kullanarak elindeki mikroplart gorme kesfine
ctkarthr...” OA10

Tablo 1 incelendiginde iki okul 6ncesi 6gretmen adayinin yogunluk kavramini agirlik kavrami
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ile karistirdigy, iki 6gretmen adayinin ¢oziinme olayini erime olayi ile karistirdig, bir 6gretmen
adaymin termometre ile sicakligin degil 1smin oOlgiildiigiine yonelik kavram yanilgisinin
oldugu, bir 6gretmen adayinin mikroplar1 sadece hastalik yapan canlilar olarak ele aldigi, bir
Ogretmen adayinin ise mikroplar1 mikroskop ile goriilebilecek canlilar oldugunu ifade etmek
yerine biiyiite¢ ile gdzlemlenebilecegine yonelik kavram yanilgisinin oldugu tespit edilmistir.

Sonuc ve Oneriler

Arastirma sonucunda okul dncesi 6gretmen adaylarinin genel olarak fene ilgi duymadiklari,
planlama yaparken ve uygulama yaparken zorlandiklari, planlarini hazirlarken daha c¢ok
internetten yararlandiklari tespit edilmistir (Bkz: Sekil 1). Hazirladiklar1 planlarin daha ¢ok 60
ay ve lzeri ¢ocuklara yonelik oldugu ve planlarmi biiyiik grup seklinde ve i¢ mekan
kullanilarak hazirladiklari, kazanim alanlarindan bilissel ve dil gelisimine, 6gretim yontem ve
tekniklerinden deney yontemine agirlik verdikleri, fen alanini sanat alani ile biitlinlestirdikleri
ve aile/toplum katilim ¢alismalarina az yer verdikleri tespit edilmistir. Bununla birlikte kavram
olarak kirli-temiz, agir-hafif, sicak-soguk, 6nce-simdi-sonra, renk kavramlarindan mor rengini
ele aldiklar1 ve sozclik olarak mikrop, ylizme-batma, karisim, renk sézciiklerini kullandiklar
ve yogunluk, ¢Ozlinme, 1si-sicaklik, mikrop, mikroskop kavramlarina yonelik kavram
yanilgilarina sahip olduklar1 goriilmektedir (Bkz: Sekil 2).

Okul o6ncesi 6gretmen adaylarinin genel olarak fene yonelik ilgi duymamalar1 sonucu alan
yazin ile paraleldir (Kallery, 2004; Osborne ve Simon, 1996). Ornegin Tu (2006) tarafindan,
ogretmenlerin genelde fen etkinlikleri konusunda ilgili ve istekli olduklar1 belirtilse de okul
oncesi 6gretmenlerinin biiyiik oranda fen etkinliklerine ilgisiz olduklar ifade edilmektedir.
Ustelik alan yazinda fen egitiminin okul 6ncesi donemde baslamas: gerektigine inanan okul
oncesi Ogretmenlerinin (Alabay, 2017), egitim siireclerinde haftada sadece bir defa fen
etkinligine yer vermekte olduklarinin goriilmesi (Simsar ve Dogan, 2019; Yildiz ve Tiikel,
2018) fene yonelik ilgisiz olduklar1 sonucunu desteklemektedir. Bu arastirmada da okul 6ncesi
Ogretmen adaylarinin fene yonelik ilgi duymamalarinin nedeni kendilerini yetkin
gormemelerine ve bilgi eksiklerinin olmasina bagli oldugu diisiiniilmektedir. Oysaki okul
oncesi O0gretmen adaylarinin fen alaninda yeterli olmalar1 ve kendilerini yeterli hissetmeleri
geleceklerini sekillendirecekleri ¢cocuklar agisindan son derece 6nemlidir. Fen alaninda yeterli
olan, kendini yeterli hisseden, dolayisiyla fen egitimi 6z-yeterlik inanci yiiksek olan okul
oncesi 0gretmen adaylarinin 6gretmenlik yasamlarinda ¢ocuklarla olan giinliik calismalarinda
fen etkinliklerine daha fazla yer verecekleri diisiiniilmektedir. Oyle ki okul dncesi dgretmen
adaylarinin egitim siireglerinde fene yer verme konusunda kendilerine olan o6z-yeterlik
inanglar1 egitim siirecindeki performanslari {izerinde dogrudan etkilidir (Chan, 2003). Buna
paralel olarak egitim siirecinde diisiik 6z-yeterlik inancina bagl olarak fen etkinliklerine yer
vermekten kaciilmasi sonucu, Greenfield vd., (2009) tarafindan yapilan aragtirma ile de
desteklenmektedir. Bu noktada daha mezun olmadan 6nce okul oncesi 6gretmen adaylariin
fen egitimi Oz-yeterlik inanglarinin desteklemesinin meslek yasamlarinda fene ydnelik
ilgilerini de arttiracagi diislinlilmektedir. Arastirmanin ¢alisma grubundaki okul 6ncesi
Ogretmen adaylarindan sadece birinin bilimsel bir yayim takip etmis olmasi da dikkate
alindiginda 6gretmen adaylarin1 fen alanina yonelik bilimsel temalarda yayin yapan yayinlarla
(basili, dijital vb.) tamistirmanin ve kullanmalar1 yoniinde tesvik etmenin 6nemli oldugu
diistiniilmektedir.

Arastirma sonucunda okul Oncesi 6gretmen adaylarinin fen etkinliklerini planlarken ve
uygularken zorluk yasadiklar1 tespit edilmistir. Benzer sekilde alan yazinda okul oncesi
ogretmenlerinin fen etkinlikleri planlama-uygulama asamasinda sorunlar yasadigini, fen
uygulamalarinda beklenen seviyede planlama ve uygulama becerisine sahip olmadiklarini, fen
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kavramlarma iliskin bilgi diizeylerini yetersiz gordiiklerini tespit eden arastirmalar
bulunmaktadir (Ayvaci vd., 2002; Cho vd., 2003; Kallery, 2004; Ozbey, 2006). Elmas ve
Kanmaz (2015), Ozbek ve Sigirtmac (2009) ise, yaptiklari arastirmalarda okul oncesi
ogretmenlerinin fen etkinlikleri uygulama siirecinde kendilerini yeterli gordiiklerini tespit
etmislerdir. Bu arastirmada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin sadece lisans programindaki
program veya fen egitimi dersinde fen etkinlik plam1 hazirlamis olma deneyimlerinin
olabilecegi ve arastirmanin ¢alisma grubunda sadece iki 6gretmen adaymin daha dnceden fen
etkinlik plani hazirladigini ifade etmis olmasinin etkili olabilecegi diistiniilmektedir. Okul
oncesi 6gretmen adaylarinin fen alanina yonelik deneyimleri arttik¢a fen etkinlik planlama
siireglerinin de gelisebilecegi diisiiniilmektedir.

Okul oncesi 6gretmen adaylarmin fen etkinlik planlarini hazirlarken daha ¢ok internetten
yararlandiklari, sadece bir O6gretmen adaymin bilimsel yaymn takibinde bulundugu
gorlilmektedir. Atav vd., (2006) tarafindan yapilan aragtirmada, 6gretmen adaylarinin interneti
daha cok bilgiye ulasmak amaciyla, haberlesmek ve oyun amacl kullandiklarini ortaya
koymaktadir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin da fen alanina yonelik bilgi eksikligi yasamasi
sebebiyle dogrudan internetten yararlanmaya yonelmis olacagi diisiiniilmektedir. Bu da okul
oncesi Ogretmenlerine yoOnelik okul Oncesi donem c¢ocuklar ile birlikte yapacaklar1 fen
etkinliklerine rehberlik yapacak nitelikli fen icerigine sahip egitici, 6gretici ve bilgilendirici
internet sitelerinin gerekliliginin dnemini ortaya ¢ikarmaktadir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylariin fen etkinlik planlarin1 daha ¢ok 60 ay ve iizeri yaslara uygun
planladiklar1 ve biyiik grup etkinligi seklinde ve i¢ mekan kullanarak planladiklar
gorlilmektedir. Tiirkiye’de MEB 2024 okul 6ncesi egitim programinda dgretmenlerin biiytik
grup/kiiciik grup ve bireysel etkinliklere dengeli sekilde yer vermesi gerektigi; 6gretmenin
bireysel, kiigiik grup/ biiyiik grup etkinliklerinde her ¢ocugun gereksinimlerine uygun dengeli
sekilde planlanmasi ve dis mekan etkinliklerinin 6nemi vurgulanmaktadir. Ancak alan yazinda
ogretmenlerin en ¢ok biiylik grup etkinlikleri planladiklar1 bunun nedeninin ise kiigiik grup ve
bireysel etkinliklerde smif hakimiyetini kaybetme endisesi oldugunu ifade ettikleri
goriilmektedir (Oztiirk ve Gangal, 2016; Soydan Biiyiiktaskapu, 2019). Oysa ki okul dncesi
egitim siireci, 6gretmenlerin rehberliginde planh kiigiik ve biiylik grup etkinliklerini dengeli
sekilde kapsamalidir (Epstein, 2007; Montie vd., 2006). Bu arastirma sonucunda okul dncesi
ogretmen adaylarinin fene yonelik ilgisiz ve yetersiz olmalariin etkinlik uygulama agsamasinda
da smif yonetiminde zorluga neden olacag: diislincesine sahip olmalarina neden oldugu ve
bireysel ya da kiigiik grup etkinliklerinin disinda daha c¢ok biiyiik grup etkinligi seklinde
planlamaya yonelmis olabileceklerini diisiindiirmektedir. Nitekim arastirmada bes okul 6ncesi
ogretmen adayinin kiiciik grup etkinlik tiirlinde planlama yapmalarindaki neden okul 6ncesi
ogretmen adaylari ile odak grup goriismesi yapilarak sorgulanmistir. Ogretmen adaylarinin
verdikleri cevaplar arasinda “uygulama 6gretmeni o sekilde istedigi i¢in”, “staja gittikleri
okulun bagimsiz bir proje anaokulu olmasi ve sinifin 6gretmenin fen ile ilgili e-twening projesi
yaptig1 i¢in” ve “fen merkezlerinde STEM temelli etkinlikler istenmesinden dolay1” seklinde
cevaplar verdikleri tespit edilmistir. Bununla birlikte 6gretmen adaylar1 kendilerine kalsa
bliyiik grup etkinligi seklinde planlama yapacaklarini da ifade ettikleri tespit edilmistir. Ayrica
alan yazinda genellikle dort veya bes ¢ocuktan olusan kiiclik gruplarin, ¢ocuklara sagladigi
faydalar arasinda egitim siirecinde daha odakli olmalarini, gereksinimlerine uygun destek
alabilmelerini, akran etkilesiminin daha etkili olmasini saglamanin yani sira c¢ocuklarin
akranlarindan bir seyler 6grenme olasiligini da arttirdigi ifade edilmektedir (Bredekamp,
2014). Bu nedenle gelecegin okul 6ncesi 6gretmenlerini olusturan 6gretmen adaylarinin egitim
etkinliklerde kii¢iik grup etkinligi olarak planlanma ve uygulama sikligini artiracak egitimsel
desteklerin sunulmasi, 6gretmenlik uygulamasi dersi koordinatdrlerinin bu konuda rehberlik
sunmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarinin planlamalarinda se¢mis olduklari
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yas grubu 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda uygulamaya gittikleri siniftaki ¢ocuklara
uygun olacagi i¢in bu arastirmada yas seciminde Ogretmen adaylarinin 6zgiir davranmig
olmamalar1 bu arastirmanin bir smirliigidir. Yapilacak yeni arastirmalarda 6gretmen
adaylarinin 6zgiirce hangi yas grubu ¢ocuklarina yonelik fen etkinlik planini hazirlayacaklar
belirlenerek arastirma tekrarlanabilir ve bu arastirma sonuglari ile karsilastirilabilir.

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin fen etkinlik planlarinda daha ¢ok deney yontemini
kullandiklar1 tespit edilmistir. Alan yazin incelendiginde, okul Oncesi fen egitiminde
ogretmenlerin tercih ettikleri yontemlerin basinda deneyin geldigi goriilmektedir (Akcanca vd.,
2017; Dagli ve Daglioglu, 2020; Kallery ve Psillos, 2002; Karamustafaoglu ve Kandaz, 2006;
Simsar ve Dogan, 2019; Ultay vd., 2018; Yildiz ve Tiikel, 2018). Ote yandan, gretmenlerin
okul oncesi fen egitiminde deney yontemini nasil kullandiklarina dair Giirler Agackiran ve
Arslan (2023) tarafindan yapilan arastirmada, fen egitim 6z yeterlik inanci yiiksek olan
ogretmenlerin ¢ocuklara daha fazla ac¢ik uclu sorular sorduklar1 ve ¢ocuklari siirece daha fazla
dahil ettikleri belirlenmistir. Bununla birlikte bu arastirma sonucunda da gériilen 6gretmen
adaylarinin gosteri deneyini tercih etmeleri sonucuna destekler sekilde Giirler Agackiran ve
Arslan (2023) tarafindan yapilan arastirmada fen 6z-yeterlik inanci diisiik olan 6gretmenlerin
daha c¢ok gosteri deneylerini tercih ettikleri belirlenmistir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarin
feni bilmemelerinin, ilgi duymamalarinin, fen deneylerini tanimamalarinin ve deneyimlerinin
olmamasinin bu sonuca neden olabilecegi diisiiniilmektedir. Oysaki okul Oncesi 6gretmen
adaylarina okul 6ncesi donemde fen egitiminde kullanilabilecek basit malzemeler ile yapilan
bir¢cok deneyin bulundugunun farkindaliginin saglanmasinin bile fen deneylerine yonelik 6n
yargilarinin kirilacagina inanilmaktadir.

Arastirma sonucunda okul dncesi 6gretmen adaylarinin fen etkinliklerini daha ¢ok sanat alani
ile biitiinlestirdikleri goriilmektedir. Bu noktada Soydan Biiyiiktagskapu (2019) tarafindan
yapilan arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin planlarda etkinliklere yer verme sikliklarinin
sanat, oyun, Tirk¢e, miizik, okuma yazmaya hazirlik, matematik fen, drama seklinde
siralandig1 goriilmektedir. Arastirmamizda elde edilen sonuglara gore uygulanan planlarin
yaklasik %21’ inin sanat, oyun, Tiirk¢e etkinliklerinden olustugu, yaklasik %9 *unun miizik,
okuma yazmaya hazirlik, matematik ve yaklasik %8’sinin fen ve drama etkinliklerinden
olustugu goriilmektedir. Bu sonuglar 1s1ginda okul oncesi 6gretmen adaylarindan bir fen
etkinligini biitiinlestirmeleri istendiginde dogrudan sanat alanina yonelmeleri sonucu da alan
yazin tarafindan 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin sanat alanina ilgili/yatkin olmalarina
baglanabilmektedir. Arastirma sonucunda okul Oncesi 6gretmen adaylarinin fen etkinlik
planlarinda kavram olarak kirli-temiz, agir-hafif, sicak-soguk, Once-simdi-sonra, renk
kavramlarindan mor rengini ele aldiklar1 ve s6zciik olarak mikrop, ylizme-batma, karisim, renk
sozciiklerini kullandiklari tespit edilmistir. Yapilan aragtirmalarda okul 6ncesi 6gretmenlerinin
fen caligmalarinda giinliik yasam ve doga etkinliklerini daha ¢ok tercih ettikleri (Giines, 2018;
Ultay vd., 2018), ¢ocuklarmn ilgisini ¢eken bilimsel konu ve kavramlara daha fazla yer
verdikleri (Sackes vd., 2012), doga ve ¢evre konularina yonelik fen kavramlarini fen egitim
siirecinde daha fazla tema olarak ele aldiklar1 goriilmektedir (S6nmez, 2007). Bu sonuglarin
arastirma sonucu ile uyumlu oldugu, daha c¢ok giinliik yasamin igerisinde yer alan etkinlikleri
tercih edildigi anlagilmaktadir.

Arastirma sonucunda okul Oncesi 6gretmen adaylarinin yogunluk, ¢oziinme, 1si-sicaklik,
mikrop, mikroskop kavramlarina yonelik kavram yanilgilarina sahip olduklar1 goriilmektedir.
Bu bulgular, 6gretmen adaylarinin bu kavramlar1 anlamada zorluk cektigini ve bu durumun,
ogretmen adaylariin bu kavramlari cocuklara etkili bir sekilde 6gretme yeteneklerini olumsuz
etkileyebilecegini diisiindiirmektedir. Kiray ve Simsek (2021) tarafindan yapilan bir
arastirmada, fen bilgisi 0gretmen adaylarinin yogunluk hakkinda bir dizi yanilgiya sahip
oldugu belirtilmektedir. Bu yanilgilar, 6gretmen adaylarinin yogunluk kavramini anlamada
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zorluk c¢ektiklerini ve bu durumun, 6gretmen adaylarimin bu kavrami 6grencilere etkili bir
sekilde o6gretme yeteneklerini olumsuz etkileyebilecegini diisiindiirmektedir. Bu noktada
Ogretmen egitimi programlarinin, 6gretmen adaylariin bu tiir kavram yanilgilarini belirlemeye
ve diizeltmeye yonelik stratejiler (uygun oOgretim yontem ve teknikleri ile 6grenme
deneyimlerinin saglanmasi, kavram gelisimini iceren temel derslerin sayisinin arttirilmast,
kavramlarla ilgili alan gezilerin diizenlenmesi, arttirillmis gerceklik/sanal gerceklik
uygulamalari ile egitim siirecinin zenginlestirilmesi vb.) igermesi onerilmektedir.

Yapilan bu arastirmada, okul Oncesi 0gretmen adaylarindan 2024 yili bahar déneminde
giincellenen Okul Oncesi Egitim Programi’na uygun sekilde planlama ve uygulama yapmalari
istenmistir. Ancak programin giincellenme ¢alismalarinin donem ortasinda olmasi, giiz
doneminde 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’na uygun planlama yapan Ogretmen
adaylarindan giiz doneminde hazirladiklar1 etkinlik planlarina yonelik goriis alinmamis
olmamasi bu aragtirmanin diger bir sinirliligini olusturmaktadir. Bununla birlikte okul 6ncesi
ogretmen adaylarindan 12 haftalik egitim plani uygulama silirecinde sadece bir hafta fen
etkinlik plan1 hazirlamalamalarini istemek bir bagka siirliligini olusturmaktadir. Yapilacak
yeni arastirmalarda 6gretmen adaylarindan her hafta fen etkinlik plani hazirlamalar ve
uygulamalar istenerek gelisimleri takip edilebilir. Ayrica daha biiyiik ¢alisma gruplar ile
karma arastirma yontemi kullanilarak bu arastirma tekrar edilerek elde edilen sonuglar
tartisilabilir.

Kaynak¢a

Akcanca, N., Aktemur Giirler, S., & Alkani, H. (2017). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi uygulamalarina
yonelik goriislerinin belirlenmesi. Caucasian Journal of Science, 4(1), 1-19.

Alabay, E. (2017). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerine iliskin goriislerinin incelenmesi. Istanbul Aydin
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 3(1), 1-25.

Altunigik, R., Coskun, R., Bayraktaroglu, S., & Yildirim, E. (2005). Sosyal bilimlerde arastirma yontemleri.
Sakarya Kitabevi.

Andersson, K., & Gullberg, A. (2014). What is science in preschool and what do teachers have to know to
empower children?. Cultural studies of science education, 9, 275-296. https://doi.org/10.1007/s11422-
012-9439-6

Areljung, S. (2019). Why do teachers adopt or resist a pedagogical idea for teaching science in
preschool?. International ~ Journal — of  Early Years  Education, 27(3), 238-253.
https://doi.org/10.1080/09669760.2018.1481733

Atav, E., Akkoyunlu, B., & Saglam, N. (2006). Ogretmen adaylarinin internete erisim olanaklari ve kullanim
amaclar1. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 30(30), 37-44.

Ayvaci, H. S., Devecioglu, Y., & Yigit, N. (2002). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen ve doga etkinliklerindeki
yeterliliklerinin belirlenmesi. V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi'nde sunulmus
bildiri, Orta Dogu Teknik Universitesi, Ankara.

Ayvalli, M., & Simsek, E. E. (2020). Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin sinif i¢i uygulamalarinda yer verdikleri
etkinlik tiirlerinin siralama yargilart kanunuyla 6l¢eklenmesi. Egitim ve Yeni Yaklasimlar Dergisi, 3(1),
1-15.

Barenthien, J., Lindner, M. A., Ziegler, T., & Steffensky, M. (2020). Exploring preschool teachers’ science-
specific knowledge. Early Years, 40(3), 335-350. https://doi.org/10.1080/09575146.2018.1443321

Bredekamp, S. (2014). Effective Practices in Early Chilhood Education. inan ve Inan (Cev.). Ankara: Nobel
Yayinevi.

Chan, D. (2003). Multiple intelligences and perceived self-efficacy among Chinese secondary school teachers in
Hong Kong. Educational Psychology, 23(5), 521-33. https://doi.org/10.1080/0144341032000123778

39



G. Giingen, G. Uyanik

Cho, H. S., Kim, J., & Choi, D. H. (2003). Early childhood teachers’ attitudes toward science teaching: A scale
validation study. Educational Research Quarterly, 27(2), 33-42.

Conezio, K., & French, L. (2002). Science in the preschool classroom. Young children, 57(5), 12-18.

Creswell, J. W. (2020). Nitel arasgtirma yontemleri, bes yaklasima gore nitel arastirma ve aragtirma deseni. (3.
Baski). Siyasal Kitabevi.

Creswell, J. W., & Miller, D. L. (2000). Determining validity in qualitative inquiry. Theory in to Practice, 39(3),
124-130. https://doi.org/10.1207/s15430421tip3903_2

Dagli, H., & Daglioglu, H. E. (2020). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitiminin igerigi ve standartlarina iliskin
goriislerinin incelenmesi. Uluslararast Toplu Arastirmalar: Dergisi, 15(23), 1885-1919.

Ekiz, D. (2015). Bilimsel arastirma yontemleri. An Yaymcilik.

Elmas, H., & Kanmaz, A. (2015). Okul 6ncesi egitim Ogretmenlerinin fen egitimine iligkin goriislerinin
belirlenmesi. Egitim ve Ogretim Arastirmalar: Dergisi, 4(2), 35-45.

Epstein, A. S. (2007). Essentials of active learning in preschool: getting to know the highscope curriculum.
Ypsilanti, MI: HighScope Press.

Gelman, R., & Brenneman, K. (2012). Classrooms as learning labs. Developmental science goes to school. New
York, NY: Routledge, 706, 113-126.

Gomes, J., & Fleer, M. (2020). Is science really everywhere? Teachers’ perspectives on science learning
possibilities in the preschool environment. Research in Science Education, 50(5), 1961-1989.
https://doi.org/10.1007/s11165-018-9760-5

Glesne, C. (2012). Nitel arastirmaya giris. A. Ersoy ve P. Yal¢inoglu (Cev.). An1 Yayincilik.

Greenfield, D. B., Jirout, J., Dominguez, X., Greenberg, A., Maier, M., & Fuccillo, J. (2009). Science in the
preschool classroom: A programmatic research agenda to improve science readiness. Early Education
and Development, 20(2), 238-264. https://doi.org/10.1080/1040928080259544 1

Giines, G. (2018). Okul oncesi fen ve doga egitimi arastirmalarina iliskin bir tarama c¢alismasi: Tiirkiye Grnegi.
Erken Cocukluk Calismalari Dergisi, 2(1), 33-67.

Giingen, G. (2020). Pedagojik Igerik Bilgisine Dayali Sorgulayici-Arastirma Temelli Fen Egitim Programi’'nin
okul dncesi ogretmenleri ve 60-72 aylik ¢cocuklar tizerindeki etkilerinin incelenmesi [Yaymlanmamis
doktora tezi], Marmara Universitesi.

Giirler Agagkiran, P., & Aslan, D. (2023). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6z-yeterlilik inanglarinin yansimalari:
fen egiminde deneyler, Trakya Egitim Dergisi, 13(2), 1402-1420.

Kallery, M., & Psillos, D. (2002) What happens in the early years science classroom? European Early Childhood
Education Research Journal, 10(2), 49-61. https://doi.org/10.1080/13502930285208951

Kallery, M. (2004) Early years teachers' late concerns and perceived needs in science: an exploratory study.
European Journal of Teacher Education, 27(2), 147-165. https://doi.org/10.1080/026197604200023024

Karamustafaoglu, S., & Kandaz, U. (2006). Okul o6ncesi egitimde fen etkinliklerinde kullanilan 6gretim
yontemleri ve karsilasilan giicliikler. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 26(1), 65-81.

Kiray, S. A., & Simsek, S. (2021). Determination and evaluation of the science teacher candidates’ misconceptions
about density by using four-tier diagnostic test. International Journal of Science and Mathematics
Education, 19, 935-955.

Kuckartz, U. (2014). Mixed methods: methodologie, forschungsdesigns und analyseverfahren. Springer-Verlag.

Kuru, N., & Akman, B. (2017). Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerinin 6gretmen ve ¢ocuk
degiskenleri agisindan incelenmesi. Egitim ve Bilim, 42(190), 269- 279.

Maxwell, J. A. (2018). Nitel arastirma tasarimi. M. Cevikbas (Cev.). Nobel Akademik Yayincilik.
MEB, (2013). Okul Oncesi Egitim Programi. Ankara: MEB Basimevi.
MEB, (2024). Okul Oncesi Egitim Programi. Ankara: MEB Basimevi.

Merriam, S.B. (2018). Nitel arastirma desen ve uygulama icin bir rehber (S. Turan, Cev.). Nobel Akademik
Yaymecilik.

40



Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimn Fen Etkinliklerini Planlama ve Uygulama Siire¢lerine...

Miles, M. B., & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded sourcebook. Sage.

Mills, C. M., & Sands, K. R. (2020). Understanding Developmental and Individual Differences in the Process of
Inquiry during the Preschool Years. The Questioning Child: Insights from Psychology and Education,
144.

Montie, J. E., Xiang, Z., & Schweinhart, L. J. (2006). Preschool experiences in 10 countries: Cognitive and
language performance at age 7. Early Childhood Research Quarterly, 21, 313-331.
https://doi.org/10.1016/j.ecresq.2006.07.007

Osborne, J., & Simon, S. (1996). Primary Science: Pastand Future Directions. Studies in Science Education, 27,99-
147. https://doi.org/10.1080/03057269608560079

Ozturk, Y., Ozer, Z., & Gangal, M. (2022). Okul 6ncesi egitim program etkinlik planinin gretmen adaylar
tarafindan planlama siirecinin incelenmesi. Yasadik¢a Egitim, 36(3), 751-774.

Ozbek, S., & Sigirtmag, A. (2009). Okul 6ncesi dgretmenlerinin fen egitimine iliskin goriisleri ve uygulamalarmin
incelenmesi. Education Sciences, 6(1), 1039-1056.

Ozbey, S. (2006). Okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin fen etkinliklerine iliskin
yeterliliklerinin belirlenmesi [Yayinlanmanus yiiksek lisans tezi], Gazi Universitesi.

Oztiirk Y., & Gangal M. (2016). Okul oncesi egitim &gretmenlerinin disiplin, simf yoénetimi ve istenmeyen
davranislar hakkindaki inanglar1. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 31(3), 593-608.

Peterson, S. M., & French, L. (2008). Supporting young children's explanations through inquiry science in
preschool. Early childhood research quarterly, 23(3), 395-408.
https://doi.org/10.1016/j.ecresq.2008.01.003

Raven, S., & Wenner, J. A. (2023). Science at the center: Meaningful science learning in a preschool
classroom. Journal of Research in Science Teaching, 60(3), 484-514. https://doi.org/10.1002/tea.21807

Sagkes, M., Akman, B., & Trundle, C.K. (2012). Okul 6ncesi 6gretmenlerine yonelik fen etkinlikleri dersi: lisans
diizeyindeki 6gretmen egitimi i¢in bir model Onerisi, Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve
Matematik Egitimi Dergisi (EFMED), 2, 1-26.

Simsar, A., & Dogan, Y. (2019). Okul o6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi siirecleri iizerine goriislerinin
incelenmesi. E-Kafkas Egitim Arastirmalari Dergisi, 6(2), 19-32.

Soydan, S. B. (2019). Okul 6ncesi egitim etkinlik planlarinin etkinlik ¢esidi ve bireysel-kii¢iik/biiyiik grup olarak
planlanmasi agisindan incelenmesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 27(3), 1081-1092.

Sonmez, S. (2007). Okul oncesi 6gretmenlerinin fen ve fen egitimine yonelik tutumlar: [Yaymnlanmamus yiiksek
lisans tezi], Orta Dogu Teknik Universitesi.

Strauss, A., & Corbin, J. (1990). Basics of qualitative research. Sage Publications.

Timur, B. (2012). Determination of factors affecting preschool teacher candidates' attitudes towards science
teaching. Educational Sciences: Theory and Practice, 12(4), 2997-3009.

Trundle, K. C., & Smith, M. M. (2017). Preschool: A hearts-on, hands-on, minds-on model for preschool science
learning. YC Young Children, 72(1), 80-86.

Tu, T. (2006). Preschool science environment: What is available in a preschool classroom?. Early Childhood
Education Journal, 33, 245-251. https://doi.org/10.1007/s10643-005-0049-8

Tu, T. H., & Hsiao, W. Y. (2008). Preschool teacher-child verbal interactions in science teaching. The Electronic
Journal for Research in Science & Mathematics Education.

Ultay, N., Ultay, E., & Cilingir, S. K. (2018). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen konularindaki uygulamalarinin
incelenmesi. Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 773-792.

Yildirim, A., & Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. (9. Baski). Seckin Yayincilik.

Yildiz, S., & Tiikel, A. (2018). Okul o6ncesi Ogretmenlerinin fen etkinliklerine yer verme durumlarinin
degerlendirilmesi. Uluslararasi Sosyal Bilimler Dergisi, 4(1), 49-59.

Zimmerman, C. (2007). The development of scientific thinking skills in elementary and middle school.
Developmental Review, 27,172-223. https://doi.org/10.1016/].dr.2006.12.001

41



G. Giingen, G. Uyanik

Exedended Abstract

Despite the high curiosity of preschool children, their attention spans are quite short, making it
a significant responsibility for teachers to ensure their active and long-term participation in
science activities. The interest and close follow-up shown by teachers are of vital importance
for children to develop a positive attitude towards the field of science. Teachers should prepare
a rich and stimulating learning environment suitable for children’s interests and abilities,
allowing children to gain knowledge by experiencing and applying on their own. In addition,
teachers should support children in learning new information, completing their deficiencies,
and correcting their mistakes. Considering that the abstract and complex structure of science
concepts needs to be learned based on understanding, not memorization, it is important to help
young children develop a positive attitude towards the field of science. This approach will
facilitate children’s ability to establish logical connections between events and concepts in
nature and to approach problems they will encounter in daily life from a scientific perspective.
Creating learning environments that make the learning process enjoyable, different from
traditional science teaching methods, is one of the important responsibilities of preschool
teachers. Preschool teacher candidates, who will form the teachers of the future, take the first
step in their professional life through teaching practice courses, and for the first time, they
prepare and implement education plans suitable for children’s needs. At this point, it is
generally stated in the field literature that preschool teachers have low self-efficacy belief
towards science education, have a negative attitude, lack science concept knowledge, and
therefore have deficiencies in science pedagogical field knowledge. Based on the results of the
researches that reveal these results, it is thought to be important to determine the experiences
of preschool teacher candidates in planning and implementing science activities, especially
before starting their professional life, to support their deficiencies if any, and to provide a guide
to the necessary decision makers to take necessary precautions before practicing the teaching
profession. At this point, researches examining the activity plans prepared by preschool teacher
candidates in general have been reached in the field literature. However, the fact that no
research has been reached that investigates the experiences of preschool teacher candidates in
creating, implementing, and evaluating science activity plans reveals the original value of the
research. From this point of view, the aim of this research is to examine the views of preschool
teacher candidates on the planning and implementation processes of science activities within
the scope of the teaching practice course.

Materials and Method

In the research, the phenomenological method from qualitative research methods was used to
examine the views of preschool teacher candidates on the planning and implementation
processes of science activities within the scope of the teaching practice course. This research,
which is conducted based on the principle of voluntariness and using the purposive sampling
method, consists of 11 preschool teacher candidates who are studying in the last class of the
preschool teaching undergraduate program at a state university in the Marmara Region in
Turkey in the spring term of the 2023-2024 academic year and taking the Teaching Practice 11
course taught in the last class of the Preschool Teaching undergraduate program determined by
the Higher Education Institution.

In the research, apart from the personal information form that determines the demographic
characteristics of the teacher candidates, an Interview Form Examining the Views on Planning
and Implementing Science Activities, which was developed within the scope of the research
and finalized by taking expert opinion, was used as a data collection tool. In addition, preschool
teacher candidates were asked to prepare one integrated science activity plan and implement it
within the scope of the Teaching Practice II course. After their implementations, their views
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on the application-evaluation part of the interview form were also obtained.
Findings

As aresult of the research, it was found that preschool teacher candidates generally do not have
interest in science, they struggle while planning and implementing, and they mostly benefit
from the internet while preparing their plans (See: Figure 1). It was determined that the plans
they prepared were mostly for children aged 60 months and over, they prepared their plans in
large groups and using indoor spaces, they emphasized cognitive and language development,
the experiment method from teaching methods and techniques, they integrated the science field
with the art field and they gave little space to family/community participation studies. In
addition, it was seen that they dealt with the color purple from the concepts of dirty-clean,
heavy-light, hot-cold, before-now-later, color concepts and used the words germ, swimming-
sinking, mixture, color and they have concept misconceptions in density, dissolution, heat-
temperature, germ, microscope concepts (See: Figure 2).

43



