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Oz

Aragtirmanin amaci, okul Oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarina yodnelik goriislerini
belirlemektir. Bu arastirmada betimsel tarama modelinden yararlanilmistir. Bu arastirmanin ¢alisma grubunda,
2022-2023 &gretim yili ikinci yarryilinda Siirt ili Merkez Ilge anaokulu ve ilkokul biinyesinde bulunan
anasiiflarinda gorev yapmakta olan okul 6ncesi 6gretmenleri bulunmaktadir. Verilerin toplanmasi amaciyla 162
6gretmene ulasilmistir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanns olan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma
Egitimi Uygulamalarina Yonelik Gériisleri Olgek formu arastirmanin veri toplama araci olarak kullamlmistir.
Arastirmada elde edinilen veriler bilgisayar paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Istatistiksel olarak;
Betimsel Istatistik, Parametrik testlerden tek yonlii varyans analizi ve iliskisiz gruplar t testi ile POST Hoc LSD
testi uygulanmistir. Cinsiyet, egitim durumu, mesleki hizmet yili, hizmet i¢i egitim alma ve kaynastirma egitimini
yeterli bulma degiskenleri agisindan incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriislerinde anlamli bir farklilik
bulunmadigr belirlenmistir. Kurumda calisma siiresi, smif 6grenci mevcudu, kaynastirma ogrenci sayisi
degiskenleri agisindan 6gretmen goriislerinde anlamli bir farklilik bulundugu sonucuna ulagmistir.

Anahtar Kelimeler: okul 6ncesi, kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimli birey.
Abstract

The aim of the research is to determine the opinions of preschool teachers regarding inclusive education practices.
In this research, descriptive scanning model was used. The study group of this research includes preschool teachers
working in kindergartens and primary schools in the Central District of Siirt Province in the second semester of
the 2022-2023 academic year. 162 teachers were reached to collect data. The Preschool Teachers' Opinions on
Inclusive Education Practices Scale form, prepared by the researchers, was used as the data collection tool of the
research. The data obtained in the research were analyzed using a computer package program. Statistically;
Descriptive Statistics, Parametric tests such as one-way analysis of variance, unrelated groups t test and POST
Hoc LSD test were applied. When examined in terms of variables such as gender, educational status, years of
professional service, receiving in-service training and finding inclusive education sufficient, it was determined
that there was no significant difference in the opinions of preschool teachers. It was concluded that there was a
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significant difference in teachers' opinions in terms of the variables of working time at the institution, class size,
and number of mainstreamed students.

Key words: pre-school, inclusive education, special needs individual.

Giris
Kaynastirma Egitimi

Kaynastirma egitimi uygulamalari, yetenekleri, engelleri veya ge¢cmisi ne olursa olsun her
ogrencinin kendini degerli ve egitim siirecine dahil edilmis hissettigi bir ortam yaratarak tiim
ogrencilerin farkli ihtiyaclarin1 karsilamayr amaclayan pedagojik bir uygulamadir (Demir,
2022). Kaynastirma egitimi uygulamalari, farkli 6grenme ve gelisim ihtiyaglarina sahip
cocuklarin ve bireylerin, toplumun genel egitim ortaminda, tipik yasitlariyla birlikte egitim
almasini, bireylerin tam potansiyellerine ulagmalarini ve topluma anlamli katkida
bulunmalarini saglamay1 amaclamaktadir (Tindall, MacDonald, Carroll, Moody, 2015).
Kaynastirma egitimi uygulamalari, 6grencilerin imkanlar dahilinde genel egitim ortamlarinda
yer almasini saglayarak, toplumsal kabulii artirmay1 hedeflemektedir (Avramidis and Kalyva,
2007). Bu sayede, 0zel ihtiyaclar1 olan ¢ocuklarla tipik gelisim gosteren c¢ocuklar birlikte
ogrenmektedir. Ayn1 zamanda birbirlerinden 6grenme firsatlar1 elde etmektedir (Emam ve
Mohamed, 2011). Kaynastirma egitimi uygulamalarinda, egitimciler farkliliklar1 kabul
etmektedir. Bunlar1 6grenme ortaminin zenginligine katkida bulunan degerli varliklar olarak
gormektedir (Bagpinar, 2019).

Kaynastirma egitimi uygulamalarinin temeli, tiim 6grencilerin kaliteli egitime esit olarak
erisme ve katilma hakkina sahip olmasi ilkesinde yatmaktadir (Senocak, 2021). Kaynastirma
egitimi uygulamalarinin temel ilkelerinden biri, 6grencilerin farkli ihtiyaglarini karsilayacak
makul diizenlemelerin ve destek hizmetlerinin saglanmasidir (Gezer, 2017). Bu hizmetler,
Ogretim stratejilerinin uyarlanmasini, miifredat materyallerinin degistirilmesini, yardimci
teknolojilerin saglanmasint ve ek 6grenme destegi sunulmasini icermektedir. Kaynastirma
egitimi uygulamalar1 bunu yaparak, tiim ogrencilerin 6grenme siirecine aktif olarak
katilmalarii ve tiim potansiyellerine ulagsmalarini saglamay1 amaglamaktadir (Karaca, 2018).
Kaynastirma egitimi uygulamalarinin temel ilkelerinden bir digeri de ¢esitliligin taninmasi ve
kabul edilmesidir. Bu ¢esitlilik, sosyo-ekonomik durum, kiiltiirel ge¢mis, dil, 6grenme stilleri
ve yetenekler dahil olmak {izere ¢ok cesitli faktorleri kapsamaktadir (Sengiin, 2022).

Kaynastirma egitimi uygulamalari, farkl ihtiyaglar1 olan 6grencilerin genel siniflarda fiziksel
biitiinlesmenin O6tesine ge¢mektedir. Egitimin kavramsallastirilma ve sunulma big¢iminde
kapsamli bir degisimi icermektedir. Bu degisim, yalnizca 6gretim yontemlerinde ve miifredatta
degil, aym1 zamanda egitimcilerin, 6grencilerin ve daha genis anlamda toplumun tutum ve
inanglarinda da degisiklik yapilmasini gerektirir. Kaynastirma egitimi uygulamalarinda nihai
hedef, 6grenme toplulugunun tiim {iyelerinin ait olma, kabul gérme ve karsilikli sayg1 hissettigi
kapsayici bir kiiltiir yaratmaktir (Sucuoglu, 2004).

Kaynastirma egitimi uygulamalari, sosyal adalet ve insan haklar ilkeleriyle uyumludur.
Egitimin, ge¢misi veya yetenekleri ne olursa olsun her birey icin temel bir hak oldugu fikrini
desteklemektedir (Isik, 2018). Egitim kurumlari, kaynastirma uygulamalarini benimseyerek
engellerin yikilmasina ve ayrimei uygulamalara meydan okunmasina katkida bulunarak daha
esitlik¢i bir toplumun olusmasimi tesvik etmektedir (Subasioglu, 2008). Arastirmalar
kaynastirma smiflarinin olumlu sosyal etkilesimleri destekledigini, Ogrenciler arasinda
empatiyi ve anlayis1 gelistirdigini ve onlar1 gercek diinyada karsilasacaklar1 cesitlilige
hazirladigini 6ne siirmektedir (Evyapan, 2020). Kaynastirma ortamlarinda egitim goren engelli
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ogrenciler genellikle daha yiiksek diizeyde akademik basar1 elde etmekte ve daha giiclii bir
0zsaygi gelistirmektedir (Yiicebas, 2018).

Kaynastirma egitimi uygulamalarinin sayisiz avantajina ragmen uygulanmasi zorluklar
dogurabilmektedir. Bu zorluklar, egitimcilerin mesleki gelisim ihtiyacini, uygun kaynaklarin
ve destek hizmetlerinin mevcudiyetini ve erisilebilir fiziksel ortamlarin yaratilmasini
icermektedir (Pamuk, 2016). Bu zorluklarin {istesinden gelmek i¢in, egitim kurumlarinin ve
politikacilarin kaynastirma egitimi uygulamalarina 6ncelik vermesi, gerekli kaynaklara ve
egitime yatirim yapmalar1 gerekmektedir (Sayan, 2019). Kaynastirma egitimi uygulamalari,
tiim 6grencilerin cesitliligine deger veren ve onlar1 barindiran, 6grenmeye yonelik doniistiiriicii
bir uygulamay1 temsil etmektedir (Salah, 2021). Kaynastirma egitimi uygulamalarinin basarili
bir sekilde uygulanmasi isbirligini, uyum saglamayir ve Ogrenmenin Oniindeki engelleri
kaldirma kararliligin1 gerektirmektedir (Battal, 2007).

Kaynastirma egitimi, 6zel ihtiyaglar1 olan bireylerin genel egitim ortaminda tam ve etkili bir
sekilde katilimlarini desteklemektedir. Kaynastirma egitiminde, 68retmenler, aileler, uzmanlar
ve okul personeli arasinda etkili bir igbirligi ve ortak sorumluluk anlayis1 i¢inde tiim paydaslar
is birligi icinde caligmaktadir (Subast Yurteu, 2021). Kaynastirma egitimi, farkli ihtiyaglar
olan bireyleri toplumun bir pargas1 haline getirerek, sosyal uyum ve katilimi1 artirmaktadir. Ozel
ihtiyaglar1 olan bireylerin egitim olanaklarindan esit sekilde yararlanmasii saglayarak,
egitimde firsat esitligini desteklemektedir (Baspinar, 2019). Cocuklar birlikte 6grenirken,
isbirligi ve paylasma gibi sosyal yeteneklerini giiclendirmektedir. Ozel ihtiyaglar1 olan
bireylerin genel egitim ortaminda egitim almasini saglayarak, 6grenci performansinin artisina
katki saglamaktadir (Eren, 2021).

Okul Oncesi Déonemde Kaynastirma Egitimi Uygulamalari ve Onemi

Okul o6ncesi egitim, ¢ocuklara temel becerilerin kazandirilmasina yardimci olmaktadir. Bu
beceriler, sosyal etkilesimlerini artirarak, isbirligi, paylasma ve duygusal becerilerin
gelistirilmesine katki saglamaktadir (Dursun, 2023). Okul 6ncesi egitim bilissel olarak, tim
cocuklar i¢in temel beceri ve yeterliliklerin gelisimini desteklemektedir. Kaynastirma egitimi
uygulamalari, 6gretim yontemlerini farkli 6grenme stillerine uyum saglayacak sekilde
uyarlayarak ve uygun kaynaklar1 saglayarak, her cocugun akademik potansiyeline ulagsma
firsatina sahip olmasini saglamaktadir. Bu uygulama, her 6grencinin kendine 6zgii giiclii
yonlerini kabul etmektedir ve olumlu bir benlik kavramii ve 6grenme sevgisini tesvik
etmektedir (Parasuram, 2006).

Okul 6ncesi egitimde kaynastirma egitimi uygulamalari, bilissel, sosyal ve duygusal gelisimin
birbirine bagliligin1 taniyan cagdas egitim ile uyum gostermektedir. Kaynastirma egitimi
uygulamalarinin biitiinsel dogasi, egitim ortaminin yalnizca akademik ihtiyaclar1 degil ayni
zamanda her ¢ocugun sosyo-duygusal refahini da kargilamasini saglamaktadir. Bu uygulama,
modern diinyanin karmasiklig1r ile bas edebilecek donanima sahip, ¢ok yonlii bireyler
yetistirmek i¢in hayati 6nem tasimaktadir (Sharma, Shaukat and Furlonger, 2014).

Kaynastirma egitimi uygulamalarinda okul oncesi egitim, sosyal uyumun arttirilmasinda ve
erken yaglardan itibaren cesitlilige yonelik olumlu tutumlarin gelistirilmesinde énemli bir rol
oynamaktadir. Farkli yeteneklere ve ge¢cmislere sahip cocuklar ayni 6grenme ortaminda
etkilesime girdiklerinde empati, anlayis ve farkliliklar1 kabul etme becerilerini gelistirmektedir.
Bu da farkli 6zelliklere sahip bireylerin uyum icinde bir arada yasadigi bir toplumun
yaratilmasina katki saglamaktadir (Subas1 Yurtcu, 2021). Bu katki, 6grenciler arasinda bilissel,
sosyo-duygusal ve davranigsal gelisimi tesvik etmek i¢in ¢cok 6nemli olmaktadir. Kaynastirma
egitimi uygulamalarinda okul Oncesi egitim, tiim c¢ocuklarin yiiksek kaliteli egitim
deneyimlerine esit erisimini saglayarak esitligi tesvik etmektedir. Kaynastirma egitimi
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uygulamalari, cesitli yetenek ve 0grenme tarzlarini barindiran bir ortam yaratarak, egitim
firsatlar1 ve sonuglarindaki esitsizlikleri en aza indirmektedir. Boylece gelecekteki akademik
basarinin temelini olusturmaktadir (Senocak, 2021).

Kaynastirma egitimi uygulamalarinda okul dncesi egitimin 6nemi, yeteneklerine, ge¢mislerine
veya bireysel farkliliklarina bakilmaksizin, ¢esitliligi benimseme ve tlim ¢ocuklarin benzersiz
ihtiyaglarin1 karsilamasinda yatmaktadir (Sucuoglu ve Kargin, 2006). Okul 6ncesi egitimde
kaynastirma egitimi uygulamalarin1 benimsemek, yalnizca akademik agidan yetkin degil ayni
zamanda sefkatli, empatik ve ¢esitlilik igeren bir topluma olumlu katkida bulunabilecek
gelecek nesillere yapilan bir yatirim olmaktadir (Able, Sreckovic, Schultz, Garwood, Sherman,
2015).

Kaynastirma Egitimi Uygulamalarinda Okul Oncesi Ogretmenlerinin Rolii

Ogretmenlerin goriisleri, politika olusturma ve uygulama, kaynak tahsisi, mesleki gelisim
firsatlar1 ve okul 6ncesi ortamlarda kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik genel destek
yapisi ile ilgili kararlar1 etkileme konusundaki tartigmalarda agirlik tasimaktadir (Bagpinar,
2019). Ogretmenlerin tutum ve inanglar1 smif iklimini &nemli 6lgiide etkilemektedir.
Ogretmenler arasindaki olumlu tutumlar, tiim dgrenciler icin sicak ve kabul edici bir ortam
yaratilmasina katkida bulunmaktadir. Ogretmenler, hem 6grencilerin hem de ebeveynlerin
katilima yonelik tutumlarini sekillendiren rol modelleri olmaktadir (Kaya, 2013).

Kaynastirma egitimi uygulamalari, diizenli degerlendirme ve ayarlama gerektiren devam eden
bir siirectir. Ogretmenlerin goriisleri kaynastirma egitimi uygulamalarinin etkililigine iliskin
geri bildirimler saglayarak siirekli iyilestirmeye olanak saglamaktadir. Bu yinelenen geri
bildirim dongilisii, stratejilerin gelistirilmesi ve kapsayici bir dgrenme ortaminin tesvik
edilmesinde siirdiiriilebilir basarinin saglanmasi agisindan ¢ok 6nemsenmektedir (Sirin, 2019).
Cocuklarin yaraticiliklarini ve hayal gii¢lerini gelistirerek, sanatsal ve yaratic1 yeteneklerini
destekler. Egitim siirecinde ¢ocuklar, dil ve iletisim becerilerini gelistirmektedir. Bu, daha iyi
bir iletisim kurmalarina ve diisiincelerini ifade etmelerine yardimci olmaktadir (Balboni, and
Pedrabissi, 2000).

Okul 6ncesi egitim ortamlarinda kaynastirma egitimi uygulamalar1 konusunda 6gretmenler
biliylik onem tagimaktadir. Egitimcilerin bakis acilari, deneyimleri ve i¢ goriileri kapsayici
uygulamalarin uygulanmasinin sekillendirilmesinde ve optimize edilmesinde 6nemli bir rol
oynamaktadir (Kilig, 2022). Ogretmenlerin deneyim ve uzmanhga dayanan i¢ goriileri
stratejilerin etkili bir sekilde uygulanmasini tesvik etmektedir. Ayni1 zamanda 6grenciler i¢in
destekleyici bir egitim ortaminin yaratilmasina katkida bulunmaktadir (Goziin ve Yikmus,
2004). Kaynastirma egitimi uygulamalar1 esnek ve uyarlanabilir G6gretim stratejileri
gerektirmektedir. Ogretmenlerin goriisleri, 6grencilerin farkli dgrenme profillerine hitap eden
ogretim yaklagimlarinin 6zellestirilmesine katkida bulunmaktadir (Ozsirkinti, 2018).

Ogretmenler siniflarindaki dinamiklere iligkin bir anlayisa sahiptir. Goriisleri, farkli1 6grenci
gruplartyla giinliik etkilesimler yoluyla bilgilendirilir ve bireysel 6grenme stillerini, giiglii
yonlerini ve zorluklarini belirlemelerine olanak tanimaktadir. Bu ilk elden bilgi, her cocugun
Ozel ihtiyaclarini karsilayan kaynastirma egitici uygulamalarinin uyarlanmasi agisindan ¢ok
degerlidir (Cerezci, 2015). Bu nedenle Ogretmenler kaynastirma egitimi uygulamalarinda
ogrenmenin Oniindeki potansiyel engelleri belirlemek i¢in 6nemli bir konumdadir. Gozlemleri,
farkli yeteneklere sahip 6grencilerin karsilasabilecegi zorluklarin belirlenmesine yardime1 olur
ve en iyl Ogrenme sonuglarini kolaylastirmak i¢in hedefe yonelik miidahalelerin ve
diizenlemelerin gelistirilmesine olanak tanimaktadir (Gezer, 2017).

Ogretmenlerin geri bildirimleri, kaynastirma egitiminin ne kadar etkili oldugunu anlamak i¢in
kritik 6neme sahiptir. Ogretmenler, sinif i¢indeki dinamikleri ve bireysel 6grenci gelisimlerini
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gozlemleyerek, kaynastirma egitiminin Ogrenciler iizerindeki etkilerini daha yakindan
degerlendirmektedir (Tufan ve Yildirmm, 2013). Ogretmenlerin deneyimleri ve &nerileri,
kaynastirma egitiminin gelistirilmesi ve iyilestirilmesi icin dnemli bir kaynaktir. Ogretmenler,
uygulama sirasinda karsilasilan zorluklar1 ve bu zorluklar1 asmak i¢in kullanilan yontemleri
paylasarak, programin daha etkili hale getirilmesine katkida bulunmaktadir (Temel, 2000).
Ogretmenlerin kaynastirma egitimi hakkindaki goriisleri, 6gretmen egitim programlarinin ve
profesyonel gelisim firsatlarinin diizenlenmesinde yol gosterici olmaktadir. Egitim politikalari
olusturulurken 6gretmenlerin sahadan gelen geri bildirimleri dikkate alinarak, daha gergekci
ve uygulanabilir stratejiler gelistirilmektedir (Sahin, 2005). Ogretmenlerin deneyim ve
gozlemleri, egitim politikalarinin sahadaki ihtiyaclara uygun sekilde diizenlenmesine yardimci
olmaktadir. Ogretmenlerin gériisleri dogrultusunda, egitim ortamlarmin kalitesini artirmak igin
gerekli diizenlemeler yapilmaktadir (Ozdemir, 2010).

Bu nedenlerle arastirmanin amaci, 2022-2023 dgretim yil1 ikinci yariyilinda Siirt ili Merkez
Ilgede yer alan anaokulu ve ilkokul biinyesinde bulunan anasiiflarinda goérev yapmakta olan
okul Oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik goriislerini
belirlemektir. Bu genel amaca yonelik asagida bulunan arastirma sorularina yanit aranmaya
calisiimastir.

Arastirmada yer alan alt problemler asagidaki gibi maddeler halinde verilmistir:

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik goriislerinin
genel diizeyi nedir?

2. Okul oncesi dgretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik goriisleri
arasinda;

2.1.Cinsiyet

2.2 Egitim durumu

2.3.Mesleki hizmet y1l1

2.4.Smif 6grenci meveudu

2.5.Kaynastirma 6grenci mevcudu

2.6.Kaynastirma egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitim alma durumu

2.7 Kaynastirma egitimi uygulamalarin1 yeterli bulma durumuna yonelik goriisleri
arasinda anlamli farklilik bulunmakta midir?

Materyal ve Yontem

Bu boliimde aragtirmanin modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araclari, veri toplama siireci ve
verilerin analizine yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu arastirmada okul Oncesi dgretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarina iliskin
gorlislerinin belirlenmesi amaciyla nicel aragtirma yontemi kullanilmistir. Calismada nicel
arastirmalar icerisinde yer alan tarama arastirmalarindan betimsel tarama modelinden
yararlanilmigtir. Betimsel tarama yontemi, mevcut durumu analiz ederek mevcut sorunlari
tespit etmek, egilimleri belirlemek ve olasi ¢oziimler gelistirmek i¢in kullanilir. Betimsel
tarama yonteminde c¢alisilan olgu ya da 6rneklem hakkinda elde edilen veriler betimlenerek
odaklanilan konu veya grubun 6zellikleri tasvir edilir (Karasar, 2005).

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evreni 2022-2023 egitim-dgretim yil ikinci yariyilinda Siirt Ili Merkez Ilgesi
Milli Egitim Bakanligina bagli devlet okullarinda anaokulu ve anasiniflarinda gérevli bulunan
tim okul Oncesi Ogretmenlerinden olusmaktadir. Arastirmada Olcegin yapr gegerligini ve
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giivenirligini belirlemek i¢in yapilan ilk uygulamada basit seckisiz 6rneklemeye basvurulmus
ve arastirma igin verileri kabul edilen 172 okul oncesi Ogretmenden yararlanilmistir.
Arastirmada 6gretmen goriislerinin alinmasi icin de basit seckisiz 6rneklem ile ulasilan 162
okul 6ncesi 0gretmeni olusturmaktadir. Basit seckisiz 6rneklem secilen bireylerin herhangi bir
grup veya kategoriye ayrilmadan rastgele se¢ildigi bir 6rnekleme yontemidir (Oral ve Coban,
2020). Bu yontemde her bir bireyin se¢ilme olasiligi aynidir ve herhangi bir 6zellik ya da kriter
dikkate alinmadan secim yapilir. Bu yontem arastirma sonuclarinin genellemeler yapilabilmesi
ve sonuclarin daha genel bir niifusu temsil edebilmesi i¢in kullanilan bir 6rnekleme yontemidir
(Karagoz, 2021).

Veri Toplama Araci

Caligmada veri toplama araci olarak, arastirmacilar tarafindan gelistirilen Okul anesi
Ogretmenlerinin  Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Yonelik Gortisleri  Olgegi
(OOKEUYO) kullanilmustir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Yonelik Goriigleri
Olcegi (OOKEUYO) Gelistirilme Siireci

Olgek maddeleri meydana getirilirken dncelikle arastirmanin konusu ile ilgili kapsamli bir alan
yazin taramas1 yapilarak (Cerezci, 2015; Gezer, 2017; Ozsirkinti, 2018; Baspinar, 2019; Sirin,
2019; Giirsoy, 2020; Ozcan, 2020; Senocak, 2021; Demir, 2022; Kilig, 2022; Ozdemir, 2022)
okul Oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarmma yonelik goriisleri
arastirlmustir. {lgili alan yazinda bulunan tez, makale, dergi ve kitaplarin taranmasi sonrasinda
elde edilen ifadeler tekrardan diizenlenmis ve yeni ifadeler de eklendikten sonra 44 sorudan
olusan madde havuzu meydana getirilmistir. Meydana getirilen eskiz 6l¢ekteki ifadeler, egitim
bilimleri alaninda 2 akademisyen ve 1 okul 6ncesi 6gretmeninin incelemesine sunulmus ve
uzman goriisii alindiktan sonra kapsam ve goriiniis gegerliligi sonucunda 44 madde i¢inde
elverisli olmayan 16 madde Olgekten atilarak madde sayis1 28’e indirilmistir.

Aragtirmada meydana getirilen eskiz Olgekteki toplam 22 madde besli Likert tipi
derecelendirme oOlgegi ile; 1=Hi¢ katilmiyorum, 2=Katilmiyorum, 3=Cok az katiliyorum,
4=Katiliyorum, 5=Tamamen Katiltyorum seklinde puanlanarak degerlendirilmistir.

Bununla birlikte, 6gretmenlerin her maddeye katilma seviyelert;

“1.00- 1.80: Hi¢ Katilmiyorum”,

“1.81- 2.60: Katilmiyorum”,

“2.61- 3.40; Cok az katiliyorum”,

“3.41- 4.20: Katiliyorum”,

“4.21- 5.00: Tamamen Katiliyorum” olarak degerlendirilmeye alinmistir.

Verilerin toplanmasi amaciyla Siirt Valiligi ile Siirt i1 Milli Egitim Miidiirliigii’ne basvuru
yapilarak alinmasi gereken resmi izinler alinmustir. Olgek uygulanmadan &nce okul &ncesi
Ogretmenlerine aragtirmanin amaci ve uygulanacak olan 6lgek ile ilgili gerekli bilgilendirme
yapilmistir. Okul oOncesi Ogretmenlerinden Olgekte bulunan maddeleri 1 ile 5 arasinda
yanitlamalar1 istenmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerine dlgegi yanitlamalari amaciyla yaklagik
yarim saat miihlet verilmis ve yanitlar ayn1 glinde toplanmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinden
Olcekte bulunan sorular1 yanitlamak istemeyen okul Oncesi Ogretmenlerine 0Olgek
cevaplandirilmamistir. Arastirma 6lgegi 2022-2023 egitim-0gretim yili, ikinci yariyilda, nisan
ve mayis aylarinda gerceklestirilmistir.
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28 maddeden olusan 6l¢egin yap1 gecerligini ve giivenirligini belirlemek i¢in 172 okul 6ncesi
ogretmeninden toplanan verilere gecerlilik analizleri ve i¢ tutarlilik testi uygulanmistir. Bu
yiizden, OOKEUYO’nin yap1 gecerliligi ve faktor yapisinin belirlenmesi amaciyla A¢imlayici
Faktor Analizi (AFA) yapilmistir. AFA'nin temel amaci, birbirleriyle iligkili olan degiskenler
arasindaki kaliplar1 belirleyerek, bu degiskenlerin altinda yatan temel faktorleri tanimlamaktir.
Agimlayici Faktor Analizi sonucunda toplam 28 maddeden faktor yiik degeri 0,50°nin altinda
bulunan 6 madde Olgekten ¢ikarilarak madde sayis1 22 madde olacak sekilde azaltilmistir.

Faktor Analizi esnasinda tekrarli ve elemeye dayali faktér analizi sonucunda faktor yiikii
0.50’nin altinda olan maddeler (8-13-16-17-24-26) elenmistir. Faktor analizi sonucunda 22
maddeden meydana gelen OOKEUYO niin ii¢ faktdr ve bu ii¢ faktdriin toplam varyansin
%61.60’1 acikladign saptanmistir. Bu agiklamalara gére OOKEUYO’niin gecerli &zellik
gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte alt boyutlu faktorlerden birincisi varyansin
%43.815’1, ikincisi varyansin %10.985°1, li¢lincii varyansin ise %6.802’si aciklamaktadir.

Tablo 1. Giivenirlik Analizi

Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayisi Madde Sayisi

Faktor 1

Gelisim 0.92 11

Faktor 2

Cevresel Sartlar 0.86 7

Faktor 3

iletisim 0.74 4

Olgegin Geneli 0.92 22

Tablo 1’de goriildiigli iizere alt boyutlardan birincisi 11 maddeden, ikincisi 7 maddeden,
ticlinciisti ise 4 maddeden olugmaktadir. Alt boyutlarin birincisi gelisim, ikincisi ¢evresel
sartlar, {iciinciisii ise iletisim olarak isimlendirilmistir. Uygulama sonucunda OOKEUYO’ niin
Cronbach Alpha katsayis1 hesaplanmistir. Buna gore hem o0l¢egin toplamina hem de alt
boyutlara yonelik giivenilirlik katsayilart bulunmustur. Faktor analizi sonucunda faktor yiikii
0.50’nin altinda olan maddeler elendikten sonra kalan maddelerin Cronbach Alpha giivenirlik
katsayis1 0.92 olarak hesaplanmistir. Giivenirlik katsayis1 genellikle 0 ile +1 aras1 bir degeri
kapsar ve bu deger 1’e ne kadar yaklasirsa, giivenirliligin o oranda arttig1 s6ylenebilir (Can,
2019). Bu degere bakildiginda 6l¢egin tamaminda i¢ tutarliliginin bulundugu sdylenebilir.
Olgekte rastgele bir madde ¢ikarilmasi durumunda bu degerden anlamli derecede daha yiiksek
bir degere ylikselmeyecegi goriilmektedir. Bundan dolay1 biitiin maddelerin dlgekte bulunmasi
6lcegin giivenirliligini yiikseltecegi sylenebilir. Birinci faktor olan “Gelisim” Boyutundaki 11
maddenin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.92, Ikinci faktor olan “Cevresel Sartlar”
Boyutundaki 7 maddenin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.86 olarak, Ugiincii faktor olan
Iletisim boyutundaki 4 maddenin Cronbach Alpha giivenirlik katsayist 0.74 olarak
bulunmustur. Bu sonuglara gore tiim alt boyutlarda i¢ tutarligin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik
gorlislerini betimlemek amaciyla dagitilan 240 6lcegin 78’1 yanlis ve/veya eksik yanitlandigi
icin degerlendirmeyerek 162 0lcek degerlendirilmeye tabi tutulmustur. Okul O6ncesi
ogretmenlerinin goriislerinin alindig1 ikinci uygulamada ise cronbach alpha giivenirlik
katsayis1 0.76 olarak bulunmustur.

Bu caligmada katilimci sayisinin sinirli bir sayida kalmasinin temel nedeni, aragtirmada sadece
kaynastirma egitimi uygulamasi yapan Ogretmenlerin ¢alismada yer almasinin
hedeflenmesidir. Dolayisiyla hem 6lcek gelistirme agsamasinda hem de 6gretmen goriislerinin
alindig1 asamada ulasilabilen 6gretmen sayilar1 sinirl sayida kalmistir.
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Veri Analizi

Arastirma neticesinde ulasilan veriler, istatiksel bilgisayar paket programi kullanilarak elde
edinilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik 6lgegi
ile elde edilen verilerin, 6gretmenlerin cinsiyet, egitim durumu, mesleki hizmet y1l1, kurumdaki
hizmet yili, smif Ogrenci mevcudu, hizmet i¢i egitim alma ve kaynastirma egitimi
uygulamalarini yeterli gorme degiskenleri acisindan betimsel istatistikler kullanilmistir.
Betimsel istatistik, bir veri kiimesinin temel 6zelliklerini ve 6zetlerini tanimlayan istatistiksel
tekniklerin bir grubunu ifade eder. Bu istatistikler, veri kiimesinin genel yapist hakkinda bilgi
edinmemizi saglar ve verilerin anlasilmasina yardimct olur. Ayrica Carpiklik ve Basiklik
Katsayilarina gore elde edilen verilerin normalligi kontrol edildiginde ¢arpiklik ve basikligin
sifira (0) yakinligi, verilerin normal dagilim gosterdigi seklinde genel olarak kabul edilebilir
(Can, 2019). Analiz sonucunda carpiklik (skewness)=,19 ve basiklik (Kurtosis)=,37 degeri
elde edildiginden verilerin normal bir dagilima sahip oldugu ve parametrik testlerin
kullanilabilecegi sonucuna varilmistir. Parametrik testlerden bagimsiz 6rneklemler t testi ve
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) testine bagvurulmustur.

Etik Onlemler

Olgek uygulanmadan 6nce Ogretmenlere 6n bilgilendirme yapilmistir. Calismaya goniillii olan
ogretmenlere 6lgek uygulanmistir. Olgekteki sorularin 6gretmenler tarafindan dogru bir sekilde
anlasilmasi i¢in sorularin acik ve anlasilir bir sekilde hazirlanmasina dikkat edilmistir.

Olgek gegerligini ve giivenirliligini saglamak igin veri toplama siireci, analiz siireci genis bir
bigimde anlatilmaya ¢alisilmis ve bu siirecte tarafsiz olmaya dikkat edilmistir. Katilimcilarin
gizlilik haklaria sayg1 gosterilerek, kisisel bilgileri korunmustur.

Aragtirmaya katilan bireylere arastirmanin amaci, siirecleri, potansiyel riskler ve faydalar
hakkinda detayli bilgi verilmektedir. Boylece katilimcilarin rizalarimin  alinmasi
gergeklestirilmektedir. Veriler, yalnizca arastirmanin amaglar1 dogrultusunda kullanilmakta ve
ticlincii sahislarla paylasilmamaktadir.

Bulgular

Arastirmanin bu kisminda okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarina
yonelik goriislerine yer verilmektedir. Ogretmenlerin goriislerinin ortalamalar1 arasinda
cinsiyet, egitim durumu, mesleki hizmet y1l1, sinif 6grenci mevcudu, hizmet i¢i egitim alma ve
kaynastirma egitimi uygulamalarini yeterli gérme degiskenlerine gére anlamli bir farklilik olup
olmadigini belirlemek amaci ile elde edinilen bulgular bu kisimda ele alinmistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Yonelik
Gorislerinin Genel Diizeyine Gore Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalaria yonelik goriisleri genel diizey acisindan
karsilastirilmistir. Betimsel istatistik sonucunda elde edinilen bulgular asagidaki tabloda
verilmistir.

Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Yénelik Gériislerinin Betimsel
Istatistik Sonuglar1

n X
Faktor 1
Gelisim 162 4.01
Faktor 2
Cevresel Sartlar 162 3.93
Faktor 3 162 4.40
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iletisim

Olgegin Geneli 162 431

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Yonelik Cinsiyet
Degiskenine Gore Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlerin kaynastirma eg@itimi uygulamalarina yonelik goriisleri cinsiyet degiskeni
acisindan karsilastinnlmistir. Iliskisiz gruplar t testi sonucunda elde edilen bulgular asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Yénelik Goriislerinin Cinsiyet
Degiskenine Gore Elde Edilen Sonuglar

Aritmetik Standart Serbestlik

Gruplar N Ortalama Sapma ¥ ¢ Derecesi P
Kadin 151 4,09 0,29 0.52 1,55 160 0,12
Erkek 11 3,94 0,37 ’

Tablo 3’te goriildiigli lizere Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik
gorlisleri ile cinsiyet degiskeni arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla; 6l¢egin genelinde
cinsiyet degiskeni agisindan okul dncesi 6gretmenleri arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi
bulgusuna (p=0,12>0,05) ulagmistir. Ancak aritmetik ortalamalara bakildiginda kadin
Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarma yonelik goriisleri konusunda erkek
Ogretmenlere oranla daha olumlu bir goriise sahip olduklar1 sGylenebilmektedir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarima Yénelik Egitim
Durumu Degiskenine Gore Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik goriisleri egitim durumu degiskeni
acisindan karsilastirilmistir. [liskisiz gruplar t testi neticesinde elde edinilen bulgular agsagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarma Yonelik Gériislerinin Egitim
Durumu Degiskenine Gore Elde Edilen Sonuglari

Aritmetik Standart Serbestlik
Gruplar N Ortalama Sapma F ¢ Derecesi P
Lisans 143 4,09 0,29 0.46 1,31 160 0,19
Lisansiistii 19 3,99 0,37 ’

Tablo 4’te goriildiigii gibi okul oncesi 0gretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarina
yonelik goriisleri egitim durumuna gore karsilastirnlmistir. Olcegin genelinde egitim durumu
degiskeni acisindan okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriislerinde anlaml bir farkliligin olmadigi
bulgusuna (p=0,19>0,05) ulasilmistir. Ancak aritmetik ortalamalara bakildiginda Slgegin
genelinde egitim durumu lisans olan 6gretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina
yonelik goriisleri konusunda egitim durumu lisansiistii olan 6gretmenlere oranla daha olumlu
bir goriise sahip olduklari belirtilebilir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Yénelik Mesleki
Hizmet Yih Degiskenine Gore Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarma yonelik goriisleri mesleki hizmet yili
degiskeni acisindan karsilastirilmistir. Tek yonlii varyans analizi neticesinde anlamli farkliligin
hangi gruplarda oldugunu bulmak amaciyla Post - HOC LSD testine basvurularak elde edilen
bulgular asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Yonelik Goriiglerinin Mesleki
Hizmet Y1l Degiskenine Gore Elde Edilen Sonuglari

Degiskenler N % X Ss
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0-5 58 35,80 4,10 ,29
6-10 47 29,01 4,09 ,30
11-15 39 24,07 4,11 31
16-20 14 8,64 4,00 24
21 yil ve iizeri 4 2,46 3,64 37
Toplam 162 100 4,08 ,30

Tablo 5’te goriildiigii gibi, mesleki hizmet yili 11-15 yil olan 6gretmenlerin kaynastirma
egitimi uygulamalarina yonelik aritmetik ortalamalarmin diger gruplarda bulunan
Ogretmenlerin aritmetik ortalamalarindan daha yiiksek oldugu bulgusuna ulagsmistir. Gruplar
arasinda anlaml bir fark bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ANOVA testi
Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler FarkinKaynag

Kaynag Toplam Derecesi Ortalamasi ¥ P* LSD P

Gruplar arasi ,906 4 22 2,52 0,04 0-5/21 yil tizeri ,00
Gruplar ici 14,10 157 ,09 6-10/21 y1l tizeri ,00
Toplam 15,01 161 11-15/21 y1l iizeri ,00

Tablo 6°da goriildiigli gibi, okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarina
yonelik goriisleri arasinda meslek hizmet yilina gore anlamli bir farkliligin (p=0,04<0,05)
oldugu bulgusuna ulasmistir. Bu anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak
amaciyla Post - HOC LSD testine basvurularak Tablo 6.’da belirtildigi iizere, 21 y1l ve tizeri
meslek hizmet yil1 olan okul 6ncesi 6gretmenlerine kars1 0-5, 6-10, 11-15 meslek hizmet yil1
olan 6gretmenler lehine anlamli farkliliklar oldugu bulgusuna ulagmistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarma Yénelik Ogrenci
Mevcudu Degiskenine Gore Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina ydnelik goriisleri 6grenci mevcudu
degiskeni agisindan karsilastirilmistir. Tek yonlii varyans analizi neticesinde elde edinilen
bulgular asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 7. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Yonelik Goriiglerinin Ogrenci
Mevcudu Degiskenine Gore Elde Edilen Sonuglari

Degiskenler N % X Ss
0-9 16 9,87 4,12 24
10-19 70 43,20 4,04 29
20-29 76 46,91 4,10 ,32
Toplam 162 100 4,08 ,30

Tablo 7°de goriildiigii iizere, 6grenci mevcudu 0-9 olan 6gretmenlerin kaynastirma egitimi
uygulamalarina yonelik aritmetik ortalamalarinin diger gruplarda bulunan 6gretmenlerin
aritmetik ortalamalarindan daha yiiksek oldugu bulgusuna ulasmistir. Gruplar arasinda anlaml
bir farkin bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ANOVA testi Tablo 8’de
sunulmustur.

Tablo 8. Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Kareler

< . . -
Varyansin Kaynagi Kareler Toplamu  Serbestlik Derecesi Ortalamas: F P
Gruplararasi 181 2 ,09 ,96 0,38
Gruplarici 14,83 159 ,09

Toplam 15,01 161

Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina ydnelik goriisleri 6grenci mevcudu
degiskeni agisindan karsilastirilmistir. Tablo 8’de goriildiigii iizere 6gretmenlerin kaynastirma
egitimi uygulamalarina yonelik goriisleri arasinda 6grenci mevcudu degiskeni agisindan
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anlaml bir fark bulunup bulunmadigini belirlemek i¢in uygulanan tek yonlii varyans analizi
neticesinde; Olcegin genelinde 06grenci mevcudu degiskeni agisindan Ogretmenlerin
gorlislerinde anlamli bir farkliligin olmadigi bulgusuna (p=0,38>0,05) ulasilmistir. Ancak
aritmetik ortalamalarina bakildiginda Olgegin genelinde O6grenci mevcudu 0-9 olan
ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik goriisleri konusunda diger grup
ogretmenlere oranla daha olumlu bir goriise sahip olduklar1 belirtilebilir.

Okul Oncesi“ Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarima Yénelik
Kaynastirma Ogrenci Sayis1 Degiskenine Gore Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina ydnelik goriisleri kaynastirma &grenci
sayis1 degiskeni agisindan karsilastirilmistir. Tek yonlii varyans analizi neticesinde anlamli
farklilik bulunan grubun hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla Post - HOC LSD
testine basvurularak elde edinilen bulgular asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 9. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarma Yénelik Goriislerinin Kaynastirma
Ogrenci Sayis1 Degiskenine Gore Elde Edilen Sonuglart

Degiskenler N % X Ss
1 143 88,27 4,09 ,29
2 11 6,79 4,12 ,25
3 4 2,46 3,95 32
4 4 2,46 3,69 ,46
Toplam 162 100 4,08 ,30

Tablo 9°da goriildiigii lizere, kaynastirma 6grenci sayist 2 olan 6gretmenlerin kaynastirma
egitimi uygulamalarina yonelik aritmetik ortalamalarmin diger gruplarda bulunan
Ogretmenlerin aritmetik ortalamalarindan daha yiiksek oldugu bulgusuna ulagsmistir. Gruplar
arasinda anlamli bir farkin bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ANOVA testi
Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Tek Yo6nli Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F p* Farkin Kaynag P
Kaynag Toplam Derecesi Ortalamasi LSD

Gruplararasi 71 3 23 2,64 ,05 1-4 ,00
Gruplarici 14,29 158 ,09 2-4 ,01
Toplam 15,01 161

Tablo 10°da goriildiigii gibi, okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarina
yonelik goriisleri arasinda kaynastirma 6grenci sayisi degiskenine gore anlamli bir farkliligin
(p=0,05<0,05) olduguna ulasmistir. Bu farkin hangi gruplarda bulundugunu belirlemek i¢in
Post - HOC LSD testine bagvurularak tabloda belirtildigi iizere, 4 kaynastirma 6grenci sayisi
olan okul 6ncesi 6gretmenlerine kars1 1 ve 2 kaynastirma 6grenci sayisi olan 6gretmenler lehine
anlamli farkliliklar oldugu bulgusu elde edilmistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Yonelik Hizmet ici
Egitim Alma Degiskenine Gore Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarma ydnelik goriisleri hizmet i¢i egitim alma
degiskeni agisindan karsilastirilmistir. [liskisiz gruplar t testi sonucunda elde edinilen bulgular
asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 11. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Yonelik Goriislerinin Hizmet ici
Egitim Alma Degiskenine Gore Elde Edilen Sonuglari

Gruplar N Aritmetik Standart F ¢ Serbestlik
Ortalama Sapma Derecesi

Evet 94 4,07 0,29 0.79 0.27 160 0,78

Hayir 68 4,09 0,32 i
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Tablo 11°de goriildiigii lizere, hizmet i¢i egitim alan okul dncesi 6gretmenlerinin, kaynastirma
egitimi uygulamalarina yonelik gorlislerinde hizmet i¢i egitim almayan okul Oncesi
ogretmenlerine oranla daha olumlu bir yargiya sahip olmadiklar1 sdylenebilmektedir. Nitekim
egitim alma degiskenine gore herhangi bir farkliligin bulunup bulunmadigini bulmak i¢in 6lgek
genelinde okul Oncesi dgretmenlerinin goriisleri arasinda hizmet i¢i egitim almis oldugunu
belirten Ogretmenler lehine anlamli bir farklilik olmadigi bulgusu (p=0,78>0,05) elde
edilmistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Yonelik
Kaynastirma Egitimini Yeterli Bulma Degiskenine Gore Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik goriisleri kaynastirma egitimini
yeterli bulma degiskeni agisindan karsilastirnlmistir. Iligkisiz gruplar t testi neticesinde elde
edinilen bulgular asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 12. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Yénelik Gériislerinin Kaynastirma
Egitimini Yeterli Bulma Degiskenine Gore Elde Edilen Sonuglari

Gruplar N Aritmetik Standart F ¢ Serbestl.ik
Ortalama Sapma Derecesi

Evet 55 4,12 0,26 142 1.12 160 0,26

Hayir 107 4,06 0,32 ’

Tablo 12°de goriildiigii tlizere aritmetik ortalamalar1 dikkate alindiginda 6lcegin genelinde
kaynastirma egitimini yeterli bulan 6gretmenlerin kaynastirma egitimini yeterli bulmayan
ogretmenlere oranla daha olumlu bir yargiya sahip olduklar1 sdylenebilmektedir. Olgegin
genelinde kaynastirma egitimini yeterli bulma degiskeni acisindan 6gretmenlerin goriisleri
arasinda kaynastirma egitimi uygulamalarini yeterli gordiiglinii belirten 6gretmenler lehine
anlamli bir farkliligin bulunmadig: bulgusu (p=0,26>0,05) elde edilmistir.

Sonuc ve Oneriler

Arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik
gorlislerinin ne oldugunu belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin  betimsel istatistik
bulgularina bakildiginda, 6gretmenlerin maddelerin ¢coguna birbirleri ile tutarli ve olumlu
gorlis  belirttikleri  goriilmektedir. Bu nedenle Ogretmenlerin  kaynastirma egitimi
uygulamalarina yonelik  goriislerinin  genel diizeyinin olumlu oldugu sonucuna
ulagilabilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriislerine gore elde edilen bulgularin bazi
arastirma sonuglartyla desteklendigi soylenebilmektedir. Ozcan (2020) yaptigi1 arastirmada
okul 6ncesi 6gretmenlerinin yas, mesleki stireleri, sinif 6grenci sayisi, egitim alma diizeyi ve
egitim verme tecriibesi degiskeni ile kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik duygu,
tutum, kaygilari arasinda bir farkliligin olmadigi belirlenmistir. Senocak (2022) yaptigi
arastirmada Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarinda yer alan Ogrencilere iliskin
bakiglarinin olumlu oldugu sonucuna ulagilmaistir.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarina ydnelik goriislerinin
cinsiyetleri agisindan incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriisleri arasinda anlamli bir
farkliligin bulunmadigi ancak kadin Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina
yonelik goriisleri konusunda erkek 6gretmenlere oranla daha olumlu bir goriise sahip olduklari
belirtilmektedir. Okul dncesi 6gretmenlerinin goriislerine gore elde edilen bulgularin bazi
arastirma sonuglariyla desteklendigi sodylenebilmektedir. Cinsiyet degiskenine gore
(Parasuram, 2006; Giileryiiz ve Ozdemir, 2015; Kayhan, Sengiil ve Akmese, 2012; Giiner,
2011; Girsoy, 2020; Filiz, 2021; Sengiin, 2022) yaptiklar1 arastirmalarda 6gretmenlerin
kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik tutumlarinin cinsiyet degiskenine gére anlaml
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farklilik gostermedigi sonucuna ulagsmistir. Kaynastirma egitimi uygulamalarinda 6gretmenin
cinsiyetine gore anlaml bir farklilik olmamasinin temel nedeni, 6gretmenlerin sahip olmasi
gereken yetkinliklerin ve kisisel 0Ozelliklerin cinsiyete bagli olmamasidir. Pedagojik
yeterlilikler, mesleki gelisim, empati ve anlayis, sinif yonetimi becerileri ve 6grenci-6gretmen
iligkileri, kaynastirma egitiminde basarinin anahtar unsurlaridir. Bu unsurlar cinsiyet farki
gozetmeksizin uygulanabilmektedir. Bu nedenle, kaynastirma egitimi uygulamalarinda
Ogretmenin cinsiyetine gore belirgin bir farklilik bulunmamaktadir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik goriislerinin egitim
durumu degiskeni agisindan okul dncesi 6gretmenlerinin goriislerinde anlamli bir farkliligin
bulunmadigr ancak egitim durumu lisans olan Ogretmenlerin kaynastirma egitimi
uygulamalarina yonelik goriisleri konusunda egitim durumu yiiksek lisans olan 6gretmenlere
oranla daha olumlu bir goriise sahip olduklar1 goriilmektedir. Okul 6ncesi dgretmenlerinin
gorlislerine goére elde edilen bulgularin bazi arastirma sonuglariyla desteklendigi
sOylenebilmektedir. Bastug (2020) yaptig1 arastirmada okul 6ncesi kaynastirma/biitiinlestirme
ortamlarinin 6gretmenlerin 6grenim durumuna gore incelediginde, sinif i¢i erken okuryazarlik
durumlarinin 6gretmenlerin 6grenimlerine gore farklilik gdstermedigi sonucuna ulagmistir.
Ozcan (2020) yaptig1 arastirmada okul &ncesi 6gretmenlerinin yas, mesleki siireleri, simif
Ogrenci sayisi ve egitim alma diizeyi degiskeni ile kaynastirma uygulamalarina yonelik duygu,
tutum, kaygilar1 arasinda bir fark olmadigi sonucuna ulagsmistir. Okyay (2020) yaptigi
arastirmada lisans ve 0n lisans mezunu olan 6gretmenlerin lise ve meslek lisesi mezunu olan
ogretmenlere oranla daha olumlu goriis belirttikleri sonucu elde edilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik goriislerinin mesleki
hizmet yil1 degiskeni agisindan Ogretmen goriisleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig:
sOylenebilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriislerine gore elde edilen bulgularin bazi
arastirma sonuclariyla desteklendigi soylenebilmektedir. Emam ve Mohamed (2011)
tarafindan Misir'da gerceklestirilen calismada, okul Oncesi ve ilkokul Ogretmenlerinin
kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik tutumlarini ve bu konudaki deneyim ve kisisel
yeterliliklerinin etkisi incelenerek mesleki hizmet siiresinin mesleki yeterliligi etkilemedigi
sonucuna ulagmistir. Pamuk (2016) yaptig1 arastirmada kidem degiskenine gore 6gretmenlerin
goriislerinde anlamli farklilk olmadigi tespit edilmistir. Merih Ozcelik (2019) yaptigi
arastirmada Ogretmenlerin mesleki kideme gore algilarinda anlamli bir fark bulunmadigi
sonucu sonucuna ulagmistir. Balboni ve Pedrabissi (2000) tarafindan kaynastirma egitimi
uygulamalarina yonelik deneyimine sahip olmanin kaynastirma egitimi uygulamalarina
yonelik tutumlar arasinda anlamli bir iliski olmadigi sonucuna ulagsmistir. Sharma ve ark.
(2014) yaptiklar1 arastirmada kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik mesleki deneyim
degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi sonucuna ulagmistir. Avramidis ve Kalyva (2007)
yaptiklar1 arastirmada Ogretmenlerin mesleki deneyim siireleri ile kaynastirma egitimi
uygulamalarina yonelik goriisleri arasinda pozitif iliski bulundugunu belirtmistir.
Ogretmenlerin mesleki deneyim siiresinin artmasiyla kaynastirma egitimi uygulamalarina
yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu sonucuna ulagsmistir. Mesleki hizmet yili ne olursa
olsun, dgretmenler genellikle benzer temel egitim ve hizmet i¢i egitimler almaktadir. Bu
egitimler, kaynastirma egitiminin teorik ve pratik yonlerini kapsamaktadir ve 6gretmenlerin bu
konuda benzer goriisler gelistirmesine yol agmaktadir.

Arastirmanin alt boyutlu amagclarindan biri okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi
uygulamalarina yonelik goriislerinin simif 6grenci mevcudu degiskeni acisindan durumunu
belirlemektir. Smif 6grenci mevcudu degiskeni agisindan okul Oncesi Ogretmenlerinin
gorlislerinde anlamli bir farkliligin olmadig1 sonucuna ulagmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin
gorlislerine goére elde edilen bulgularin bazi arastirma sonuglariyla desteklendigi
sOylenebilmektedir. Demir ve Acgar (2011) yapilan arastirmalarinda, smiftaki 6grenci
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mevcutlarinin fazla olmasinin 6gretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarinda sorun
yasamalarina neden oldugu sonucuna ulagmistir. Pamuk (2016) yaptig1 arastirmada sinif
mevcudunun fazlalig1 degiskenine gore 6gretmenlerin goriislerinde anlamli farklilik olmadigi
tespit edilmistir. Merih Ozgelik (2019) yaptig1 arastirmada dgretmenlerin sinif mevcutlarina
gore okul destek algilarinda anlamli bir fark olmadigina ulasmistir. Ozcan (2020) yaptigi
arastirmada okul Oncesi 6gretmenlerinin yas, mesleki stireleri, sinif 6grenci sayisi, egitim alma
diizeyi degiskeni ile kaynastirma uygulamalarina iliskin duygu, tutum, kaygilar1 arasinda bir
fark bulunamamistir. Okyay (2020) yaptig1 arastirmada smifinda 11-17 6grencisi olan
ogretmenlerin 18-25 6grencisi olan 6gretmenlere oranla daha olumlu goriis belirttikleri sonucu
sonucuna ulagmistir.

Arastirmanin alt boyutlu amaclarindan biri okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi
uygulamalarina yonelik goriislerinin kaynastirma 6grenci sayist degiskeni agisindan durumunu
belirlemektir. Kaynastirma o6grenci sayis1 degiskenine gore okul Oncesi Ogretmenlerinin
gorlislerinde anlamli bir farkliigin oldugu belirlenmistir. Okul 6ncesi Ogretmenlerinin
gorlislerine goére elde edilen bulgularin bazi arastirma sonuglariyla desteklendigi
sOylenebilmektedir. Pamuk (2016) yaptig1 arastirmada smifinda kaynastirma Ogrencisi
bulunma degiskenine gore Ogretmenlerin goriislerinde anlamli farklilik olmadigi tespit
edilmistir. Kili¢ (2022) yaptig1 aragtirmada 6gretmen ve idareci goriisleri incelendiginde 6zel
egitim anaokullariyla diger kaynastirma egitimi uygulamalar1i olan okullar ile 6grenci
mevcudu, 6gretmen sayist ve her sinifta bir 6zel egitim 6gretmeninin bulunmasi agisindan
farkliliklarin oldugu sonucuna ulagmaistir.

Arastirmanin alt boyutlu amaclarindan biri okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi
uygulamalarina yonelik goriislerinin hizmet i¢i egitim alma degiskeni ac¢isindan durumunu
belirlemektir. Ogretmenlerin, kaynastirma egitimi uygulamalarma yonelik goriisleri
incelendiginde hizmet ic¢i egitim gormiis Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim gormeyen
ogretmenlere oranla daha olumlu bir yargiya sahip olduklar1 sdylenebilmektedir. Okul 6ncesi
Ogretmenlerinin goriislerine gore elde edilen bulgularin bazi arastirma sonuglariyla
desteklendigi soylenebilmektedir. Glirsoy (2020) yaptig1 arastirmada kaynastirma ile ilgili
egitim alan O6gretmenlerin, almayan Ogretmen adaylarina goére daha olumlu tutuma sahip
oldugu sonucuna ulasmaistir. Okyay (2020) yaptig1 arastirmada 6zel egitime yonelik egitim alan
okul Oncesi Ogretmenlerinin almayanlara oranla daha olumlu goriislere sahip olduklar
sonucuna ulagsmistir. Filiz (2021) yaptig1 arastirmada kaynastirma egitimi uygulamalarina
yonelik 6gretmen yeterliliginde hizmet ici egitim alma degiskenine gore anlamli bir farklilik
olmadig1 sonucuna ulasmistir. Ozdemir (2022) yaptig1 arastirmada katilimeilarm bir kisminin
hizmet i¢i egitimin olmas1 gerektigi sonucuna ulagmistir. Tindal ve ark. (2015) yaptiklar
arastirmada hizmet i¢i e8itim verilen 6gretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina
yonelik tutumlarinin olumlu olarak gelistigi sonucu elde edilmistir. Sharma ve ark. (2014)
yaptiklar1 aragtirmada kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik daha once egitim alma
durumu degiskenine gore anlaml farklilik gosterdigi sonucuna ulagmistir.

Arastirmanin alt boyutlu amaclarindan biri okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi
uygulamalarina yonelik goriislerinin kaynastirma egitimini yeterli bulma degiskeni agisindan
durumunu belirlemektir. Kaynastirma egitimini yeterli bulan O6gretmenlerin kaynastirma
egitimi uygulamalarina yonelik goriisleri konusunda kaynastirma egitimini yeterli bulmayan
ogretmenlere oranla daha olumlu bir goriise sahip olduklar1 sdylenebilmektedir. Okul 6ncesi
Ogretmenlerinin goriislerine gore elde edilen bulgularin bazi arastirma sonuglariyla
desteklendigi sOylenebilmektedir. Babaoglan ve Yilmaz (2010) yapilan arastirmada
ogretmenler, kaynastirma egitimi uygulamalarina iliskin {iniversitede aldiklar1 egitimin yeterli
olmadigin1 belirtmislerdir. Berkant ve Atilgan (2017) yaptiklar1 arastirmada kaynastirma
egitimi uygulamalarina yonelik gergeklestirilen egitimlerin yeterli olmadigi sonucuna
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ulasmistir. Able ve ark. (2015) yaptiklar1 arastirmada 6gretmenlerin kaynastirma egitimi
uygulamalarina yonelik bilgilerinin yliksek seviyede oldugu belirtilmistir.

Kaynastirma egitimi, son yillarda egitim politikalar1 ve uygulamalari1 arasinda daha fazla yer
bulmaktadir. Bu nedenle, mesleki hizmet siiresi kisa olan 6gretmenler de, bu egitim modeline
yonelik giincel bilgi ve uygulamalara erisim saglamaktadir. Egitim sistemindeki bu
yayginlasma, Ogretmenlerin kaynastirma egitimi hakkindaki goriislerinde bir tutarlilik
saglamalarina neden olmaktadir. Kaynastirma egitiminin basarisi, 0gretmenlerin empati,
anlayis ve bireysel farkindalik gibi insani 6zelliklerine dayanmaktadir. Bu 6zellikler, mesleki
hizmet yilina bagimli olmaksizin, 6gretmenlerin kisisel gelisimi ve egitim siirecindeki
deneyimleri ile gelismektedir. Bu nedenle, mesleki hizmet stiresi farkli olsa da, 6gretmenlerin
kaynastirma egitimine yonelik tutum ve anlayislart benzer olmaktadir.

Ogretmenlerin mesleki hizmet siiresinden bagimsiz olarak, kaynastirma egitimine ydnelik
hizmet i¢i egitim programlarina katilmaktadir. Bu egitim programlari, 6gretmenlerin bilgi ve
becerilerini giincellemektedir ve tiim Ogretmenlerin benzer bilgi diizeyine sahip olmasini
saglamaktadir. Dolayisiyla, mesleki hizmet yili ve egitim durumlar farkliliklarina ragmen,
ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik goriisleri benzer olmaktadir.

Ogretmenlerin kaynastirma egitimine ydnelik tutum ve anlayislari, egitim durumu kadar
bireysel deneyim ve empati yetenekleriyle de sekillenmektedir. Egitim durumu farkl olsa bile,
ogretmenlerin kisisel deneyimleri ve empati diizeyleri kaynastirma egitimi konusundaki
gorlislerini  etkileyebilmektedir. Bu durum benzer goriislerin ortaya ¢ikmasina neden
olmaktadir. Ogretmenler, egitim durumlarindan bagimsiz olarak, benzer mesleki ortamlarda ve
is kosullarinda caligmaktadir. Bu ortak mesleki ortamlar ve paylasilan deneyimler,
Ogretmenlerin kaynastirma egitimine yoOnelik benzer goriisler gelistirmelerine katki
sunmaktadir. Ozellikle okul oncesi egitimde, sinif ortamlar1 ve dgrenci ihtiyaglari benzer
oldugundan dolay1 6gretmenlerin deneyimleri birbirlerine benzer olmaktadir.

Kaynastirma 6grencisi sayisinin artmasi, 6gretmenlerin is yiikiinii artirmaktadir. Daha fazla
0zel gereksinimli 6grenciye bireysel ilgi gostermek, 6gretim planlarini uyarlamak ve gerekli
destegi saglamak, 6gretmenler i¢in daha fazla ¢aba ve zaman gerektirmektedir. Kaynastirma
Ogrencisi sayist arttik¢a, 6gretmenlerin bu 6grenciler i¢in gerekli kaynaklara ve destege ulasma
ihtiyact da artmaktadir. Kaynastirma o6grencilerinin egitimsel ilerlemesini takip etmek ve
raporlamak, 6gretmenler i¢cin ekstra caba gerektirmektedir. Kaynastirma 6grenci sayisi arttik¢a,
bu gorev daha karmasik hale gelmektedir. Daha fazla kaynastirma 6grencisi, sinif yonetimini
zorlagtirmaktadir. Artan kaynastirma Ogrenci sayisi, Ogretmenlerin stres seviyelerini ve
tilkenmislik riskini artirmaktadir. Kaynagtirma 6grencisi sayisinin artmasi, ogretmenlerin is
motivasyonunu ve mesleki memnuniyetini etkilemektedir. Bu duygusal ve fiziksel yipranma,
ogretmenlerin kaynastirma egitimi konusundaki tutumlarin1 ve goriiglerini olumsuz yonde
etkilemektedir. Bu durum, kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik goriislerde
farkliliklarin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir.

Okul 6ncesi 6gretmenleri, 6grenci merkezli egitim yaklasimini benimsemektedir. Bu yaklasim,
tiim Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarina duyarli olmay1 ve her cocugun potansiyelini en iist
diizeye c¢ikarmay1 hedeflemektedir. Bu egitim felsefesi, 6gretmenlerin kaynastirma egitimine
yonelik benzer tutumlar gelistirmelerine neden olmaktadir.

Kaynastirma egitimini yeterli bulan dgretmenler, bu alanda yeterli egitim aldiklarini ve bu
egitimin kendilerini kaynastirma siniflarin1  yonetme konusunda iyi hazirladigim
diisiinmektedir. Bu, onlarin kaynastirma egitimine yonelik daha olumlu goriisler gelistirmesine
neden olmaktadir. Egitim materyalleri ve kaynaklarin yeterli olmasi, 6gretmenlerin
kaynastirma egitimini daha etkili bir sekilde uygulamalarini saglamaktadir. Yeterli kaynaklara
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sahip olmak, 6gretmenlerin olumlu deneyimler yasamasina ve dolayisiyla daha olumlu
gorlisler gelistirmesine neden olmaktadir.

Kaynastirma egitimini yeterli bulan 6gretmenler, kaynastirma siniflarinda basarili sonuglar
elde etmektedir. Bu basar1 Oykiileri ve olumlu deneyimler, dgretmenlerin kaynastirma
egitimine yonelik olumlu tutumlar gelistirmelerine katki sunmaktadir. Kaynastirma egitimini
yeterli bulan 6gretmenler, kisisel olarak bu egitimi uygulama konusunda kendilerini yeterli
hissetmektedir. Bu kisisel yeterlik hissi, 6gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik olumlu
tutumlar gelistirmesine neden olmaktadir. Adaptasyon yetenegi yiliksek olan &gretmenler,
kaynastirma egitimindeki degisikliklere ve zorluklara daha kolay uyum saglamaktadir. Bu
faktorler, 6gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik olumlu tutumlar gelistirmesine ve bu
egitimi daha basarili ve etkili bir sekilde uygulamalarina katki saglamaktadir.

Oneriler

Elde edilen sonuclar dogrultusunda 6gretmenlere kaynastirma uygulamalarini optimize etme
konusunda yol gdsterecek cesitli Oneri ve tavsiyelerde bulunulabilir. Bu Oneriler 6gretim
stratejilerini, sinif yonetimi tekniklerini, igbirlik¢i ¢abalar1 ve siirekli mesleki gelisimi kapsar.
Okul oncesi ortamlarda etkili kaynastirma egitimi uygulamalarinin temel taglarindan biri,
farklilastirilmis gretim stratejilerinin benimsenmesidir. Ogretmenler, 6gretim ydntemlerini
siniftaki farkli Ogrenme stillerine ve bireysel yeteneklere uyum saglayacak sekilde
uyarlayabilir.

Ozel &grenme ihtiyaglari olan Ogrenciler igin Bireysellestirilmis Egitim Planlar1 (BEP)
uygulanabilir. BEP'lerin uygunlugunu ve etkililigini saglamak icin devam eden
degerlendirmelere ve gozlemlere dayali olarak BEP'leri diizenli olarak gozden gecirilerek
diizenlenebilir. Tim Ogrenciler i¢in aidiyet duygusunu tesvik eden ortamlar yaratarak
kaynagtirma ortamini tesvik edilebilir. Cesitli kiiltiirleri, yetenekleri ve aile yapilarini yansitan
materyaller ve kaynaklar kullanilabilir. Saygili davranis i¢in net beklentiler olusturulabilir ve
ogrenciler arasinda bir kabul ve anlayis kiiltiirii gelistirilebilir.

Okul oncesi Ogretmenleri, idare, personel ve ebeveynlerle yakin isbirligi icinde g¢alisarak
isbirlik¢i bir ekip yaklagimini benimseyebilir. Diizenli iletisim ve igbirligi, i¢gori, strateji ve
gozlem alisverisini kolaylastirir. Isbirligine dayali bir ekip olusturmak, okul oncesi
ogrencilerinin farkli ihtiyaglarim1 karsilamaya yonelik kapsamli ve uyumlu bir destek
almalarini saglayabilir. Okul 6ncesi 6grencilerinin ¢esitli yeteneklerini ve 6grenme stillerini
hesaba katan esnek ve uyarlanabilir degerlendirme uygulamalar1 uygulanabilir. Her ¢ocugun
gelisiminin daha kapsamli anlasilmasini saglamak i¢in port folyolar, gdzlemler ve proje bazl
degerlendirmeler gibi alternatif degerlendirme yontemleri kullanilabilir.

Kaynastirma egitimi uygulanan sinifta zorlu davranislar ele almak i¢in proaktif davranigsal
destek stratejileri gelistirilebilir ve uygulanabilir. Olumlu pekistirme, net beklentiler ve gorsel
ipuclarinin kullanilmasi olumlu ve yapilandirilmis bir 6grenme ortamina katkida bulunabilir.
Gerektiginde bireysellestirilmis davranis planlari tasarlamak ve uygulamak i¢in uzmanlar ile
isbirligi yapilabilir. Ogretimin tiim 6grencilerin kiiltiirel gecmisini yansitmasmi ve saygi
duymasini saglamak icin kiiltiire duyarh 6gretim uygulamalar1 gerceklestirilebilir. Her ¢ocuk
icin daha kapsayici ve zenginlestirici bir 6grenme deneyimi yaratmak amaciyla gesitli
literatiirti, gelenekleri ve bakis acilar1 miifredata dahil edilebilir.

Kaynastirma egitimi uygulamalarinin etkinligini diizenli olarak degerlendirerek yansitici
uygulama aligkanlig1 gelistirilebilir. Yansitic1 uygulama, iyilestirilecek alanlar1 belirlemek i¢in
ogretim metodolojilerini, sonuglarini ve etkilesimlerini analiz etmeyi igerir. Bu 6z farkindalik,
bir egitimcinin siirekli biiyiimesine katkida bulunabilir.
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Yayin Etigi

Siirt Universitesi Etik Kurulu tarafindan 10.03.2023 tarihinde 4421 sayili etik kurul onay1 ve
Milli Egitim Miidiirliigii’'nden 05.03.2023 tarihinde E-32790399-44-73784057 sayil1 anket ve

arastirma izni yazisi alinmustir.

Yazarlarin bu ¢alismadaki katki oranlar esit seviyededir. Calisma ile ilgili herhangi bir destek
veya yardim alinmamistir. Tesekkiir edilecek herhangi bir kurum veya kisi bulunmamaktadir.
Ayni zamanda ¢alisma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile ¢ikar catigsmasi
bulunmamaktadir.
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Exedended Abstract
Introduction

Inclusive education practices are a pedagogical practice that aims to meet the different needs
of all students by creating an environment in which each student feels valued and included in
the educational process, regardless of their abilities, disabilities or background.

Inclusive education practices aim to ensure that children and individuals with different learning
and development needs receive education together with their typical peers in the general
education environment of the society. It aims to enable all individuals to reach their full
potential and contribute meaningfully to society. Inclusive education practices aim to increase
social acceptance by ensuring that students take part in general education environments
whenever possible. In this way, children with special needs and typically developing children
learn together. They also get opportunities to learn from each other. In inclusive education
practices, educators accept differences and see them as valuable assets that contribute to the
richness of the learning environment.

Preschool education cognitively supports the development of basic skills and competencies for
all children. Inclusive education practices ensure that every child has the opportunity to reach
their academic potential by adapting teaching methods to accommodate different learning
styles and providing appropriate resources. This practice acknowledges each student's unique
strengths and encourages a positive self-concept and love of learning.

Inclusive education practices in preschool education are compatible with contemporary
education that recognizes the interconnectedness of cognitive, social and emotional
development. The holistic nature of inclusive education practices ensures that the educational
environment meets not only the academic needs but also the socio-emotional well-being of
each child. This practice is vital for producing well-rounded individuals who are equipped to
cope with the complexity of the modern world.

Method

In this study, quantitative research method was used to determine the opinions of preschool
teachers regarding inclusive education practices. In the study, descriptive scanning model,
which is among the survey researches among the quantitative researches, was used. The
descriptive scanning method is used to identify existing problems, identify trends, and develop
possible solutions by analyzing the current situation. In the descriptive scanning method, the
data obtained about the case or sample studied are described and the characteristics of the
focused subject or group are depicted.

The population of this research consists of all pre-school teachers working in kindergartens and
kindergarten classes in public schools affiliated to the Ministry of National Education in the
Central District of Siirt Province in the second semester of the 2022-2023 academic year. In
the first application of the study to determine the construct validity and reliability of the scale,
simple random sampling was used and 172 preschool teachers, whose data were accepted for
the research, were used. The research consists of 162 pre-school teachers who were reached
with a simple random sample to obtain teacher opinions.

While creating the scale items, first of all, a comprehensive literature review was conducted on
the subject of the research and the opinions of preschool teachers regarding inclusive education
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practices were investigated. After scanning the theses, articles, journals and books in the
relevant literature, the statements obtained were rearranged and after adding new statements,
an item pool consisting of 44 questions was created. For this reason, the statements in the sketch
scale were presented to the review of 2 academicians in the field of educational sciences and 1
preschool teacher, and after receiving expert opinion, as a result of content and face validity,
16 items out of 44 that were not suitable were removed from the scale and the number of items
was reduced to 28.

The data obtained as a result of the research was obtained using a statistical computer package
program. Descriptive statistics were used for the data obtained with the scale on preschool
teachers' inclusive education practices in terms of the variables of teachers' gender, educational
status, years of professional service, years of service in the institution, class student size,
receiving in-service training and considering inclusive education practices sufficient.

Results and Discussion

When the descriptive statistical findings of the research are examined, it is seen that the teachers
expressed consistent and positive opinions on most of the items. Therefore, it can be said that
the general level of teachers' opinions about inclusive education practices is positive.

When the opinions of preschool teachers about inclusive education practices are examined in
terms of gender, it can be stated that there is no difference between the opinions of preschool
teachers, but female teachers have a more positive opinion than male teachers.

When examined by taking the education level variable into consideration, it is seen that there
is no significant difference in the opinions of preschool teachers, but teachers with a bachelor's
degree have a more positive opinion than teachers with a master's degree.

When examined by taking into account the variable of years of professional service, it can be
stated that there is a significant difference between teachers' opinions. It was found that there
were significant differences in favor of teachers with 0-5, 6-10, 11-15 years of professional
service against pre-school teachers with 21 or more years of professional service.

When examined considering the class size, it can be said that there is no significant difference
in the opinions of preschool teachers.

When mainstreaming was examined considering the number of students, it was determined that
there were differences in the opinions of preschool teachers.

When examined considering the variable of receiving in-service training, it can be said that
teachers who received in-service training have a more positive judgment than teachers who did
not receive in-service training.

When the variable of finding inclusive education sufficient is examined, it can be said that
teachers who find inclusive education sufficient have a more positive opinion than teachers
who do not find inclusive education sufficient.
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