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Ozet: Arastirma, 60-72 aylik cocuklarin okula iliskin duygular, égretmenleri ile ilgili
dustinctileri ve akademik yeterliklerine iliskin algilarint belirlemek amacwyla
gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda arastirmada, veri toplama teknigi olarak hem nicel
hem nitel boyutlart iceren karma yéntem kullandmistir. Arastrmanin calisma
grubunu, Aydin ili merkez ilcede yer alan okul éncesi egitim kurumlarina devam eden
cocuklann icinden tesadiifi érnekleme yéntemi ile secilen 60-72 aylik 250 cocuk
olusturmaktadir. Arastrmanin nicel boyutunda veriler Valeski ve Stipek (2001)
tarafindan gelistirilen “Okul Hakkindaki Duygularim” élgegi kullanilarak toplanmistir.
Arastirmanin nitel boyutunda ise 60-72 aylik 30 cocuk ile yart yapuandirimis
gértismeler yapumistir. Arastirmanin sonucunda, nicel olarak elde edilen verilerin,
nitel olarak elde edilen veriler tarafindan da desteklendigi ¢cocuklarin cogunlugunun;
okula ve égretmene iliskin duygu ve diistincelerinin yiiksek dtizeyde oldugu,
matematige iliskin algilarinin orta diizeyde oldugu, okuma yazmaya iliskin algilarinin

ise dtistik diizeyde oldugu tespit edilmistir.
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Abstract: In the study, it was aimed to determine the perceptions of 60-72 month old
children, about their feelings towards the school, their thoughts about their teachers
and their academic competencies. In accordance with the aim while collecting data, a
mixed method which includes both quantitative and qualitative techniques was used.
The study group of the study consisted of 250 children aged 60-72 months who were
selected by random sampling method among the children attending pre-primary
education institutions located in central province of Aydin province. In the
quantitative dimension of the study, data was collected using the “Feelings about
School” scale developed by Valeski and Stipek (2001). In the qualitative dimension of
the survey, semi-structured interviews were conducted with 30 children aged 60-72
months. At the end of the study, it was identified that quantitatively collected data
supported the qualitatively collected data and the majority of children’ thoughts and
feelings about their teachers and school were very high; their perception about
mathematics was average and their perceptions about reading-writing was low.

Keywords: Preschool Education, Teacher, School.

I. GIRIS

Cocuklarin yasantisinda aileden sonra gelen en oOnemli gelisimsel sistem
okuldur. Okul, sosyallesme sUrecinde, ilk temel toplumsal kurum olma 6zelligi
tasir (Bronfenbrenner ve Morris, 2006; Meseci, 2008). i1k yillarda ailesi ile sosyal
iligkiler kuran cocuk, okul 6ncesi egitimle birlikte sosyal iliski agini genisleterek
daha c¢ok kisiyle etkilesime ge¢mekte ve buna baghh olarak sosyal cevresi,
6gretmen ve akranlariyla genislemektedir (Uz Bas, 2003; Ekinci-Vural, 2006;
Karaca, Gindtiz ve Aral, 2011).

Okul; kendine 6zgli kurallari, yerine getirilmesi gereken gérev ve sorumluluklar:
ve yeni yasamsal deneyimleri iceren evden farkli bir sosyal cevredir. Bu strecte,
cocuklar yeni bir bina ve smif ortamina uyum saglarken, ayni zamanda
o6gretmenin beklentilerini nasil karsilayacagini, akran grubuna kendini nasil
kabul ettirecegini 6grenmek ve akademik becerilerini gelistirmek zorundadir
(Fabian, 2000; Koomen, Verschueren ve Thijs, 2006; Ladd, Herald ve Kochel,
2006). Okula karsi olumlu tutum icinde olan ve okulu seven c¢ocuklar,
etkinliklere katilim konusunda okula karsi negatif tutum icinde olan ve algi

dtizeyleri daha dtistik olan cocuklara gore daha hevesli ve isteklidirler (Valeski
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ve Stipek, 2001). Bununla birlikte 6gretmen ile kurulan yakin iliski de cocugun
okul ve ogretmeni hakkinda olumlu duygu ve dustncelerinin olusmasini
saglamakta ve cocugun okula uyumunu kolaylastirmaktadir (Pianta ve
Stuhlman, 2004). Ayni zamanda 6gretmen ile kurulan olumlu ve yakin iliski,
cocuklar icin glven ve sosyal destek kaynagl olmakta, (Gregoriadis ve
Grammatikopoulos, 2013), cocuklarin digerleri ile iliski kurmasini saglamakta,
simif icindeki o6grenme firsatlarindan yararlanabilme olanaklarini artirarak
akademik basarilarini desteklemektedir (Howes, Phillipsen ve Peisner-Feinberg,
2000; Hughes ve Kwok, 2006; Dotterer ve Lowe, 2011). Yapilan arastirmalar,
okul 6ncesi dénemde cevresindeki yetiskinlerle zengin bir iletisim deneyimi olan
cocuklarin, sonraki okul yillarinda da akademik acidan daha basarili olduklarini
gosterirken (Birch ve Ladd, 1997; Burchinal, Peisner-Feinberg, Pianta ve Howes,
2002), kat1 bir sekilde yapilanmis O6gretmen egemen egitim ortamlarinin ise,
cocuklarin kendi akademik yetkinliklerine iliskin negatif bir algi olusturmasina
neden oldugunu ortaya koymaktadir (Stipek, Feiler, Daniels ve Milburn,1995;
Stipek, 2001; Hughes ve Kwok, 2007). Goruldugt gibi 6gretmen cocuk
arasindaki yakin iliski cocugun hem okula iliskin duygularini, hem de akademik
becerilere iliskin algisini etkilemektedir. Bununla birlikte okul éncesi dénem
cocuklarinin akademik yetkinliklerinin okula ve Ogretmene kars: tutumlar
lUzerindeki etkisini inceleyen sinirli sayida arastirma vardir. Bu arastirmalarda,
matematik ve okuma yazma becerileri acisindan basarili olan okul 6ncesi dénem
cocuklarinin, okullarini daha fazla sevdikleri belirlenmistir. Ayrica bu cocuklarin
matematik ve okuma yazma becerileri acisindan daha basarisiz olan akranlarina
gore Ogretmenleri ile daha iyi anlastiklari ortaya konulmustur (Ramey, Lanzi,
Phillips ve Ramey, 1998; Ladd, Birch ve Buhs, 1999; Valeski ve Stipek, 2001).
Bununla birlikte, akademik acidan daha basarili olan cocuklarin okul ve
ogretmenlerine karsi basarisiz olan cocuklara goére daha pozitif davranislar
sergiledikleri de belirlenmistir (Ramey, Lanzi, Phillips ve Ramey, 1998; Ladd,
Buhs ve Seid, 2000).

Tum bulgular gostermektedir ki; akademik ve sosyal beceriler okul o6ncesi
donemde kazanilmaya baslandigindan, bu dénemde cocuklarin okul, 6gretmen
ve akademik yetkinliklerine iliskin duygu ve tutumlarinin incelenmesi buytuk

6nem tasimaktadir. Ancak konuya iliskin arastirmalar incelendiginde,
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cocuklarin bakis acisina dayanan calismalarin smnirlh sayida ve cogunlukla
ogretmen-cocuk iliskisini degerlendirmeye yoénelik oldugu belirlenmistir.
Ogretmen-cocuk iliskisinin bes-alti yas cocuklarinin bakis acismna gore
degerlendirildigi arastirmalarda Kiictik Cocuklar Tarafindan Ogretmen
Desteginin Degerlendirilmesi Olcegi (Young Children's Appraisals of Teacher
Support/Y-CATS) ve Ailem ve Arkadaslarim Cocuk Formunun (My Family and
Friends-Child /MFF-C) kullanildigi, ayrica cocuklarin kendi ve Ogretmenini
cizdigi resimler yoluyla degerlendirmeler yapildig1 (Mantzicopoulos ve Neuharth-
Pritchett, 2003; Harrison, Clarke ve Ungerer, 2007; Murray, Murray ve Waas,
2008) gorulmektedir. Okul 6ncesi ve ilkokul birinci sinif cocuklarinin, 6gretmen-
cocuk iligkisi ile birlikte, okula kars: tutumunu ve akademik yetkinliklerine
iliskin algisin1 degerlendirmeye yonelik olarak Valeski ve Stipek (2001)
tarafindan gelistirilen Okul Hakkindaki Duygular Olcegi (Feelings about
School/FAS) bulunmaktadir. Goéraldtugt gibi, literattirde cocuk bakis acisiyla
konunun ele alindig1 sinirli calisma olmasinin yani sira ulkemizde ise konu ile
ilgili yapilmis genis kapsamli bir calismaya rastlanimamistir. Oysa okul,
6gretmen ve akademik yeterlikleri ile ilgili cocuklarin duygu dustncelerinin
belirlenmesi, bu duygu ve dustncelerinin altinda yatan sebeplerin ve
sonuclarinin anlasilmasini saglayacaktir. Bu noktadan hareketle bu calisma,
60-72 aylik cocuklarin kendi bakis acilarindan okula karsi duygular,
ogretmenleri ile ilgili distnculeri ve akademik yeterliklerine iliskin algilarini
nicel ve nitel boyutta belirlenmesi amaciyla gerceklestirilmistir. Bu amac
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir.

60-72 aylik ¢cocuklarin okula iliskin duygular: hangi diizeydedir?

2. 60-72 aylik cocuklarin o6gretmenleri ile ilgili dustncuileri hangi
dtzeydedir?

3. 60-72 aylik cocuklarin akademik (matematik ve okuma yazma)
yeterliklerine iliskin algilar1 hangi dtizeydedir?
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II. YONTEM
A. Arastirma Deseni

Karma yontem yaklasimi, sosyal bilimlerde amaclh olarak iki ya da daha fazla
analiz veya veri toplama yolunun ayni arastirmada kullanilmasi olarak
tanimlanmaktadir. Karma yodntem yaklasiminda, nicel yéntem araciligi ile
toplanan veriler, daha cok katilimciya ulasilmasini saglarken, nitel yontemler
kullanilarak elde edilen veriler ise nicel yéntemde sayilarla elde edilen verilerin
daha derinlemesine incelenmesine imkan saglar (Green, Krayder ve Mayer,
2005). Mevcut durumu sorgulayan betimsel bir arastirma olan ¢calismada 60-72
aylik cocuklarin okula iliskin duygulari, 6gretmenleri ile ilgili diistinctleri ve
akademik yeterliklerine iligkin algilarini belirlemek icin tarama modelinden
yararlanilmis, bulgular1 zenginlestirmek ve ulasilan bu bulgularin birbirini
desteklemesini saglamak icin nicel ve nitel yontemler calismada birlikte
kullanilmistir. Calismada o6ncelikle, nicel veriler elde edilmis, ardindan nicel

veriler nitel verilerle desteklenmistir.
B. Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Aydin ili Efeler merkez
ilcesinde Milli Egitim Bakanligi’na bagh anaokullar ile ilkokullarin biinyesindeki
anasiniflarina devam eden 60-72 aylik cocuklar olusturmaktadir. Arastirmanin
nicel boyutunun calisma grubu, tesadtfi 6rnekleme yéntemi ile belirlenen 60-72
aylik 134 kiz 116 erkek olmak tizere toplam 250 cocuktan olusmaktayken, nitel
boyutunun calisma grubu ise arastirmada kullanilan 6lcegin toplamindan
yuksek, orta ve distk diizeyde puan alan 10’ar cocuk olmak tizere toplam 30

cocuktan olusmaktadir.
C. Veri Toplama Araci

Arastirmanin nicel boyutunda veri toplamak tuzere, 2001 yilinda Valeski ve
Stipek tarafindan ¢ocuklarin okuma yazma ile matematik yeterliliklerine iliskin
algilarini, o6gretmen ile ilgili duygularini ve okula karsi genel tutumlarini
degerlendirmek amaci ile gelistirilen “Okul Hakkindaki Duygularim” (Feelings
About School) 6lcegi kullanilmistir. Okul, 6gretmen, matematik ve okuma yazma

olmak tUizere 4 boyutta toplam 12 maddeden olusan orijinal 6lcek, cocuklara
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bireysel olarak uygulanan 5’1 likert tipi bir 6lgektir. Orijinal 6lcekte uygulayict,
soru maddesini yonelttikten sonra cocuktan cevabini, 1’den 5’ dogru artan
stitunlar tizerinde parmag: ile gdstermesini ister. Olcek maddeleri éncesinde,
cocuklarin uygulamay: anlayabilmesi amaciyla 6rnek sorular sorulur, cocugun
anladigindan emin olunduktan sonra esas 6lcek maddelerine gecilir (Valeski ve
Stipek, 2001).

Olcegin gecerlik glivenirlik calismasit kapsaminda dil gecerligini saglamak
amaciyla G¢ dil uzmani tarafindan maddeler Turkce'ye cevrilmistir. Turkce ve
Ingilizce formlar arasinda anlam farkhiliginin olmadigi belirlenmistir. Ttrk Dili
uzmani tarafindan maddeler tekrar gbézden gecirilerek O6lcege son sekli
verilmistir. Olcegin, kapsam gecerligi ve Tlrk kultiirtine uygunlugu icin bes ayri
ogretim TUyesinden her bir maddeyi amacma uygunluk ve anlasilirhk
bakimindan degerlendirmeleri istenmis, uzman gortsleri toplandiktan sonra
Lawshe Teknigi dikkate alinarak analizler yapilmistir. Lawshe teknigine goére
KGO degeri 0’ a esit ya da negatiflik iceriyorsa bu madde o6ncelikle elenmekte,
KGO degerleri pozitif olan maddelerin anlamliliklar: test edilmektedir (Lawshe,
1975 akt: Yurdugtl, 2005). Uzmanlardan gelen gortisler dogrultusunda OHD’ nin
KGO degeri 1 olarak bulunmustur. Bu degere goére Olcegin kapsam gecerligi
istatiksel olarak anlamlidir. Hazirlanan uzman goérts formunun o6neri/goris
kismina yazilan gortsler degerlendirilmis, bu dogrultuda o6lcek 5 1li likert
Olcekten 3’ Iu likert 6lcege donusturtlerek dlcege son sekli verilmistir.

Kapsam gecerligi sonrasinda, Aydin ili Efeler merkez ilcesindeki Milli Egitim
Bakanligi’'na bagl ilkokul blinyesindeki anasiniflarina devam eden 60-72 ayhk
cocuklar arasindan tesadufi 6rnekleme yontemi ile secilen 30 cocuk ile yapilan
6n uygulama sonucunda Olcek maddelerinin cocuklar tarafindan ayni bicimde
anlasildigi ve yorumlandigl géralmusttir. Bu nedenle 6n uygulamaya alinan 30
cocuk érneklem grubuna dahil edilmistir. On uygulama calismasi1 sonrasinda

olcek belirlenen 6rneklem grubunda uygulanmaya hazir hale getirilmistir.

Olcegin yap1 gegerliligi 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Aydin ili Efeler merkez
ilcesindeki Milli Egitim Bakanligi’na baglh anaokullar1 ile ilkokullarin
buinyesindeki anasiniflarina devam eden 60-72 aylik 318 cocuktan (162 kiz, 156
erkek) toplanan veriler tizerinde yapilmistir. Olcegin dért faktér ve 12 maddelik

yapisinin dogrulanip dogrulanmadigini degerlendirmek amaciyla birinci ve ikinci
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diizey dogrulayici faktér analizi (DFA) uygulanmustir. Ikinci diizey faktér
analizinin yapilma amaci, tst yapimnin dogrulanip dogrulanmadigini belirleyerek
Olcekten toplam puan alinip alinmayacagini incelemektir. Uygulanan ilk DFA’da
istatistiksel olarak anlamli olmayan t degerine sahip madde bulunmamistir.
Sekil 1’de path diyagramai verilmistir.
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Sekil 1. Okul Hakkindaki Duygularim Olcegine Ait Path Diagrami

Sekil 1 incelendiginde, 6l¢cegin 4 boyut ve 12 maddeden olustugu goértulmektedir.
Uyum indeksleri x2=104.16, X2/sd= 2.03, RMSEA= 0.058, CFI=0.93,
NNFI=0.91, NFI=0.88 ve IFI=0.93 olarak tespit edilmistir. Olcegin faktoryel
yapisini gosteren modelin goézlenen degiskenleriyle faktorleri arasindaki iliskiyi
gosteren katsayilar incelendiginde, tim katsayilarin ytksek dtizeyde oldugu
tespit edilmistir. DFA ile hesaplanan uyum istatistikleri dikkate alindiginda,

Olcegin daha once belirlenen 4 faktorli yapisinin toplanan verilerle uyum
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sagladig1 belirlenmistir. Maddelere ait regresyon ve t degerleri Tablo 1’de

verilmistir.

Tablo 1. DFA’ya ait Regresyon ve t Degerleri
Maddeler Regresyon degerleri t degerleri
Madde 2 0.52 5.95
Madde 3 0.19 2.80
Madde 4 0.30 4.12
Madde 5 0.50 6.19
Madde 6 0.57 6.89
Madde 7 0.52 6.53
Madde 8 0.54 7.01
Madde 9 0.16 2.06
Madde 10 0.45 6.62
Madde 11 0.45 6.70
Madde 12 0.38 5.99

Tablo 1 incelendiginde, elde edilen regresyon katsayilarmmin ve t degerlerinin
anlaml oldugu (t>1.92) ve modelin dogrulandig belirlenmistir.

Olcege ait 4 faktériin Uist yapiy: temsil ettigini géstermek amaciyla ikinci diizey
dogrulayic: faktdér analizi yapilmistir. Birinci dlizey dogrulayici faktér analizinde
elde edilen gizil degiskenler arasindaki iliskiler temel alinmis ve tst dtzey (ikinci
dizey) degiskenin birinci dizey degiskenlerde acikladigi varyanslar da ortaya
konulmustur. Modeldeki birinci diizey gizil degiskenler ile st duzey (ikinci
duizey) degisken arasindaki faktdér yukleri (Lambda x, Ax), t degerleri, 6lcim
hatalar1 (delta &) ve ikinci dtizey degiskenin birinci diizey degiskenlerdeki
aciklama oranlari (R?) Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. [kinci Diizey DFA’ya Yénelik Ax, 6, t ve R Degerleri

; ce . 4]
Ikinci Birinci
Diizey Diizey Ax kat Sayist R2
<. <. katsayis1 (Olciim
Degisken Degiskenler hatas1)
Okul boyutu 0.13 0.12 7.38 0.88
Ogretmen 0.12 0.01 8.21 0.92
boyutu
Tutum Okuma
0.11 0.31 7.49 0.69
yazma
Matematik 0.14 0.68 9.32 0.95

Tablo 2 incelendiginde, st gizil degisken ile tim faktorler arasindaki iligkilerin
pozitif yénde ve anlaml (p<0.05) oldugu gérilmektedir. Ikinci diizey degiskeni
tarafindan birinci dtizey degiskenlerde aciklanan varyanslara bakildiginda,
matematik boyutunun Ust yapiy: en yliksek dlizeyde acikladig: tespit edilmistir.

Olgegin giivenirliginin belirlenmesinde i¢ tutarlilik katsayisi olan Cronbach alfa
hesaplanmistir. Okul alt boyutunun alfa degeri 0.56; 6gretmen alt boyutunun
alfa degeri 0.44; okuma yazma alt boyutunun alfa degeri 0.29 ve matematik alt
boyutunun alfa degeri 0.35 olarak belirlenmistir. Olgegin orijinal formunda ise
okul alt boyutunun alfa degeri 0.52; 6gretmen alt boyutunun alfa degeri 0.74;
okuma yazma alt boyutunun alfa degeri 0.61 ve matematik alt boyutunun alfa
degeri 0.68 olarak belirlenmistir.

Arastirmanin nitel boyutunda ise veriler, arastirmacilar tarafindan hazirlanan
yar1 yapilandirilmis goértisme formu ile toplanmistir. Goértisme formu sorular:
hazirlanirken nicel verilerin toplanilmasinda kullanilan OHD 6lceginin boyutlar:
ve maddeleri dikkate alinmistir. Cocuklarla yapilan gértismede, “Okulda kendini
nasil hissediyorsun? En ¢cok ne zaman béyle hissediyorsun? Okulda en ¢ok ne
yapmayt seviyorsun? Ogretmenin hakkinda ne hissediyorsun? Ogretmeninle en

cok ne yapmayr seviyorsun? Sayilarla ilgili okulda neler yapwyorsun? En cok
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hangisini seviyorsun? Harflerle ilgili okulda neler yapwyorsun? En c¢ok hangisini
seviyorsun?” seklinde sorular yoneltilmistir.

D. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Olcegin gecerlik glivenirlik calismalari tamamlandiktan sonra, élcek ve goériisme
formunun uygulanabilmesi icin Aydin i1 Milli Egitim Mudurligii'nden gerekli
izinler alinmistir. Ardindan calisma grubundaki okullarin mudurleri ve okul
o6ncesi 6gretmenleri ile gortstilerek arastirmanin amaci ve veri toplama araclar:
hakkinda bilgi verilmistir.

Okullarda 6lcegin ve goérisme formunun uygulanmasi, cocuklarin dikkatlerini
toplayip motivasyonlarini saglamak amac ile egitim ortamlarindan ayri sessiz
bir odada, cocuklara uygun masa ve sandalyelerde karsilikli oturularak
gerceklestirilmistir. Cocuklar birer birer hazirlanan odaya alinmistir. Kisa bir
sohbetle cocugun rahatlamasi saglanmis, uygulama hakkinda kisa bir bilgi
verilmistir. Olcegin uygulanmasina, cocugun 6lcegi dégrenmesi amaciyla érnek
sorularla baslanmistir. Uygulama esnasinda kendisinden ne yapmasi istendigini

cocuk anladigini belirtene kadar uygulama ile ilgili verilen bilgi tekrar edilmistir.

Olcek uygulamasi tamamlandiktan sonra ve gerekli analizler yapildiktan sonra
Olcegin toplamindan yuksek, orta ve dustuk dtizeyde puan alan 10’ar cocuk
belirlenmis ve o6lcek uygulamas: ile ayni kosullarda 30 cocuk ile yari
yapilandirilmis gértisme gerceklestirilmistir.

Nicel verilerin ¢ézimlenmesinde, aritmetik ortalamalar hesaplanmis ve t testi
yapilmistir. Nitel verilerin c¢6zimlenmesinde ise betimsel analiz teknigi
kullanilmistir. Betimsel analizde, elde edilen veriler daha 6nceden belirlenen
temalara gore Ozetlenip yorumlanmakta ve gériistilen ya da goézlenen bireylerin
gortslerini ayrintili bir bicimde yansitmak icin dogrudan alintilara sik sik yer
verilmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2004). Goértisme sonuclart “okul, 6gretmen,
matematik ve okuma yazma” seklinde 6lcegin boyutlarina gére gruplandirilarak
bu basliklar altinda degerlendirilmistir.
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III. BULGULAR

Bu boélumde arastirma sonucunda elde edilen nicel bulgular tablo seklinde
verilmis, nitel veriler ise arastirmaya katilanlarin goértslerinden dogrudan

alintilarla 6zetlenmistir.
A. Nicel Bulgular

Tablo 3’te Okul Hakkindaki Duygularim Olceginin alt boyutlarina ve toplam
puana iligkin aritmetik ortalamalar verilmistir.

Tablo 3. Okul Hakkindaki Duygularim Olceginin Alt Boyut Puanlarina iligskin
Aritmetik Ortalamalar

Alt n Min. Max. x s
Boyutlar
Okul 250 3.00 9.00 8.29 1.12

Okul -
Hakkindaki  Ogretmen 250 3.00 9.00 7.70 1.28
Duygularim  Matematik 250  3.00 9.00 7.31 1.41

Olgegi Okuma 250 3.00 9.00 7.70 1.28
yazma

Tablo 3’te aritmetik ortalamalar incelendiginde okul alt boyutunun x =8.29,
0gretmen alt boyutunun x =7.70, matematik alt boyutunun x =7.31, okuma
yazma alt boyutunun x =7.70 oldugu goértlmektedir. Elde edilen alt boyut
puanlarinin aritmetik ortalamasi ve standart sapmasina bakilarak t¢ grup
belirlenmistir. Gruplar, ortalamanin 0.5 standart sapma altinda kalanlar,
ortalamanin 0.5 standart sapma alt1 ve Ustll aralifinda kalanlar ve ortalamanin
0.5 standart sapma Ustinde kalanlar alinarak olusturulmustur. Bu gruplardan
ilki duisuk, ikincisi orta ve Gictinctisti de yuksek olarak adlandirilmis ve gruplar
Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmaya Gore Olusturulan Gruplar

Alt Boyutlar Diisiik Orta  Yiiksek

Okul Hakkindaki OK4! 49 4417

Duygularim Ogretmen 39 45 166

Olcegi Matematik 63 125 62
Okuma yazma 101 59 90

Tablo 4 incelendiginde cocuklarin okula iliskin duygularinin (okula gelme ve
okulda yaptiklarini eglenceli bulma vb.) 49unun dustk, 44Untn orta ve
157’sinin ise yluksek duizeyde oldugu belirlenmistir. Cocuklarin 6gretmenle ilgili
dustncelerinin (6gretmenin ilgisi ve Ogretmeni sevme vb.) 39unun dusuk,
45’inin orta ve 166’sinin ise yuksek dtizeyde oldugu saptanmistir. Cocuklarin
matematik yeterligine iliskin algilarinin (sayilari tanima, sayilarla ilgili yeni
seyler 6grenmek isteme vb.) 63’ Gnlin dliistk, 125’inin orta ve 62°sinin ise yuksek
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Cocuklarin okuma yazma yeterliligine iliskin
algilarinin (harfleri tanmima, harflerle ilgili yeni seyler 6grenmek isteme vb.)
101’inin dustk, 59unun orta ve 90min ise yuksek duzeyde oldugu
belirlenmistir.

Cocuklarin cinsiyetine gére Okul Hakkindaki Duygularim Olgegi alt boyut
puanlarimin farklilasip farkhilasmadigini belirlemeye yoénelik yapilan t testi
sonuclari Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Cinsiyet Degiskenine Gore Okul Hakkindaki Duygularim
Olceginin Alt Boyut Puanlarina iliskin t-Testi Sonuclari

Alt Cinsiyet n x SD t df P
Boyutlar

Okul Rl 116 sas  1s0 602 298 548
Ogretmen gfkek ﬁ’g Z:Zg i:ig? 1.136 22558  .257
Matematik Eﬁ{ek ﬁ’g ;:‘2“1) i:ggg 1.048 248 296
?akz‘;nn;a o ﬁ’g ;:Zg i:ig? 1.136  225.58  .257

* p>0.05
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Tablo 5 incelendiginde, Okul Hakkindaki Duygularim Olcegi, okul (t=.602,
p<0.05), 6gretmen (t= 1.136, p<0.05), matematik (t= 1.048, p<0.05) ve okuma
yazma (t= 1.136, p<0.05) alt boyut puanlarinin cinsiyet degiskeni acisindan

anlaml bir farklilik gostermedigi gértilmektedir.
B. Nitel Bulgular

Cocuklarin yari yapilandirilmis goértisme formundaki okul ile ilgili sorulara
verdikleri yanitlar incelendiginde, 6 cocuk kendini okulda iken biraz Uizglin
hissettigini, 24 cocuk ise “mutlu, iyi ve neseli” hissettiklerini ifade etmislerdir.
“flik.  annemden ayridigimda Ttizgiin hissediyorum. Sonra arkadasimla
oynadigimda mutlu oluyorum (¢.15) Mutlu, iyi hissediyorum. Kendimi evde gibi

hissediyorum (¢.27)”

“En cok ne zaman boyle hissediyorsun?” sorusuna ise ¢cocuklar oyun oynarken
ve sanat ile muizik etkinligi yaparken mutlu hissettiklerini belirtmislerdir.

“Okulda en ¢ok ne yapmay1 seviyorsun?” sorusuna, 10 cocuk bahcede oyun
oynamayl1, 15 ¢cocuk oyun oynamayi, 3 cocuk muizik etkinligi, 16 cocuk ise sanat
etkinligi yapmay:1 sevdiklerini belirtmislerdir. Ayrica 3 cocuk sayilarla ilgili
etkinlik yapmayi, 1’er ¢cocuk da deney yapmayi, satran¢ oynamay: ve Ingilizce
6grenmeyi sevdigini ifade etmistir. “Bahcedeki kuliibe evinde oyun oynamayt
seviyorum (¢.30). Arkadaslanimla deney yapmayt seviyorum (¢.3). Sayularla ilgili
calismayt seviyorum. Ogretmen sayt gésterdiginde lego getiriyorum (¢.13). Sark:
séylemeyi, dans etmeyi, parkta oynamayt seviyorum (¢.8).”

“Ogretmenin hakkinda ne hissediyorsun?” sorusuna ¢ocuklarin verdigi yanitlar
incelendiginde 27 c¢ocuk 6gretmenini c¢ok sevdigini belirtmis, 2 cocuk iyi
hissettigini sOylemis, bir cocuk ise bilmiyorum yanitini vermistir. “Gtizel bir sey
hissediyorum. Ogretmenimi cok sevdigimi hissediyorum (¢.7). Seviyorum bizimle
ilgileniyor. Benim annemmis gibi hissediyorum (¢.27). Iyi 6gretmen. Bizi

calistirmasint seviyorum (¢.6).”

“Ogretmeninle en cok ne yapmayi seviyorsun?” sorusuna 13 cocuk sanat
etkinligi, 6 cocuk Turkce etkinligi, 5 cocuk oyun etkinligi, 5 cocuk muzik

etkinligi, 1’er cocuk matematik etkinligi ve deney yapmay: sevdiklerini, 4 cocuk
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o6gretmeninin ona destek olmasini sevdigini, 5 ¢ocuk ise 6gretmenine sarilmayi
ve onunla sohbet etmeyi sevdigini belirtmistir. “Boyama yapmayi, kesmeyi
seviyorum (¢.7). Sarumayi, sohbet etmeyi seviyorum (¢.11). Oyuncak toplamamiza
yardim etmesini seviyorum (¢.12). Sohbet etmeyi, bize kitap okumasuu seviyorum
(¢.13).”

“Sayilarla ilgili okulda neler yapiyorsun? En c¢ok hangisini seviyorsun?”
sorusuna 28 cocuk ritmik sayma yaptiklarini, 22 cocuk say: yazma calismalar:
yaptiklarini, 12 cocuk birebir eslestirme yaptiklarini, 4 cocuk say: tanima ve 1’er
cocuk ise sayi ile ilgili sark: séylediklerini ve islem yaptiklarini belirtmis, 1 cocuk
ise bilmiyorum yanitini vermistir. “Sayilart saywyyoruz. Bos kagiuda sayilart
yazwyoruz (¢.1). Sayilart nesne ile birlestiriyoruz. 10 tane kus var ikisi gitti (¢.7).
Spor yaparken sayt saywyoruz (¢.16). Saydarla ilgili oyun oynamayi, oyuncaklart
sayma oyununu seviyorum (¢.22).

“Harflerle ilgili okulda neler yapiyorsun? En cok hangisini seviyorsun?”
sorusuna cocuklarin verdikleri yanitlar incelendiginde, 12 cocuk bilmiyorum
yanmitini vermis, 12 cocuk ayni sesle baslayan soézctk bulduklarini, 3 cocuk
adlarini yazdiklarini, 2 cocuk harflerle ilgili sarki soylediklerini, 1 c¢ocuk ise
okuma yazmaya hazirlik ile ilgili calisma sayfasi yaptiklarini belirtmistir.
“Harfleri égreniyoruz. Sarkt séyliiyoruz. Aynt sesle baslayan sézciikler buluyoruz
swmuftaki esyalardan (¢.22). Bazen swif icinde ayni sesle baslayan sézclikler
buluyoruz (¢.23). Ismimi yazmay: seviyorum (¢.24). Bu harf ne ile baslarsa gétiir
diyoruz (¢.1).

IV. SONUC VE TARTISMA

60-72 aylik cocuklarin okula iliskin duygulari, 6gretmene iliskin dtstnceleri ve
akademik yeterliklerine iliskin algilarini belirlemek amaciyla yapilan
arastirmanin sonucunda elde edilen bulgular, cocuklarin okula iliskin
duygularinin 49’'unun dustk, 44Untn orta ve 157’sinin yuksek dlzeyde
oldugunu gostermektedir. Gértismelerde de 24 cocuk okulda kendini mutlu, iyi
ve neseli hissettigini ifade etmistir. Uzglin hisseden cocuklar ise annelerinden
ayrildiklar icin kendilerini mutsuz hissettiklerini belirtmislerdir. Bu sonug;
aileden ayrilan cocuklarin okula iliskin olumsuz duygular gelistirmesine, baska

bir sdylemle cocugun aileden ayrilma nedeni olarak okulu gormesine bagh
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olarak, okula karsi olumsuz bir algi olusturdugu soylenebilir. Cocugun okula
iliskin duygularinda aile, 6gretmen ve okul kritik bir éneme sahiptir. Okula
uyum surecinde aile, okulun sosyal, duygusal, akademik ve fiziksel beklentileri
dogrultusunda ¢ocuga temel yasamsal deneyimleri kazandirmakla ytuktmludur.
Ayrica ailenin okulla ilgili deneyimleri ve beklentileri dogrultusunda takindigi
tutum ve aile icgi iletisim de cocugun okula uyumunu kolaylastirmakta ya da
zorlastirmaktadir (McCubbins, 2004; Inal, 2010). Cocugun okula karsi olan
tutumunda cocugun hazir olusu kadar, cocuk ve ailesi icin uygun deneyimleri
sunabilmesi acisindan okulun da cocuga hazir olmas: gerekir (Spencer, 1999;
Lam ve Pollard, 2006). Bununla birlikte, cocuklarin btiyik cogunlugu okulda
oyun oynarken kendilerini mutlu hissettiklerini soéylemislerdir. Bu sonuc
oyunun, cocuklarin okul ortamina uyum saglama ve mutlu olmalarinda énemli
bir ara¢ oldugunu géstermektedir. Oyun, cocuklarin sosyal iletisim kurmalarini
desteklemekte, cocuklarin okula uyumlarini da kolaylastirmaktadir.

Cocuklarin 6gretmenle ilgili distncelerinin 39’unun dustk, 45’inin orta ve
166’sinin  ise yuksek diuzeyde oldugu saptanmistir. Yapilan arastirmalar
0gretmen cocuk iletisiminin, cocuklarin okula uyumunda ©6nemli etkisi
oldugunu ortaya koymaktadir (Pianta, Steinberg ve Rollins, 1995; Birch ve Ladd,
1997; Pianta, Nimetz ve Bennett, 1997; Saft ve Pianta, 2001). Okul 6ncesi
donemde 6gretmen ve cocuk iliskisindeki yakinhk, cocuklarin bilissel yetkinlik
ve sosyal duygusal uyumunu olumlu yénde etkilerken, negatif bir tutum ise
sonraki yillardaki ogretmenleriyle olan iligkilerini olumsuz etkilemekte ve
cocugun okula uyumunu da zorlastirmaktadir (Pianta vd.,1995; Birch ve Ladd,
1997; Howes vd., 2000; Pianta ve Stuhlman, 2004). Cocugun okula karsi
tutumu ve uyumu ile ilgili verilere bakildiginda, 6gretmeniyle olan iletisiminde
daha fazla catisma yasayan cocuklarin, sinif ortamiyla daha az ilgilendikleri ve
akademik basarilarinin dustk oldugu; yakin ve destekleyici Ogretmen
tutumunun ise, okulda basarili olma glcligli olan cocuklarda bile olumsuz
sonucun ortaya c¢ikma riskini azalttigi ve cocuklarin okula karsi olumlu bir
tutum gelistirmelerini sagladigi gértilmektedir (Valeski ve Stipek, 2001; Pianta ve
Stuhlman, 2004). Nitel veriler incelendiginde de cocuklarin 06gretmenlerini

sevdiklerini ifade ettigi gortlmektedir. Bu bulgu dogrultusunda calisma
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grubunda yer alan c¢ocuklarin, O6gretmenleriyle iletisiminin olumlu oldugu
sOylenebilir.

Okul 6ncesi déonemde yer alan okuma yazma becerileri ve matematik becerileri
erken akademik beceriler olarak adlandirilmaktadir. Cocuklarin akademik
becerileri kazanmas: O6gretmenleriyle kurdugu iletisimle iliskilidir (Uyanik ve
Kandir, 2010).

Ogretmen ile kurulan olumlu iletisim ve cocugun duygusal acidan kendini
guvende hissetmesi, dikkatini 6grenmeye odaklamasini saglamakta, buna bagh
olarak da akademik becerisi artmaktadir (Burchinal vd., 2002). Diger yandan
yapilan calismalar, akademik acidan basarili olan okul éncesi ve birinci siniftaki
cocuklarin okullarini daha fazla sevdikleri ve 6gretmenleri ile akademik acidan
daha basarisiz olan sinif arkadaslarina goére daha iyi iletisime sahip olduklarini
gostermektedir (Ramey vd., 1998; Ladd vd., 1999). Arastirmanin nicel verileri,
cocuklarin matematige iliskin 63tntn dustk, 125%inin orta ve 62°sinin ise
yuksek diizey, okuma yazmaya iliskin 101’inin dtstuk, 59’'unun orta ve 90inin
yuksek dtizeyde algisi oldugunu gostermektedir. Nicel verilerde, cocuklarin
okula iligkin duygularinin ve 6gretmene iliskin diistincelerinin ytiksek olmasina
ragmen, matematik ve okuma yazma yeterligine iliskin algilarinin distk ve orta
diizeyde olmasi dikkat cekici bir bulgudur. Bu durum, nitel verilerden elde
edilen bulgularla, hem matematik hem de okuma yazmaya hazirlhk
etkinliklerinin nitelik ve cesitlilik acisindan eksik kaldigi seklinde
yorumlanabilir.

Cinsiyet degiskeni acisindan, 6lcegin alt boyutlarina iliskin puanlarin anlamh bir
farkhilik gostermedigi goértilmektedir. Bu bulguyu destekleyen arastirmalarin
(Cikrikel, 1999; Yoleri, 2014) yani sira, okula uyum ve okul basarisi acisindan
kiz cocuklarinin  lehine anlamli sonuclar ortaya koyan arastirmalar da
bulunmaktadir (Ramey vd., 1998; Howes vd.,2000; Wang, Chen, Sorrentino ve
Szeto, 2008). Ogretmen-cocuk iletisimiyle ilgili yapilan calismalarda, égretmen
ve gozlemci degerlendirmeleri sonucu, cinsiyete gore erkek cocuklarin kiz
cocuklara gore Ogretmenleriyle daha fazla catismali ve daha az yakin iliski
yasadiklar: goértiltirken (Birch ve Ladd, 1997; Kesner, 2000; Saft ve Pianta, 2001;
Stuhlman ve Pianta, 2001; Murray vd., 2008), cocuk goézuyle yapilan
arastirmalarda ise anlamli bir farklilagsma goértilmemistir (Mantzicopoulos ve
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Neuharth-Pritchett, 2003). Cocuklarin akademik becerilerine iliskin algilarinin
da cinsiyet degiskenine gore farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir. Alan yazin
incelendiginde cocuklarin algilarinin cinsiyete gore degisip degismedigi ile ilgili
tutarsiz arastirma bulgular: tespit edilmistir (Cole, Martin, Peeke, Seroczynski ve
Fier, 1999; Eccles vd. 1993; Marsh, Walker, Debus, 1991; Ramey vd., 1998;
Valeski ve Stipek, 2001).

Calismanin bulgular: dogrultusunda, okula uyum strecinde cocuklarin ayrilik
kaygilarina iliskin, okulun gerekli destegi aile ve cocuga saglamas: gerektigi
sOylenebilir. Cocuklarin okula uyum surecini daha kolay atlatabilmesi icin
ozellikle oyun etkinliklerinden yararlanilabilir. Bununla birlikte erken akademik
becerilere iliskin algilarini olumlu yonde gelistirmek icin matematik ve okuma
yazma  etkinliklerinin  niteliginin  artirilmas1 ve  c¢esitlilik  acgisindan
zenginlestirilmesi gerektigi sdylenebilir. Bundan sonra yapilacak arastirmalarda;
okula, 6gretmene ve akademik yeterliklerine iliskin cocuk bakis acisini ortaya
koymaya yonelik farkli orneklemlerde, farkli veri toplama yontemlerinin
kullanildig1 calismalar yapilabilir. Ayrica hem o6gretmenden hem de cocuktan
toplanilacak veriler karsilastirilabilir.
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