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OZET

Koyl kadnlarin girisimi ile baslatilmig bir egitim hareketi olan Reggio Emilia bugiin
diinya ¢apinda kabul goéren bir egitim yaklagimi haline gelmistir. Bu makale Reggio
Emilia yaklasiminin tarihgesini, felsefi temellerini, egitim ortamini, Ogretmen ve
Ogrenci roliinii ve egitim programini ortaya koymak iizere hazirlanmstir.

Anahtar Kelimeler: Reggio Emilia Yaklasimi, Okul Oncesi Egitim, Okul Oncesi
Egitimde Farkli Yaklagimlar.

ABSTRACT

Reggio Emilia, educational movement, started by the villager women’s interference,
recently have been come an education approach accepted by worldwide. This article has
been constructed to find out the history, philosophical bases, training occasion, teacher
and students’ role, and education program of Reggio Emilia approach.

Key Words: Reggio Emilia Approach, Preschool Education, Different Approaches in
Preschool Education.

Okul oncesi egitimi kavrami, ¢cocuk gelisimi ile ilgili yapilan ilk ¢aligmalarla birlikte
ortaya c¢ikmustir. Pestalozzi’nin 1774 yilinda kendi g¢ocugu iizerinde gerceklestirdigi
gozlemlere dayanarak yaptigi calisma, ¢ocuk gelisimi ile ilgili ilk bilimsel kayit olarak
kabul edilmektedir (Aral, Kandir ve Yasar, 2000).

Okul oOncesi egitimin gerekliligine inanan iinlii Alman egitimci Friedrich
Froebel ilk okul dncesi egitim kurumunu acan kisi olmustur. Froebel 1837 yilinda
Almanya’nin Blankenburg bdlgesinde okul 6ncesi egitim ¢aligmalarina baslamis ve 28
haziran 1840 yilinda, Keilhau yakinlarinda “Kindergarten” (cocuk bahgesi) adin1 verdigi
ilk anaokulunu agmistir (Oguzkan ve Oral, 1997).

Yirminci yiizyilin baglarinda, Darwin’in Evrim Teorisi’nin etkisiyle baslayan
bilimsel ¢ocuk gelisimi ¢alismalari, Froebel’in kurumsallastirilmis okul oncesi egitim
modelini pekistirmistir (Ulkiier, 1993).

1907 yilinda, erken c¢ocuk egitimi konusunda onemli katkilara sahip olan
Italyan egitimci Maria Montessori Roma’da ilk “cocuk evini” agmustir. Froebel ve
Montessori’den sonra diger iilkelerde de okul oncesi egitim kurumlari ac¢ilmaya
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baslanmis ve ilk “yuva” 1911 yilinda Londra’da hizmete girmistir (Aral, Kandir ve
Yasar, 2000).

1916 yilinda Amerika Birlesik Devletlerinde, Chicago iiniversitesinde ¢aligan
oniki tane Ogretim iyesi esi erken cocukluk egitiminin sosyal ve egitimsel basari
acisindan son derece onemli oldugu ve bu yillarin dogru bicimde degerlendirilmesi
gerektigi fikriyle ilk “kooperatif anaokulu”nu kurmuslardir. 1920°1i yillara gelindiginde,
A.B.D.’nin farkl:i eyaletlerinde kurulan kooperatif anaokullarinin sayisi bese ulagsmustir.
flerleyen yillarda kooperatif anaokullarinin sayis1 hizla artmis ve ebeveyn kooperatifleri
arasindaki iletisimi kolaylagtirmak igin kasaba, sehir ve eyalet bazinda konseyler
kurulmustur. Bir siire sonra Kooperatif yaklasimi Kanada, Yeni Zellanda, Ingiltere,
Fransa ve diger Avrupa iilkelerinde de yayilmaya baslamistir (Coontz, 1996).

1919 yilinda bir grup Amerikali kadinin, ¢ocuklariin erken yaslarda egitimden
yararlanmas1 gerektigi fikriyle, kooperatif anaokullarint kurmasinin iizerinden
yirmidokuz yil gectikten sonra, italya’nin kuzeyinde bir grup koylii kadin tarafindan
“bizim ¢ocuklarimiz da zenginlerin ¢ocuklart kadar zekidir” denilerek yeni bir okul
Oncesi egitim yaklagimmin temelleri atilmistir. Koylii kadinlar tarafindan baglatilan bu
hareket kisa siirede Italya’nin diger sehirlerine ve daha sonra da diinyaya yayilmistir.

Reggio Emilia Yaklasiminin Tarihcesi

Reggio Emilia Italya’nin kuzeyinde, Etrurya ve Galyalilardan etkilenmis bir bélgenin
merkezinde, milattan dnce II. ylizyllda Romalilar tarafindan kurulmus bir kenttir. Sehir,
dogudan batiya dogru biitin Emilia Romogna bdlgesini gecen tarihi Roma Yolu
iizerinde yer almaktadir. Bu bolge dort milyon niifusuyla Italya’nin en zengin ve en
genis bolgesidir. Bu bolge ayn1 zamanda Italya’nin en gelismis ve sosyal yardimi en gok
olan bolgedir (Cadwell, 1997).

Ikinci diinya savagmin bitiminden alti giin sonra 1945’in baharinda Reggio
Emilia’nin 50 kilometre kuzey batisindaki Villa Cella adindaki kiiglik bir kdyde
insanlarn kiigiik ¢ocuklar i¢in bir okul insa etmeye basladig1 haberleri yayilmaya baglar.
Yirmi yasinda geng bir 6gretmen olan Malaguzzi bunu duyar duymaz hemen olanlara
kendi goziiyle tanik olmak igin bisikletine atlar ve olay yerine gider. Kéye vardiginda
saglam tugla parcalarini se¢ip tasiyan kadinlari goriir ve ne yaptiklarimi sorar. “Biz
¢ocuklarimiz igin okul yapiyoruz” yanitini verir kadmlar. K&yliiler, Almanlarin geri
cekilirken biraktiklar: bir tank ve birkag kamyonu satip, geceleri ve pazar giinleri de
calisarak okulu yapmay1 planlamaktadirlar. Arazi cift¢iler tarafindan bagislanmistir,
tuglalar ve kirigler bombalanmis evlerden ¢ikartilmakta, kum ise nehirden
getirilmektedir (Edwards, Gandini ve Forman 1998; Gandini, 1998).

Kadinlar, “bizim g¢ocuklarimiz da zengin insanlarin ¢ocuklar1 kadar zekidir”
demektedirler. Malaguzzi’nin 6gretmen oldugunu duyunca kendileriyle galismasini
isterler. Malaguzzi’de giilimseyerek “benim ¢ok fazla deneyimim yok, fakat elimden
gelenin en iyisini yapmak igin sz veriyorum. Biz birlikte ilerlerken ben de
Ogrenecegim ve c¢ocuklarla birlikte calisirken Ogrendigim her seyi onlara da
dgretecegim” diye yanitlar. Ilerleyen giinler boyunca ¢ocuklarin aileleri, zellikle de
kadinlarin canla basla calisirlar ve sekiz ay sonra okul tamamlanir (imamoglu ve Oz,
2002).
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Bu sirada Malaguzzi, devletin ¢ocuklarin farkliliklarini yok sayan ve onlara
kars1 hosgorii gostermeyen yaklagimina karsi bir tepki olarak, yedi yildir yiirGittiigi
ogretmenlik gorevinden ayrilmaya karar verir ve Ulusal Aragtirma Merkezinde (CNR)
psikoloji egitimi gérmek lizere Roma’ya gider. Reggio Emilia’ya geri dondiigiinde ise
okulda problem yasayan cocuklar i¢in kurulmus olan belediyeye ait psikolojik danigma
merkezinde c¢alismaya baglar. Bu donemde Malaguzzi sabahlari bu merkezde
caligmalarini siirdiiriirken, 6gleden sonra ve aksamlari da ailelerin kurdugu kiiciik
okullarda ¢alismaktadir.

Malaguzzi bu okullarda gesitli egitim kurumlarindan yetismis, bir birlerinden
oldukc¢a farkli ancak olaganiistii yiiksek motivasyona sahip, diisiinceleri ve enerjileri
smirsiz 0gretmenlerle birlikte caligmaktadir. Bu donemde “gocuklara iliskin seylerin
sadece cocuklardan Ogrenilebilecegi” fikri Malaguzzi ve arkadaslari arasinda kok
salmaya ve Reggio Emilia felsefesinin temelleri atilmaya baglar (Edwards, Gandini ve
Forman, 1998).

Fakir bolgelerde bulunan ve tamami ebeveynler tarafindan kurulup isletilen bu
okullarmn bazilarinin bir siire sonra kapanmasina karsin, bir cogu ayakta kalmay1 basarir.
Malaguzzi onderligindeki bu hareket bir siire sonra Reggio Emilia sehrine kadar ulasir
ve 1968 yilinda italyan hiikiimeti okul 6ncesi egitimi destekleme karar1 alir.

Bugiin Reggio Emilia Belediyesi 22 okul dncesi egitim kurumunu ve 13 ¢ocuk
yuvasini desteklemektedir. 1991 yilinda yayinlanan bir rapora gore Reggio Emilia’da
yasayan 2.812 cocugun 2.776’s1 okul dncesi egitimden yararlanmaktadir. Bu ¢ocuklarin
%50’si belediyenin okullarina devam etmektedir (Cadwell, 1997).

Reggio Emilia Yaklasiminin Temelleri
Reggio Emilia Yaklasimmin kurucusu Loris Malaguzzi’'nin goriisii Dewey, Piaget,
Vygotsky, Bruner ve digerlerinin goriislerinden olusmus sosyal bir yapisalcilik
yansitmaktadir. Malaguzzi, Piaget’in basamak fikrini “¢ok sinirlandirilmis” oldugu igin
ret etmektedir. Malaguzzi, “dogumdan itibaren sosyal olan, zeka dolu ve merakli bir
cocuk” imgesi ¢izmektedir. Onun iliskisel temelli egitim fikri, her bir cocugun diger
cocuklarla iliskide olmasimi ve ¢ocuklarin diger ¢ocuklar, aile, dgretmen, toplum ve
cevre ile karsilikli iligkilerini harekete gegirmesi ve desteklemesi iizerine
odaklanmaktadir. Bu becerikli ¢ocuklar, dogrularm, degerlerin ve kiiltiiriin bir iireticisi
olmaya bagladiklari sistem icerisinde degisikler olugturmaktadirlar (Edwards, 2002).

Reggio Emilia yaklagimina gore c¢ocuk, biiyiime silirecinde gelisimini
engelleyen bir duvarla karst karsiyadir. Bu duvar, eskimis ve kaliplagsmis kati kurallar,
yetigkinler tarafindan benimsenmis ancak ¢ocuklar tarafindan anlasilmasi oldukg¢a gii¢
olan ve gecerliligini yitirmis davranig kaliplar1 ve geleneksel egitim metotlarindan
meydana getirmektedir. Bundan dolayi, oncelikli olarak ¢ocugun yasadigi toplumdaki
yeni kiiltiirel degerleri ve rolleri 6grenmesi i¢in desteklenmesi gerekmektedir. Bu destek
saglandiktan sonra ¢ocuk, gelisimini engelleyen ve eski deger yargilarindan olusan bu
“duvar”1 kendi kendine agmay1 basarmalidir.

Reggio Emilia yaklasimmin bir diger temel o6zelligi ise; ¢ocuklara somut
yasantilar sunularak yeni kesifler yapmalarina firsatlar saglanmasidir. Cocuklar sirasiyla
arastirma, tretme ve hipotezlerini test etme asamalarindan geg¢mektedirler. Burada
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resim ¢izme, heykel, dramatik oyun gibi bir ¢ok sembolik yolla kendilerini ifade etme
imkan1 bulmaktadirlar. Reggio egitimcilerinin “cocugun yiiz dili” adin1 verdikleri bu
goriis, cocuklarin somut yasantilar1 sembolik ifadelere doniistiirdiikleri ¢ok sayida dili
ifade etmektedir. Cocuk problemlerinin ¢oziimiinde akranlariyla birlikte ¢aligmakta,
Ogretmen ise bu sirada ona yardimei olmaktadir. Bazen ¢izim yada fikirler yeniden
gozden gegirilip diizeltilmektedir (Temel ve Dere, 1999).

Egitim Ortam

Reggio Emilia yaklasiminda ortam oldukga biiyiik énem tagimaktadir. Oyleki, ortam
icin “Ogretmenin kendisi” seklinde ifadeler kullanilmaktadir. Ancak, Reggio Emilia
yaklagsiminda sadece fiziki ¢evrenin degil sosyal c¢evrenin de Onemli oldugu
vurgulanmaktadir. Bu nedenle Reggio Emilia okullarinda yetiskinler ve g¢ocuklar
arasindaki sosyal aligverisi kolaylastirmak amactyla biitiin gocuklarin ve dgretmenlerin
birlikte bulunabilecekleri biiylikge bir alan bulunmaktadir. Siniflar bu alanin etrafinda
diizenlenmistir. Cocuklar ve yetiskinler bir giin boyunca bu alandan ge¢mek
zorundadirlar (Aral, Kandir ve Yasar, 2000).

Reggio Emilia okullarinda dikkati ¢eken bu alanlara “Piazza” adi
verilmektedir. Piazzalar, siniflarin agildigi bir orta alandir. Burasi yetiskinler ve
cocuklar arasindaki sosyal alig-verisi kolaylastirmak amaciyla biitiin ¢ocuklar ve
ogretmenlerin birlikte bulunabilecekleri bir yerdir (Temel ve Dere 1999).

Reggio Emilia okullarinda ¢evre ¢ocugun hayal ve yaraticiligini destekleyecek
sekilde diizenlenmektedir. Okullarin i¢i iik ve sakin; cam, ahsap dosemeli ve mat
renklidir. Cocuklarin istedikleri zaman yalniz kalmasi i¢in alanlarin mevcut olmasina
karsin, ¢evre ¢ocuklarin birbiriyle etkilesimini saglayacak bicimde planlanmistir. Her
okulda ailelerin ¢ocuklarini okula birakirken ve alirken bekleyebilmeleri igin yetiskin
boyutunda sandalyelerin bulundugu bir karsilama salonu bulunmaktadir. Reggio Emilia
okullart insanlar1 igeri girmeleri ve oyun oynamalari i¢in ¢eken bir atmosfere sahiptir.
Her okulda cesitli miktarda gergek bitki ve ¢icekler, bir kiler ve mutfak, yemek odast,
tuvaletler ve bah¢e bulunmaktadir.

Reggio Emilia okullarinda egitim ¢ocuklarin gergek hayatlartyla dogrudan bir
iliski icindedir. Ornegin, her ¢ocugun kendine ait bir posta kutusu vardir ve bu posta
kutusundaki mesajlar, mektuplar ve resimler okul yagantisinin giinliik bir pargasi olarak
her giin degistirilmektedir. Kiiclik ¢ocuklarin posta kutularini tanimalari i¢in posta
kutularinin tizerlerine ¢ocuklarin resimleri yapistirilmaktadir. Daha biiyiik ¢cocuklar igin
ise posta kutularinin {istiinde resimleri altinda isimleri yazilmaktadir. Cocuklar evlerine
mektup getiren postactyr gormekte ve bu gozlemleri araciligiyla okullarindaki posta
kutular1 ile baglanti kurmaktadirlar. Boylece cocuklarin gercek yasamla baglanti
kurmalari saglanmaktadir (Bennett, 2001).

Smif ortami ¢ocuklarm fikirlerini bir birleriyle paylagabilmeleri i¢in olanaklar
saglamaktadir. Cocuklar kiigiik gruplar halinde c¢alisitken Ogretmen ¢ocuklarin
sOylediklerini kaydetmekte ve daha sonra bu kayitlart onlarla paylasmaktadir. Giinliik
aktiviteler esnasinda 6gretmen cocuklarla kii¢lik gruplar halinde ¢aligmak i¢in yeterince
zamana sahiptir.
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Reggio Emilia siniflarinda bulunan panolar ¢ocuklara verilen degerin bir
gostergesi ve diger ¢ocuklarla iletisim kurmanin bir araci olarak ¢ocuklarn yaptiklar
cesitli calismalarla doludur. Aymi zamanda bu panolar, Ogretmenlerin velilere
cocuklarinin giin boyu zamanlarinin ¢ogunu sinifin hangi kosesinde gegirdiklerini
gosteren bir diyagrami, ¢ocuklarin g¢izimlerini ve ¢ocuklarn giin i¢inde kendilerine
sunulan bazi 6zel konular hakkinda neler soylediklerini dile getiren metinleri
icermektedir (Hertzog, 2001).

Her Reggio Emilia okulunun, dogal materyaller ve sanat malzemeleriyle dolu
olan, stiidyo ve laboratuar karigimi “Atelier” ad1 verilen bir atdlyesi vardir. Her atdlyede
ogretmen ve Ogrencilerle birlikte ¢alisan “Atelierista” adinda birer grafik sanatlar
uzmani bulunmaktadir. Bu kisi, eldeki proje ile ilgili haftalik aktivitelerin planlanmasina
yardim etmektedir. Bu aktiviteler, 6grencinin kil, resim, kolaj, heykel, gibi yeni
araglarla kendini ifade etmesine yardimci olmaktadir.

Bu atélyelerde renkli kalemler, sulu boyalar, siniflandirma materyalleri (bu
materyaller genellikle bir kutu igerisinde boliimler halinde yerlestirilmis durumdadir ve
her kutuda kirmizi biber ve bezelye gibi farkli malzemeler bulunmaktadir), degisik
tirlerde  kalemler, cesitli renk ve tiirde kagitlar ve bir ¢ok sanat malzemeleri
bulunmaktadir.

Banyo ve tuvaletlerde lavabolar bulunmaktadir. Bu algak ve genis lavabolar
cocuklarin kolayca musluga yetismelerine ve ellerini yikarken ya da su oyunu oynarken
birbirlerine yakin olmalarin1 saglayacak sekilde dizayn edilmislerdir. Tabanlar ahsaptir
fakat ayn1 zamanda hal1 kapl yerlerde bulunmaktadir. Cazip, konforlu kitap koseleri ve
icinde ¢esitli oyuncaklar ve bebekler bulunan evcilik kdseleri mevcuttur.

Reggio Emilia okullarinin dis ¢evresi de oldukga ilgingtir. Su oyunu igin
alanlar, tirmanma tepeleri, aileler tarafindan dikilen karisik, kiigiik agaclar ve piknik
masalar1 bulunmaktadir (Bennett, 2001).

Reggio Emilia okullarinda dikkati ¢eken bir diger ozellik, yer ve tavanda
degisik Ozelliklerde aynalarmm bulunmasidir. Giriste yer alan iicgen ¢ati bigiminde
diizenlenmis aynalar, konveks ve konkav aynalar ¢ocugun kendisini degisik agilardan
ve degisik durumlarda gozlemesini saglamakta ve ¢ocugu diisiinmeye yoneltmektedir
(Temel ve Dere, 1999).

Cocugun 6grenme dokiimanlarina okulun her yerinde rastlamak miimkiindiir.
Bu dokiimanlar genellikle ¢ocuklarin yaptiklari, diisiindiikleri, hissettikleri, merak
ettikleri ve sorguladiklar1 bir projede, iki yada ii¢ ¢ocugun birlikte ¢alisirken cekilen
biiyiik fotograflar1 seklindedir. Ogretmen, cocugun projenin basinda nerede oldugunu,
nereye gitmekte olugunu ve ne dgrendigini hatirlamak icin bu dokiimanlara bir ¢ok kez
bagvurmaktadir.

Kapilarm bir béliimii odadan oday1 ve odadan disariy: rahatca gorebilmek icin
camdan yapilmigtir. Bazi merkezlerde odanin boliimleri paravandan ziyade tavandan
sarkitilan iplerle ayrilmustir.

Reggio Emilia merkezlerinde plastik yada ucuz oyuncaklara rastlamak pek
miimkiin degildir. Cogunlukla siniflarin tabani ahsap kaplidir ve siniftaki oyuncaklarin
¢ogu ahsaptan yapilmistir. Kullanilan materyallerin ¢ogu dogal ve geri doniisiimliidiir.
Her merkezde ahsap bloklar vardir ve genellikle bu ahsap bloklarin arkasinda duvara
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resim ve renkler yansitan bir tepeg6z sistemi bulunmaktadir. Bazi merkezlerde ise
aileler tarafindan yapilmis el yapimi kuklalar ve kukla sahneleri mevcuttur. Kimi
merkezlerde de golge oyunu icin duvardan kagit sarkitilmistir. Bu kagit kullanilmadigi
zamanlarda katlanabilme 6zelligine sahiptir (Bennett, 2001).

Ogretmenin ve Cocugun Rolii

Ogretmen her cocugun kendine yetecek bigimde hareket etmesi ve bilgiyi
yapilandirmast i¢in ortam ve imkan saglamaktadir. Kendini bir “pusula” olarak
gormekte ve cocuklarla birlikte 6grenme macerasina atilmaktadir. Cocuklar icin bir
kaynak konumunda olan Ogretmen ¢ocuklara sorular sorar, cocuklarin fikir ve
hipotezlerini kesfeder, ¢esitli grenme ve 6gretme durumlari yaratir. Ogrenme siirecinde
ogretmen kendini bir katilimci olarak gormekte ve kesfetmenin zevkini cocuklarla
birlikte yasamaktadirlar (Temel ve Dere, 1999).

Reggio Emilia yaklasiminin temel varsayimlarindan biri cocuklar ve
Ogretmenler arasindaki iligkinin karsilikli saygi ve isbirligi temelinde oldugunda,
cocuklarmn sosyal ve akademik olarak daha iyi gelistikleridir. Ogretmenler cocuklarin
smif ortamini yaratmalarina firsat vererek ve g¢ocuklarin sorduklari sorulara olumlu
yanitlar vererek iliskinin pozitif bigimde yapilanmasinda OSnemli bir rol
oynamaktadirlar. Grup ¢alismalarinda ¢ocuklar ve 6gretmen karsilikli olarak tartigmakta
ve problemleri yeniden c¢ozmektedirler. Ogretmenler, sinifin sosyal yapisini
giiclendirmek i¢in ¢ocuklart desteklemekte, onlarin sinif icindeki 6grenme tecriibelerini
planlamalarina yardime1 olmaktadirlar (Edmiaston ve Fitzgerald, 2000).

Ogretmenler, cocuklarin kesfetmeleri ve problem ¢dzmeleri igin bol miktarda
imkanlara sahip ¢evreler yaratmaktadirlar. Bunlar ¢ogunlukla isbirligi ve tartigmalarin
oldugu kiiciik gruplar halinde olmaktadir. Ogretmenler ayn1 zamanda cocuklarin daha
onceki konugmalarini ve eylemlerini hatirlayabilmelerine yardimei olmak ve bu suretle
O0grenmeyi gozle goriiliir hale getirmek amaciyla kaydedici roliindedirler (Edwards,
2002).

Smiflar tek bir 6gretmene ait degildir. Okulun biitiin egitim kadrosu birlikte
plan yapmakta ve birlikte ¢alismaktadir. Haftalik plan saatine, okulun aggis1 ve diger
gorevliler de katilmaktadir. Gorev hiyerarsisi yoktur, boylece herkes planlama ve
cocuklarla ilgili diger calismalara dahil edilmektedir. Her yas grubu i¢in iki 6gretmen
bulunmaktadir. Bazi merkezlerde ise yaklasik yirmi ¢ocugun bulundugu karisik yas
gruplarindan meydana gelen gruplar bulunmaktadir. Eger siifta 6zel ihtiyaglara sahip
bir ¢cocuk varsa (ki her smifta bu durumdaki iki cocuga izin verilir) baska bir 6gretmen
daha smifa katilmakta ve bu 6gretmen sadece bu cocukla degil biitiin gocuklarla
ilgilenmektedir.

Reggio Emilia okullarindaki ortak bir yasam inanigina gore ¢ocuklar dogustan
diinya ile iletisim kurma anlayisina sahiptiler. Bu durumda ogretmenin gorevi,
cocuklardaki bu yetenegi, onlarin gelisim ve Ogrenmelerini desteklemek igin
gelistirmektir. Cocuklara yonelik bu anlayisin en belirgin 6rnegi, 6gretmenlerin giin
icinde yapacaklar1 aktiviteleri tartigmak i¢in sabahlar1 ¢ocuklarla yaptiklari sohbetlerdir.
Bu sohbetler, cocuklarin baskalarmin tercih ve diisiincelerine saygi gostermeyi
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dgrenmelerinde oldukca dnemli bir rol oynamaktadir. Ogretme eyleminin sadece bilgi
aktarimi degil ayn1 zamanda ¢ocuklarin 6grenmelerini kolaylastirma oldugunu inanan
Reggio Emilia 6gretmenleri giinliik planlarda oldukga esnekliktirler. Ogretmenler bir
proje calismasi esnasinda c¢ocuklarin ilgilerinin hangi noktaya yogunlastigina dikkat
etmekte, ayrica Ogrencilerin materyalleri kullanma sekillerini de yakindan
gozlemlemektedirler. Bu gozlemler sadece cocugun materyalleri ilgisini degil ayni
zamanda c¢ocugun yaraticilik seviyesini ve Ogretmene sordugu sorulart igermektedir
(Bennett, 2001).

Reggio Emilia yaklagiminda g¢ocuk, yetenekli, becerikli ve kendi kendini
yonetebilir olarak kabul edilmektedir. Cocuklar bilgilerini kendi hareket ve etkilesimleri
sonucu insa etmektedirler. Ayrica, ¢ocuklarin kendi aralarinda ve yetiskinlerle sahip
olduklar1 duygusal, sosyal ve zihinsel iligkilerin niteligi onlarin gelisim alanlarinin
merkezini teskil etmektedir. Cocuklar, fikirlerini bagkalarma sergileme yoluyla
ogrenmektedirler. Reggio Emilia yaklagimimin dnciisti Malaguzzi bunu “cocuklarin yiiz
dili” olarak ifade etmektedir. Cocuklar bunu konusma, yazma, dramatizasyon, sarki
sOyleme ve hareketle yapilan etkinliklerle gerceklestirmektedirler (Stager, 2002).

Cocugun rolii proje gelistikce Ogretmenle birlikte “fikir topuna” ileri geri
vurmaktir. Cocuklar, diislincelerini nasil dile getirebilecekleri ve problem ¢dzme yollari
konusunda fikirler tiretmeleri icin tesvik edilirler. Cocuklardan sonuca nasil ulastiklarini
grafikler ya da kendi yaptiklart modeller arciligiyla diger arkadaglarina gostermeleri
beklenir (Temel ve Dere, 1999).

Reggio Emilia okullarinda ¢ocuk bilgiyle doldurulacak bos bir levha olarak
goriilmemektedir. Ogrenmeleri icin en dogru, en iyi ve en uygun firsatlar sunuldugunda
onlarin 6grenmeye hazir olduklari kabul edilmektedir (Bennett, 2001).

Program

Reggio Emilia okullarinda programlar ileri diizeyde yapilandirilmamustir. Ogretmenler
proje ve etkinlikleri yonlendirecek olan hipotezleri ve amaclart genel olarak
belirlemekte ve sonug olarak gerekli hazirliklart yapmaktadirlar. Planlamalar daha ¢ok
kaynaklar, yontemler, materyaller ve egitim ortami {izerine odaklanmustir. Farkli
stratejilerin  kullanildig1 proje tarzi calismalar tercih edilmektedir. Proje sirasinda
cocuklarin siiregleri ile yetiskinlerin siirecleri arasindaki etkilesime odaklanilmalidir.
Programin stratejisi siirekli arastirma tizerine kurulmustur (Temel ve Dere, 1999).

Proje, gercek diinya iginde bir Ogenin derinlemesine arastirilmas: ile
gerceklestirilmektedir. Proje sirsinda 6grencinin gézlem yapmasi saglanmaktadir. Proje
genellikle bir grup Ogrenci tarafindan, bazen de biitiin bir sinif yada bir 6grenci
tarafindan hazirlanmaktadir. Projenin asil amaci, 6grenci veya &gretmen tarafindan
ortaya atilan sorulara ogrencilerin cevaplar bulmasini ve bunun igin g¢aligmasini
saglamaktir. Projenin konusu mevsimler, hayvanlar gibi genis bir alan olabilir.
Ogretmenler cocuklarm konuya ilgisini arttirmak icin kitaplar, fotograflar ve cesitli
araglar saglarlar. Proje, cocugun yeteneklerini hayata ge¢irmesini saglamakta, girisim ve
sorumluluk bilincini, karar verme ve tercih yapma yetenegini gelistirmekte ve ilgi
alanlarmin pesine diisiip arastirma yapmasini saglamaktadir (imamoglu ve Oz, 2002).

81



Ogretmenler cocuklarin konular1 arastirmalarina yardimei olmak igin kisa ve
uzun siireli projeler tizerinde ¢alismaktadirlar. Projeler, 6gretmen ve konuya ilgi duyan
bir grup cocuk tarafindan planlanmaktadir. Bu aktivitelerin siiresi kisitlanmaz. Bir alt
amaca ulasilmasi yeni amaglar1 da dogurmaktadir. Ogretim stratejisine gore merkezi
projeler genig bir konu {izerinde durmaktadir (canlilar, bitkiler, hayvanlar, uzay v.b.).
Ancak proje caligmasi tim giinii almaz. Cocuklar bir ¢ok giinliik aktivite segenegine
sahiptirler (Temel ve Dere, 1999).

Gilinlik gorevler Reggio Emilia okullarinda 6grenme igin ¢esitli firsatlar
saglamaktadir. Cocuklar 6gle yemegi icin yemek masasini hazirlama gibi gorevleri
yerine getirmek icin kiiciikk gruplar halinde calisirlar. Cocuklarin isimler miknatisla
duvara yapistirtlir. Her miknatisin {izerinde c¢atal, bigak, su-sabun v.b. resimler
bulunmaktadir. Bu listeler her giin takim igindeki ¢ocuklarin masay1 kurmak, servis
yapmak ve yemek masasimi temizlemek gibi gorevlerini belirtmek i¢in asilmaktadir.
Italyan kiiltiiriinde yemegin cok onemli bir yeri bulunmaktadir. Bu nedenle, bu tiir
aktiviteler ¢ocuklarin arkadaslariyla konusarak vakit gegirmeleri ve sorumluluklari
paylasmayr o6grenmeleri agisindan 6nemli oldugu kadar yemekten hoslanmalarina
yardimc1 olmasi agisindan da 6nemlidir (Bennett, 2001).

Bu yaklagimda ¢ocuklar geleneksel testler ve notlarla degerlendirilmemektedir.
Bunun yerine ailelere ¢ocuklarinin giinliik yasantilari, gelisimleri ve performanslari
hakkinda genis bilgiler verilmektedir. Cocuklarin bireysel ve grup icerisindeki
caligmalarinin {riinleri ve bilgiler velilere gosterilmekte ve belli araliklarla eve
gonderilmektedir (Edwards, 2002).
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