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Vakkas Yalc;lnl, Halil Uzun?

Oz

Bu calisma, okul dncesi dgretmenlerinin egitim etkinliklerinde kullandiklar1 yontem ve teknikleri cinsiyet, en
son mezun olduklar1 program, mesleki kidem durumu ve egitim verdikleri yas grubu degiskenlerine gore
incelemeyi amaclamaktadir. Betimsel tarama modelinde bir ¢alismadir. Arastirmanin 6rneklemini rastlantisal
ornekleme yoluyla secilen, Kilis ve Gaziantep illerindeki resmi ve 6zel okuldncesi kurumlarda goérev yapan 120
okul Oncesi Ogretmeni olusturmustur. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda, okul 6ncesinde kullanilan
yontem ve teknikleri uygulamada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin mezun olduklari bolim ve mesleki kidem

degiskenlerinde istatistiksel diizeyde anlamli bir fark gériilmistiir. Elde edilen bilgiler 1s1ginda, okul 6ncesi
ogretmenlerinin 6zel 6gretim yontemlerini kullanma konusu ile ilgili 6neriler sunulmustur.
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Abstract

This study aimed to investigate the use of the methods and techniques used by pre-school teachers in education
activities (drama, observation etc.) to some variables like their gender, latest graduate programs, seniority status
and children age groups. This study has been conducted using descriptive research design. The research sample
was selected through random sampling. This sample is composed of 120 pre-school teachers who has been
working in private and public schools in Kilis and Gaziantep. After statistical analysis, meaningful difference
observed variables of the latest graduate program and the seniority status, in use levels of the methods and
techniques used by pre-school teachers. Some suggestions have been offered based on the results of the study.
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Giris

Egitimde yontem kavrami ele alindiginda ¢ocuklara yeni davranislar1 kazandirma isleminin
nasil gergeklesecegi konusu karsimiza ¢ikmaktadir. Egitim hedeflerinin gergeklesmesi, ancak
uygun bir yontemin secilmesi ile saglanabilir. Bu nedenle her etkinlik i¢in tek bir yontem

degil, ¢ok farkli yontemlerin kullanilmasi s6z konusu olmaktadir. Sinif i¢inde 6grenme-

Ogretme siirecinin etkili olabilmesi uygun yontemlerin se¢imi ile dogru orantilidir (Demirel,
2004).

Egitim, bireyin davranisinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasithh olarak istendik degisme
meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1982). Okul 6ncesi egitim ise, adindan da anlasilacagi
iizere birinci sinifla baglayan geleneksel egitim silirecinden 6nceki zaman dilimini kapsayan,
0-6 yas cocuklarma hitap eden egitim siirecidir. “Erken c¢ocukluk donemi egitimi” veya
“Erken cocukluk egitimi” terimi de ¢ogu kez okul oncesi egitim yerine kullanilmaktadir.
Fakat okul oncesi egitimi, erken ¢ocukluk donemi egitiminden ayiran en 6nemli fark, bazi
kaynaklarda erken ¢ocukluk donemine ilkokul birinci sinif yani 7-8 yas grubunun da dahil
edilmesidir (Roopnarine ve Jhonson, 2005).

Okul oncesi egitim, gerek programiyla gerekse pedagojik anlayisiyla ilkokul birinci sinif ve
sonrasinda yapilan egitimden farklilasmaktadir. Ancak her ne kadar “okula hazirlik” gibi
goriilse de okul Oncesi egitim de aslinda okulun kendisidir (Fernie vd., 1993). Yani okul
oncesi egitim, ¢ocugun gelisimini, ruh ve akil sagligim1 desteklemenin yani sira ¢ocugun
bireysel gelisimini ve yasina uygun olarak bilgi ve beceri edinmesini de hedeflemektedir
(Roopnarine ve Jhonson, 2005).

Okul oncesi donem, bireyin hayatini etkileyecek Oonemli temellerin atildigi bir donemdir.
Biligsel, fiziksel, sosyal, duygusal ve dil gelisiminin hizla olgunlastigi, cocuklarin cesitli
yetiler kazandig1 ve 6grenmenin devam ettigi bu donemde bireyin i¢inde bulundugu sartlarin
ve ortamin énemi biyiiktiir. Dolayisiyla, bireyin 6grenmesini ve gelisimini etkileyerek hayat
cizgisinin yoOniiniin belirlenmesinde ¢ok 6nemli bir misyonu olan okul 6ncesi egitimin, iyi
diisiiniilmiis bir plan cercevesinde gerceklesmesi gerekmektedir (Inan, 2011).

Okul 6ncesi egitim, uygulanan program, sosyal fiziksel ortam, kurulus amaci ve zamana gore
bireyin hayatim1 farkli ydnlerden etkileyebilir. Ornegin, fen-doga calismalarmin g¢ocugun
merakin1 koriikleyecek ve onu aktif hale getirecek sekilde uygulandigi oyun temelli okul
oncesi egitimin su faydalarindan s6z edilmektedir: Arastirma inceleme ve gozlem yoluyla
cocuklarin dogustan gelen ilgi ve meraklari doyurulur (Ekici ve Hevedanli, 2010; Conezio &
French, 2002; Cummings, 2003; French, 2004) dikkatlerini toplamalari saglanir ve
ozyeterliliklerine yardimci olunur (French, 2004), fen ve doga konularina kars1 pozitif tutum
edinmeleri ve kendilerine giivenmeleri saglanir (Gillingham, 1993; Eshach ve Fried, 2005;
Alisinanoglu, 2007).

Okul 6ncesi egitimin ortak hedefleri olarak sunlari sayabiliriz:
v Cocugun biligsel, sosyal, fiziksel, duygusal, ahlaki ve dil gelisimini desteklemek,

v' Cocugun miizik, fen ve doga, matematik ve okuma-yazma gibi farkli disiplinlerde
yasina uygun olarak bilgi ve beceri kazanmasini saglamak,

v' Cocugun 6grenmeyi 6grenmesini saglamak,

<

Cocugun 6zbakim becerilerini kazanmasina yardimci olmak,

v" Cocugun i¢inde yasadig kiiltiire uygun hareket etmesini ve bulundugu ortama uygun
tecriibe ve davraniglar kazanmasini saglamak

v Cocugun yaraticiligini desteklemektir (Inan, 2011).
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Milli Egitim Bakanliginin sunmus oldugu, 36-72 aylik ¢cocuklara yonelik okul 6ncesi egitim
programinda okul dncesi egitimin temel ilkeleri soyle belirtilmistir:

1.

10.

11.

12.

13.

14.

15.
16.
17.
18.

Okul Oncesi egitimi c¢ocugun gereksinimlerine ve bireysel farkliliklarina uygun
olmalidir.

Okul oncesi egitimi ¢ocugun motor, sosyal ve duygusal, dil ve biligsel gelisimini
desteklemeli, 6z bakim becerilerini kazandirmali ve onu ilkokula hazirlamalidir.

Okul o6ncesi egitimi kurumlarinda ¢ocuklarin gereksinimlerini karsilamak amaciyla
demokratik egitim anlayisina uygun 6grenme ortamlar1 hazirlanmalidir.

Etkinlikler diizenlenirken ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yani sira g¢evrenin ve
okulun olanaklar1 da g6z oniinde bulundurulmalidir.

Egitim silirecinde g¢ocugun bildiklerinden baglanmali ve deneyerek oOgrenmesine
olanak taninmalidir.

Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmalarina gereken dnem verilmelidir.

Okul 6ncesi donemde verilen egitim ile ¢ocuklarin sevgi, saygi, is birligi, sorumluluk,
hosgorii, yardimlasma, dayanisma ve paylasma gibi duygu ve davraniglar
gelistirilmelidir.

Egitim, ¢ocugun kendine saygi ve giliven duymasini saglamali; ona 6z denetim
kazandirmalidir.

Oyun bu yas grubundaki cocuklar i¢in en uygun Ogrenme ydntemidir. Biitiin
etkinlikler oyun temelli diizenlenmelidir.

Cocuklarla iletisimde, onlarin kisiligini zedeleyici sekilde davranilmamali, baski ve
kisitlamalara yer verilmemelidir.

Cocuklarin bagimsiz davraniglar gelistirmesi desteklenmeli, yardima gereksinim
duyduklarinda yetiskin destegi, rehberligi ve yetiskinin giiven verici yakinlig
saglanmalidir.

Cocuklarin kendilerinin ve baskalarinin duygularini fark etmesi desteklenmelidir.

Cocuklarin hayal giigleri, yaratict ve elestirel diisiinme becerileri, iletisim kurma ve
duygularini anlatabilme davranislar1 gelistirilmelidir.

Programlar hazirlanirken aile ve i¢inde bulunulan c¢evrenin ozellikleri dikkate
alinmalidir.

Egitim siirecine ¢ocugun ve ailenin etkin katilimi saglanmalidir.
Okul 6ncesi egitimin siiregleriyle rehberlik hizmetleri biitiinlestirilmelidir.
Cocugun gelisimi ve okul dncesi egitimi programi diizenli olarak degerlendirilmelidir.

Degerlendirme sonuglar1 ¢ocuklarin, 6gretmenin ve programin gelistirilmesi amaciyla
etkin olarak kullanilmalidir (MEB, 2013).

Gortldiigii gibi, program, ¢cocuga yiiksek deger veren ilkeler iizerine oturtulmustur. Diger bir
ifadeyle cocuga ve ¢ocugun potansiyeline duyulan saygi, ¢ocugun ilgi, ihtiyaglar ve kisiligi
gibi ifadelerde gizli olarak vurgulanmaktadir. Egitim ve Ogretimde gergeklestirilmesi
hedeflenen amaclarin kazanilabilmesi icin yontemler ¢ok dnemli bir yer tutmaktadir. Okul
Oncesi Ogretmenleri egitim c¢alismalarinda; ¢ocuklari amaglara ulagtiracak yontemleri ve
etkinlikleri tespit edip uygulamalidir. Ogretmenlerin yontem ve teknik secimlerini etkileyen
baz1 faktorler bulunmaktadir. Bu faktorler; 6gretmen 6zelligi, zaman ve fiziksel imkanlar,
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etkinligin amagclar, etkinligin maglari, ¢ocuklarin 6zelligi ve maliyet olarak siralanabilir
(inan, 2011; Gelisli ve Yazic1 2012).

Okul Oncesi Egitim Programi incelendiginde okul &ncesi egitiminin amag ve gorevleri;
v' Milli egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak,

v" Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aligkanliklar kazanmasini
saglamak,

v" Onlan ilkokula hazirlamak,

v’ Sartlar1 elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen c¢ocuklar igin ortak bir yetistirme
ortami yaratmak,

v Cocuklarin Tiirkgeyi dogru ve giizel konusmalarini saglamaktir (MEB, 2013).

Tiirkiye’de okul oncesi egitim programinda yer alan kazanimlar1 ¢ocuklara kazandirmak ve
gelisim alanlarinda onlar1 desteklemek amaciyla gerceklestirilen egitim etkinliklerinde farkli
ogretim yontem ve teknikleri kullanilmaktadir. Bunlar drama, oyun, miizik, proje, 6rnek olay,
gosterip yaptirma, hikaye, soru cevap gibi yontemlerdir.

Drama: Cocuklarin, bir lider tarafindan yonlendirildigi, daha ¢ok biiylik motor hareketlere
dayanan taklit hareketleri ile gerceklestirilen, sonucta yasananlarin serbestce tartisildigi,
cocuklarin grup oyunlarina katildiklar1 bir ydntem olarak tanimlanabilir (Onder, 2010).
Drama, yasantilar araciligiyla zihinsel soyutlamalarin somut hale getirilmesi ve bu siiregteki
hareket c¢ocuklar1 aktif kilarak onlarin gelisimleri agisindan genis olanaklar sunmaktadir
(Tugrul, 2003). Okul o6ncesi donem ¢ocuklar1 i¢in drama; farkli bakis agilari gelistirme,
empati becerileri kazandirma ve sosyal gelisimlerini destekleme de olduk¢a 6nemli bir etkiye
sahiptir (Ulker Erdem, Aydos ve Génen, 2017).

Oyun: Oyun, ¢ocugun yaratici potansiyelini kullanabildigi, yeteneklerini kesfettigi, kendini
ifade ettigi ve gelisimsel ozellikleri hakkinda yetiskine ipuglari verdigi onemli bir aractir
(Kaya, Yal¢in, Kimzan ve Avar, 2017). Cocuklar oyun yoluyla diisiinir ve deneyim
kazanirlar. Insanlar arasindaki iliskileri de oyun yoluyla &grenirler. Oyun ¢ocugun dogal ve
en aktif 6grenme ortamidir. Oyun ve egitim birbirinden ayrilmaz bir biitiin olarak
diigiiniilmelidir. Egitim programlarinda ¢ocugun problem ¢6zme, farkli diisiinme ve sosyal
beceriler gibi ¢esitli yeterliliklerin gelistirilmesinde oyun 6nemli bir ara¢ olarak kullanilabilir.
Cocuk konusma, diisiinme, yaraticiligini ortaya ¢ikarma ve gozlem yetenegini oyunla
sergileme olanag: bulabilmektedir (Omeroglu vd., 2003).

Miizik: Miizik diisiinen, sorgulayan, lireten ve yaratici bireyler yetistirme adma etkili bir
egitim aracidir (Kaya ve Ayan, 2016). Cocugun kendini ifade edebilme yargilama ve
degerlendirme yapabilme, yaraticilik gibi becerilerinin geliserek, sonunda estetik zevklere
sahip olabilmesi i¢in miizik etkinliklerine gereksinim vardir. Miizik etkinlikleri ¢ocuklarin
gelisim alanlarin1 destekledigi i¢in ve kendi deneyimlerine firsat verdigi i¢in okul Oncesi
cocuklarmin yasaminda kullanilmasi gerekmektedir (Mertoglu, 2010). Miizik ¢ocuklarin
giinliik hayatinda yer alan kiiltiirel bir 68e, ayn1 zamanda onlarin erken gelisimlerinde rol
oynayan Onemli bir faktordiir.

Proje: Proje yaklagimi; ¢ocuklarin yasadiklari ¢evreyi anlamalarini saglamayi amaglayan,
informal ve acik uclu etkinliklerle becerilerini uygulamalarinit 6zendiren bir yontemdir. Proje
yaklagiminda ¢ocuklarin secilen belli bir konudaki bilgi ve deneyimlerinin yani sira duygusal,
ahlak gelisimi ve estetik duyarliliklarini iceren entelektiiel gelisimlerinin desteklenmesi
miimkiin olmaktadir (Katz ve Chard, 1988). Amag; cocuklarin arastirma yapmalarini, etkin
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ogrenmelerini saglayarak ¢ocuklarin gesitli etkinlikler, materyaller ve etkin katilimi ile tiim
gelisim alanlarini desteklemektir (Arikan ve Kimzan, 2016).

Ornek Olay: Gergek hayatta karsilasilan problemlerin sinif ortaminda ¢oziilmesi yoluyla
O0grenmenin saglanmasidir. Bu yontem ¢ocuklara bir konuyu ya da bir beceriyi kazandirmak
ve bu konuda uygulama yaptirmak amaciyla kullanilir. Glinliik hayatta karsilasilan gercek bir
problemin ¢6ziimii i¢in de uygundur (Demirel, 2000). Ayrica farkli sonuglar1 olan benzer iki
olayin bir arada sunulmasi 6rnek olayin anlagilmasi adina daha etkili olacaktir.

Gosterip Yaptirma: Uygulama diizeyinde davranis kazandirmaya yoneliktir. Genellikle bir
aracin nasil ¢aligtirillacagi, bir islemin biitiin basamaklariyla nasil uygulanacagini ¢ocuklara
alisirma yaptirilarak uygulanan bir yontemdir. Cocuklarin uygulamaya dayali duyussal
becerilerinin yani sira motor becerilerinin desteklenmesinde oldukc¢a Onemlidir (Sonmez,
2011). Bu yontemde gosterme 6gretmenin, yapma ise ¢ocugun gorevidir. (Harmandar, 2004).

Hikaye: Hikaye anlatmak, 0ykii ve Oykii yapilari olusturmak, hikayeyle ilgilenme siireci
anlamma gelir. Erken cocukluk doneminde evde veya okulda hikaye anlatimi ¢ocugun
gelisimini destekleme anlamina gelir. Onlara diinyanin anlamini agiklama, islerinin yani sira
iletisimi, farkinda olma ve hatirlama becerisini gelistirir ve ¢ocuk-¢ocuk ve dgretmen-¢ocuk
iletisimini giiclendirir (Garzotto vd., 2010).

Soru-Cevap: Soru sormak, her tiirlii 6grenmenin baglangicidir. Her Ogretmen egitimde
cocuklara sorular yoneltmelidir. Soru, her zaman 6gretimdeki temel iletisim araglarindan biri
olmustur (Harmandar, 2004). Soru cevap yontemi, karsilikli iletisime dayanan bir d6gretim
yontemidir. Cocuklar1 6grenme siirecinde aktif ederek Ogrenmeyi daha kalici hale
getirmektedir. Soru cevap yoOntemi, islenen konuyla ilgili olarak c¢ocuklarin bilgilerini
yoklamaktan ¢ok cocuklar1 diislindiirmek, onemli noktalara ¢ocuklarin dikkatini ¢ekmek,
cevaplar1 ¢cocuklar1 buldurmak amaci tasir. Cocuklarin hatirlama, diisiinme, muhakeme etme,
analiz, sentez ve degerlendirme becerilerini gelistirir.

Tartisma: Bu yontem; iki veya daha fazla kimsenin herhangi bir konuyu karsilikli
konusarak, birbirlerini dinleyerek, elestirerek, gerektiginde sorular sorarak incelemesine
dayanan bir dgretim yontemidir. Genellikle siniflarda sik¢a uygulanan bu yontem, cocuk
sayisinin az oldugu smiflar i¢in daha uygun bir yontemdir (Harmandar, 2004).

Problem Coézme: Okul 6ncesi donem cocuklarinda, 6zgiir diisiinme ve problem ¢dzme,
sorgulama becerilerini gelistirmek olduk¢a 6nemlidir (Dogan, Yal¢in ve Simsar, 2017).
Gelisim Ozelikleri olarak merakli ve arastirict olan okul Oncesi ¢ocuklari, siirekli etraflarin
kesfeder ve bir¢ok denemeler yaparlar. Karsilastiklar1 durumlar1 ve problemleri irdeleyen,
nedenlerini, sonuglarini arastiran ¢ocuklar bdylelikle bir diisiinme siirecine girmektedirler.
Diisiinme araciligiyla problemlerine ¢oziimler aramaktadirlar. Daha Once karsilastiklari
problemlere verdikleri ¢oziimii denemekte, gerekli durumlarda eni ¢oziim yollar1 arayisina
girmektedirler (Dinger, 1995).

Beyin Firtinasi: Elestiri ve yargilama olmaksizin bir konu iizerinde diislincelerin yiiksek
sesle dile getirilmesi esasina dayanan, yaratict diisiincelerin ortaya cikarilmak amaciyla
kullanilan bir tekniktir (Aykag, 2005). Beyin firtinasi; c¢ocuklarin hayal giiglerini
kullanmalarini saglayarak cok sayida fikri, bir grup insandan kisa siirede elde etme imkani
vermektedir.

Anlatim: Egitimde 6gretmen merkezli anlayis1 temsil eder ve okul dncesi donemde etkin
katillm 6nemli oldugundan okul Oncesi egitim i¢in uygun degildir. Bu yontemde ii¢ ana
boliim vardir: Ogrencilerin konuya dikkatlerini cekecek bir giris, bilgilerin organize bir
sekilde sunulmasi ve konunun ana noktalar1 ve birbirleriyle baglantilarin1 kuran bir 6zet
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kismidir (Ozden, 2004). Ogretmen merkezli dgrenme yaklasimlarinda sikca kullanilir (White,
2011).

Gezi Gozlem/Alan Gezileri: Gezi, okul ve smif iginde yapilan egitsel caligmalari
tamamlamak ve yasamla baglantisin1 kurmak i¢in yapilan ziyaretlerdir. Olaylar1 gergek
goriinlimiiyle tanima ve bilgileri ilk kaynaktan elde etme amaciyla bu teknigin kullanilmasi
etkili olmaktadir (Kiigiikahmet, 1997). Okul dis1 cevreler Ogrencilere yaparak yasayarak
O0grenme firsatt sunmakta, bes temel duyusunu kullanmasina firsat vermekte ve kalici
o0grenmelerine imkan saglamaktadir (Tatar ve Bagriyanik, 2012)

Tim egitimciler i¢cin oldugu gibi, okul Oncesi Ogretmenleri igin de Ggretim yontem ve
teknikleri konusunda bilgi ve beceri sahibi olmak ¢ok onemlidir. Cocuklarin bireysel
farkliliklarin1 g6z 6niinde bulunduran ve planladig: egitim etkinliklerinde siirekli ayn1 yontem
ve teknikler yerine farkli ve ¢ocuklara uygun yontem ve teknikler kullanan 6gretmenlerin
okul Oncesi egitim programinda yer alan kazanimlar1 ¢ocuklara kazandirilmasi konusunda
daha basarili olacag1 degerlendirilebilir. Bu dogrultuda, bu arastirmada okul Oncesi
ogretmenlerinin okul Oncesi egitimde kullanilan 6zel &gretim yontem ve tekniklerini
kullanma becerilerinin bazi degiskenlere gore incelenmesi amaglanmistir.

Bu amagla aragtirmada asagidaki sorulara cevaplar aranmistir;

1- Okul oncesi 6gretmenlerinin egitim etkinliklerinde 6gretim yontem ve tekniklerini
kullanma diizeyleri cinsiyetlerine gore farklilasmakta midir?

2- Okul oncesi 0gretmenlerinin egitim etkinliklerinde 6gretim yontem ve tekniklerini
kullanma diizeyleri en son mezun olduklar1 programa gore farklilasmakta midir?

3- Okul oncesi 0gretmenlerinin egitim etkinliklerinde 6gretim yontem ve tekniklerini
kullanma diizeyleri mesleki kidemlerine gore farklilasmakta midir?

4- Okul o6ncesi 0gretmenlerinin egitim etkinliklerinde 6gretim yontem ve tekniklerini
kullanma diizeyleri egitim verdikleri yas grubuna gore farklilagsmakta midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma; okul dncesi 6gretmenlerinin okul dncesi egitim programinda yer alan 6gretim
yontemlerini kullanma becerilerini baz1 degiskenlere gore inceleyen nicel bir caligmadir.
Betimsel tarama modelinde tasarlanan bu arastirmada, tarama yontemlerinden iliskisel tarama
kullanilmistir. iliskisel tarama, incelenen degiskenlere etki edilmeksizin iki ya da daha ¢ok
degisken arasindaki iliskileri irdelenmektedir (Biiyiikoztiirk, Cokluk ve Koklii, 2012)

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda, Kilis ve Gaziantep illerinde, Milli
Egitim Bakanligina bagli resmi ve 6zel okul oncesi kurumlarda gérev yapan okul Oncesi
ogretmenleri, Orneklemi ise bu illerdeki kurumlarda gorev yapan 120 okul Oncesi
ogretmenidir. Ogretmenler rastlantisal 6rnekleme (random sampling) yoluyla secilmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerle ilgili bilgiler Tablo 1°de verilmistir.

47



Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ogretim Yontem ve Teknikleri....

Tablo 1 — Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin demografik bilgileri

f %
cinsiyet 112 933
Erkek 8 6,7
Mezun Olu_nqn Progra_m_ ) 88 733
Okul Oncesi Ogretmenligi (Fakiilte/Orgiin) '
Cocuk Gelisimi (Cocuk Geligimi ve Egitimi) 21 17,5
Okul Oncesi Ogretmenligi (Agik Ogretim) 11 9,2
Mesleki Kidem 1-3 y1l 48 40,0
4-7 yil 41 34,2
8-11 y1l 19 15,8
12 yil ve tizeri 12 10,0
Egitim Verilen Yas Grubu 3-4 yas 8 6,7
4-5 yas 52 43,3
5-6 yas 60 50,0

Aragtirmaya; 2016-2017 egitim-0gretim yilinda Kilis ve Gaziantep illerinde Milli Egitim
Bakanligima bagli resmi ve 0zel okul Oncesi kurumlarda gorev yapan 120 okul 6ncesi
ogretmeni dahil edilmistir. Tablo 1’e bakildiginda bu 6gretmenlerin; 112’sinin kadin, 8’inin
ise erkek oldugu, % 93,3 oranla kadin 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunluk olusturdugu
goriilmektedir. Ayrica, 120 okul dncesi 6gretmeninden 11’inin Okul Oncesi Ogretmenligi
Programi (Acik Ogretim Fakiiltesi), 21’inin Cocuk Gelisimi (Cocuk gelisimi ve egitimi) ve
%73,3 oranla 88’inin Okul Oncesi Ogretmenligi (Fakiilte/Orgiin Egitim) programlarindan
mezun oldugu, 12 tanesinin 12 yil ve lizerinde, 19’unun 8-11 yil arasi, 41’inin 4-7 y1l arasi
mesleki kideme sahip oldugu ve %40 oranla 48’inin 1-3 yil arasinda okul dncesi 6gretmeni
olarak gorev yaptiklari, 60’mnin 5-6 yas grubunda, 52’sinin 4-5 yas grubunda, % 6,7 oranla
8’inin de 3-4 yas grubunda egitim verdikleri goriilmektedir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama arac1 olarak “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ogretim Yontem ve
Tekniklerini Kullanma Tutumu Olgegi” (OOOYTO) kullanilmustir. Olgek iki boéliimden
olusmaktadir. Birinci boliimde 6gretmenlerle ilgili demografik verileri elde etmek amaciyla
bulunan maddeler; ikinci bdliimde ise okul dncesi d6gretmenlerinin kullandiklarr yontem ve
teknikler 1ile 1ilgili gorlislerini belirlemeye yonelik 17 maddelik 5°1i likert tipi sorular
bulunmaktadir.

Olgegin kapsam gecerliligi i¢in uzman goriislerine basvurulmus ve geri doniitler sonunda
gerekli diizenlemeler yapilarak son hali verilmistir. Olgegin giivenirliginin hesaplanmasinda
Cronbach Alpha ig tutarlilik sayist géz 6niinde bulundurulmus ve Alpha 0,73 bulunmustur
Kalayc1 (2008), .60 ve .80 arasindaki giivenirlik katsayilarmin oldukca giivenilir kabul
edildigini ve .80 ve iizerindeki giivenirlilik katsayilarinin yiiksek derecede giivenilir oldugunu
belirtmistir. Elde edilen bulgulara dayanarak anketin oldukg¢a giivenilir oldugu sdylenebilir.
Bu sonugclar, hazirlanan anketin yapilan arastirmada kullanilabilir oldugunu gostermistir.
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Veri Analizi

Verilerin analizi “SPSS Paket Programi” kullanilarak yapilmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde
yiizde, frekans, tek yonlii varyans analizi ve t testi tekniklerinden yararlanilmistir.

Bulgular
Arastirmada elde edilen verilere iliskin bulgular ve yorum bu bdliimde sunulmustur.

Okul oncesi ogretmenlerinin egitim etkinliklerinde ogretim yontem ve tekniklerini kullanma
diizeyleri cinsiyetlerine gore farklilagsmakta midir?

Tablo 2 — Okul 6ncesi 6gretmenlerinin en son mezun olduklari program degigskenine gore 6gretim yontem ve
tekniklerini kullanma diizeylerine iliskin t-testi sonuglari

Cinsiyet N X SS Sd t p.
Kadin 112 59.70 4,94 118 171 .86
Erkek 8 60.00 2.98

Tablo 2’ye gore, erkek 6gretmenlerin ( X = 60.00 ) ve kadmn 6gretmenlerin ( X =59.70 )
0OOYTO’den aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalarinin birbirine yakin oldugu, erkeklerin
aritmetik ortalamalarinin kadin 6gretmenlere gore az da olsa yliksek oldugu goriilmektedir.
Bununla birlikte, yapilan t-testi sonuglarina bakildiginda (t=-.171, p>.05) 6gretmenlerin
cinsiyet degiskenine gore, 6gretim yontem ve tekniklerini kullanma diizeyleri arasinda
istatistiksel acidan anlamli bir fark olmadig1 tespit edilmistir. Bu bulgu, konuyla ilgili yapilan
benzer arastirmalarin sonuglariyla birbirini destekler niteliktedir (Bahar ve Yildirim, 2017;
Unal vd., 2013).

Elde edilen veriler dogrultusunda yapilan istatistiksel analizlere gore, 6gretmenlerin cinsiyet
degiskeni ve egitim verdikleri yas grubu degiskenine gore, 6gretim yontem ve tekniklerini
kullanma diizeylerinde istatistiksel agcidan anlamli bir fark ¢ikmamistir. Ancak okul 6ncesi
ogretmenlerinin mezun olduklar1 bolim ve mesleki kidem degiskenleri degerlendirildiginde
istatistiksel diizeyde anlamli bir fark oldugu goriilmuistiir.

Tablo 3 — Okul 6ncesi 6gretmenlerinin en son mezun olduklari program degiskenine gore dgretim yontem ve
tekniklerini kullanma diizeylerine ilisgkin ANOV A sonuglari

N Ortalama Standart Sapma
Okul Oncesi Ogrt.(Orgiin) 88 60,1477 4,51954
Cocuk Gelisimi/Cocuk Gelisimi ve Egt. 21 59,8571 5,57033
Okul Oncesi Ogrt.(AOF) 11 56,0000 4,56070
Toplam 120 59,7167 4,82846
Anlaml
Kareler Kareler fark
Mezun Olunan Program Toplami sd Ortalamasi F
Okul Oncesi Ogret.(Orgiin) 168,716 2 84,358 3,788 ,025 1-3
ggtcuk Geligimi/Cocuk Geligimi ve 2605,651 117 22271
Okul Oncesi Ogret.(AOF) 2774,367 119
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Tablo 3’e bakildiginda, okul dncesi 6gretmenligi 6rglin egitim programlarindan mezun olan
ogretmenlerin, Ag¢ik Ogretim programlarindan mezun olan Ogretmelere goére Ogretim
yontemlerini kullanma diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Bunun nedeni okul oncesi programlarinda verilen egitimin orgiin egitim olmasi nedeniyle
uygulama derslerinin daha etkin yiiriitiilmesi sonucu 6gretimin daha aktif ve kalic1 olmasi,
fakiiltelerdeki 6gretim elemanlariyla birlikte ders konulariyla ilgili etkinlikler yapilmasi, buna
karsin acik Ogretim programlarinda derslerin daha yiizeysel ve teorik kalmasi olabilir. Bu
sonu¢ konuyla ilgili yapilan benzer arastirma sonuglariyla birbirini destekler niteliktedir
(Akyel ve Caligkan, 2013).

Tablo 4 — Okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki kidem degiskenine gore Ogretim yontem ve tekniklerini
kullanma diizeylerine iliskin ANOVA sonuglari

N Ortalama Standart Sapma
1-3y1l 48 61,0208 4,67446
4-7 y1l 41 58,5366 4,94519
8-11 yil 19 58,8421 4,09964
12 y1l ve tizeri 12 59,9167 5,33357
Toplam 120 59,7167 4,82846

Anlaml fark

Kareler
Varyansi Kaynagi Kareler Toplami sd Ortalamast F p
Gruplararast 153,749 3 51,250 2,269 .049 1-2
Gruplarici 2620,617 116 22,592

Toplam 2774,367 119

Tablo 4’e gore; 1-3 yil aras1 gorev yapan 6gretmenlerle 4-7 yil arasi gorev yapan 6gretmenler
arasinda istatistiksel diizeyde anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Bu farkin 1-3 yil arasi
gorev yapan Ogretmenler lehine oldugu goriilmiistiir. Bunun nedeni, kidem yili 1-3 olan
ogretmenlerin daha idealist, azimli, bilgilerinin fazla ve taze olmasi, ¢agdas 6zel 6gretim
yontemlerini bilmesi, cagdas egitim sistemi icerisinde yetismesi, ilerlemeci egitim felsefesi
ve yapilandirmaci egitim programini iyi tanimasi ve genelde bekar veya c¢ocuksuz
olmalarindan dolay1 enerjilerinin ¢ogunu 6gretmenlige aktarmalar: olabilir. Bu sonu¢ konuyla
ilgili yapilan benzer arastirmalarin sonuglariyla birbirini destekler niteliktedir (Maden, 2010;
Sahin, 2006).

Sonug¢ ve Oneriler

Yapilan aragtirmada MEB’e bagli okullarda gorev yapan ogretmenler arasinda, erkek okul
oncesi 0gretmeni sayisinin oldukg¢a az oldugu goriilmiistiir. Bu saymin artmasi, tilkemizdeki
erkeklerin baba roliinii daha iyi1 kavrayabilmeleri, cocuklarin degerini bilen ve onlarin
ihtiyaglarina cevap verebilen babalar olmalar1 ve buna bagli bosanmalarin azalmasi agisindan
olduk¢a 6nemlidir.

Okul 6ncesi 6gretmenligi ve ¢ocuk gelisimi programlarindan mezun olan 6gretmenlerin, Agik
Ogretim programlarindan mezun olan dgretmelere gore 6zel 6gretim yontemlerini kullanma
diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Giiniimiizde A¢ik Ogretim programlarmna
kayit alinmamaktadir. Ancak Ag¢ik Ogretim programlarmdan mezun olup atanmay: bekleyen
birgok mezun Ogretmen adayi bulunmaktadir. Bu programlardan mezun olarak goreve
baslayan oOgretmenlerin, uygulamadaki olas1 eksikliklerini gidermek amaciyla MEB ve
liniversiteler tarafindan hizmet i¢i egitim programlar1 hazirlanip uygulanabilir.
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Mesleki kidem yilina bakildiginda 1-3 yil aras1 gorev yapan 6gretmenlerle 4-7 y1l aras1 gorev
yapan O0gretmenler arasinda istatistiksel dlizeyde 1-3 yil aras1 gorev yapanlar lehine anlamli
bir fark oldugu goriilmektedir.

Mesleki kidem yili 4-7 aras1 olan 6gretmenlerin sosyal hayatlarinda 6nemli degisiklikler
oldugu, bu 6gretmenlerin genellikle o yillarda evlenmekte veya cocuk sahibi olmakta oldugu
goriilmektedir. Buna bagl olarak da 6gretmenler kendi ¢ocuklariyla, ailesiyle ve ailesinin
ekonomik durumuyla ilgilenmeye baglamaktadir. Bu etkenlerin 6gretmenlik meslegindeki
enerjilerini azalttig1 diistiniilebilir.

Tiirkiye’de Ogretim yontem ve tekniklerinin ne kadar ve ne diizeyde kullanildigini
belirlemeye yonelik ¢alisma sayisi yeterli degildir. Yapilan bu ¢alismanin bundan sonra bu
alanda yapilacak diger arastirmalara 6rnek olacagi diisiiniilmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

The preschool period is a time when important bases that will affect the life of the individual
are laid. Cognitive, physical, social, emotional and language development is rapidly
maturing, the children have gained a variety of qualifications, and in this period of learning,
the individual has a great deal of circumstances and environment. Therefore, pre-school
education, which is a very important mission in determining the direction of the life line by
influencing the learning and development of the individual, must be realized within a well
thought-out plan (Inan, 2011).

Pre-school education can affect the individual's life in different ways according to the
program, social physical environment, organization purpose and time. For example, the
following benefits of play-based pre-school education, which stimulate the child's curiosity
and stimulate his curiosity, are mentioned: The innate interest and curiosity of the child is
satisfied through research and observation (Ekici and Hevedanli, 2010, Conezio and French,
2002 ; Cummings, 2003; French, 2004) is provided to collect their attention and helping them
self-efficacy (French, 2004), positive attitudes towards science and nature issues and
confidence in themselves. Different teaching methods and techniques which are used in
educational activities to give children the gains in pre-school education programs in Turkey
and to support them in their development area is being used. These are methods such as
drama, play, music, project, sample event, demonstration, story, question and answer.

Method

This research is a quantitative study that examines the pre-school teachers' ability to use
teaching methods in preschool education program according to some variables. In this
research designed in the descriptive scanning model, relational screening was used.
Relational screening explores the relationship between two or more variables without
affecting the variables studied.

The universe of the research is preschool teachers working in official and private pre-school
institutions affiliated to the Ministry of National Education in Kilis and Gaziantep in the
academic year of 2016-2017, and the sample is 120 pre-school teachers working in these
institutions. Teachers were selected through random sampling.

Results and Discussion

Among the teachers who worked in the schools affiliated to MoNE, the number of male pre-
school teachers was found to be very low. The increase of this number is very important for
the men in our country to understand the role of the father better, to be the father who knows
the value of the children and can respond to their needs and to decrease the divorce
accordingly.

Teachers who have graduated from pre-school teachers and child development programs
have higher levels of using special teaching methods than those who have graduated from
Open Education programs. Today, open education programs are not enrolled. However, there
are many graduate teacher candidates who graduate from Open Education programs and are
waiting to be appointed. In-service training programs can be prepared and implemented by
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the MoNE and universities in order to take the possible shortcomings of the teachers who
have begun relative to these programs.

Looking at the year of vocational seniority, it is seen that there is a meaningful difference in
favor of those teachers who worked for 1-3 years and teachers who worked for 4-7 years
statistically for 1-3 years.

It has been observed that there are significant changes in the social lives of teachers whose
vocational senior years are between 4-7, and these teachers often seem to be married or have
children in those years. Accordingly, teachers are beginning to deal with the economic
situation of their children, their families and their families. It can be considered that these
factors reduce the energy in the teaching profession.

The number of studies to determine how much and what level of teaching methods and
techniques being used in Turkey is not enough. It is thought that this study will be an
example of other researches to be carried out in this area.
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