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Oz

Bu arastirmada, sinif 6gretmeni adaylarinin okuma ve matematik giicliklerine iliskin pedagojik farkindaliklarinin
ve 6gretimsel bakis agilarinin belirlenmesi amaclanmistir. Arastirma, ic ice gecmis ¢coklu durum deseniyle yurutul-
mistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu, Sinif Ogretmenligi Lisans Programinda Ugiincii ve dérdiincii sinifa devam
etmekte olan 73 6gretmen adayi olusturmustur. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin okuma gti¢ligline ve
matematik gicligtne iliskin bir farkindaliga sahip olduklarini séylemek mimkiindir. Ancak 6gretmen adaylarinin
yanitlari incelendiginde okuma ve matematik guicliklerine iliskin bilgi eksiklerinin oldugu ve yanilgilara sahip olduk-
lari gorilmistir. Bununla birlikte okuma ve matematik gticliklerinin nasil tespit edilecegi ve nasil giderilecegine
iliskin bir 6ngoriiye sahip olmadiklari belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: okuma giicliigli, matematik glicliga, sinif 6gretmeni, 6gretmen adayi

Abstract

The purpose of the current study is to determine pre-service primary school teachers’ pedagogical awareness of
reading and math difficulties and pedagogical perspectivess. The study was conducted according to the embedded
multiple-case design. The study group for the current research comprised 73 third- and fourth year pre-service
primary school teachers. Considering the findings of the current study, it can be argued that pre-service teachers
have an awareness of reading and math difficulties. However, when pre-service teachers’ responses were exami-
ned, some shortcomings and fallacies in their knowledge about reading and math difficulties were discovered. In
addition, it was also found that they did not have knowledge about how to detect and eliminate reading and math
difficulties.
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Extended Abstract

It is possible to say that primary school teachers play a critical role in the early identification of students’ reading and
math difficulties. However, it can be argued that primary school teachers have both a lack of knowledge and conceptual
and phenomenological fallacies that make it challenging to identify these difficulties. Individuals suffering from reading
and math difficulties are not able to receive accurate guidance and assistance from their families, especially outside their
school. These students have to be content with the activities conducted by the teacher directed toward developing read-
ing and math skills at school. In general, it is possible to say that even if the difficulties experienced by students have been
identified, they cannot obtain sufficient support to overcome these issues. From this point of view, the programs that train
primary school teachers should aim to equip them with knowledge and awareness of the difficulties in reading and math
that can be encountered by students and the experience needed to deal with them. However, when the course contents in
the Primary Teacher Education programs in Turkey (YOK, 1998) are examined, it can be seen that there are no theoretical
and applied courses aiming to raise students’ awareness of difficulties with reading and math. This can be interpreted as
an indication that pre-service science teachers cannot acquire sufficient knowledge and skills related to math difficulties.

When the existing academic research and applications in the world are considered, it can be said that the amount of
research and applications concerning how to address issues with reading and math in Turkey is inadequate (Hacisaliog-
lu-Karadeniz, 2013; Akyol and Yildiz, 2013). In Turkey, it is generally accepted that such difficulties are common problems
among primary school students and it is known that there are no teachers specializing in this field in primary schools
(Akyol, Cakiroglu and Kuruyer, 2014; Akyol and Yildiz, 2013, Altun, Ekiz and Odabasi, 2011; Bintas, 2007; Sezer and Akin,
2011). This current situation shows the importance of primary teachers in dealing with students’ difficulties with reading
and math and the necessity of building the training offered to pre-service primary school teachers on this issue.

“How pre-service teachers perceive and judge themselves in terms of knowledge, skills and experiences is of great
importance for them to provide effective instructional service and to deal with the pedagogical difficulties they will en-
counter throughout their professional career.” (Ozdemir, 2008: p. 277). In this regard, the purpose of the current study is
to determine pre-service primary school teachers’ pedagogical awareness and educational perspective on reading and
math difficulties.

Difficulties with reading and math are particularly evident in the first grades of primary school. As primary teachers
are those who teach first-fourth graders in primary education, it is supposed that they will require pedagogical awareness
and instructional knowledge and skills in relation to these student issues. The current research is limited to pre-service
primary school teachers and the determination of their pedagogical awareness and instructional perspective on difficul-
ties with reading and math. The current study is believed to be important in making a contribution to the development of
the existing primary school teacher educational curriculums by revealing the pre-service primary school teachers’ peda-
gogical awareness and instructional perspective on this issue. Moreover, the findings to be obtained in the current study
are believed to make some important contributions to the definition of the role of primary school teachers in assessing
issues with reading and math, the formation of an instructional tasks framework and the determination of the professi-
onal content competencies in the literature. To this end, the current research seeks to answer the following questions:

e What s pre-service primary school teachers’ pedagogical awareness of reading and math difficulties?

e What are pre-service primary school teachers’ instructional perspectives on reading and math difficulties?

Method: The purpose of the current study is to determine pre-service primary school teachers’ pedagogical aware-
ness of reading and math difficulties and instructional perspectives. The current study employed an embedded multi-
ple-case study design.

Study Group: The study was conducted with the participation of 73 third- and fourth-year pre-service primary school
teachers. Third- and fourth-year students were selected as they have already completed third-year courses such as First
Reading and Writing Instruction, Turkish Language Teaching and Mathematics Teaching | and II.

Data Collection

Data for the current study were collected in three stages. In the first stage, a semi-structured interview that included
eight questions related to difficulties with reading and math was administered. In the second stage, narratives of stu-
dents experiencing issues with reading and math were distributed to pre-service teachers, who were asked to evaluate
these narratives in terms of the difficulties experienced by the students. In the third stage, pre-service teachers were
provided with video-recordings of students experiencing reading and math difficulties and were then asked to determine
the methods that needed to be used to deal with these difficulties.

Data Analysis: The collected data were evaluated using a descriptive analysis method. The stages that were followed
in the analysis of the collected data are given below:

e Determination of themes

e Transcription of data
e Organization of data according to themes
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e Analysis and interpretation of data

e Pre-service teachers’ responses to the questions related to reading and math difficulties are presented
according to the themes of pedagogical awareness and instructional perspectives.

Results: In light of the research findings and their interpretations, it can be said that the pre-service primary school
teachers have both general and relative awareness of reading and math difficulties. However, when the pre-service teac-
hers’ responses were examined, it was found that they to some extent lack factual and phenomenological knowledge as
well as having some misconceptions. In addition, they do not know how to identify students’ difficulties in reading and
math or how to deal with them.

When the findings of the current study are considered, the pre-service teachers can be said to have some difficul-
ties in explaining the concepts related to issues with reading and math. From the evaluations made by the pre-service
teachers about the presented cases of students experiencing reading and math issues, it became evident that they do
not know the characteristics of reading and math difficulties, related concepts, diagnosis criteria and the approaches
that can be followed to intervene with students experiencing such difficulties. This might be because of the inadequate
emphasis placed on instruction concerning difficulties with reading and math and instructional intervention approaches
within the courses of First Reading and Writing Teaching, Turkish Teaching, Math Teaching | and Il and Special Education
in the undergraduate program (YOK, 1998). In addition, there is no particular course that specifically focusses on difficul-
ties with reading and math.

There are two criteria used in the identification of reading and math difficulties and in the application of intervention
programs in the classroom setting. First are the observations made by primary school teachers, which can serve as an
important source of information for the identification of students with these difficulties (McLoughlin and Lewis, 2004).
The second is that primary school teachers play a primary role in the development and application of intervention prog-
rams on the basis of the results of identification efforts (Duffy and Atkinson, 2001; Westwood, 2000). Therefore, it seems
important for pre-service primary school teachers to receive special instruction that will prepare them to diagnose and
deal with students’ difficulties in these areas (Stuart, 2000; Westwood, 2008).

When the research conducted in Turkey on reading and math difficulties is examined, it is seen that while they differ
to some extent from the current study and its results, there are several studies focusing on the characteristics of reading
and math difficulties (Olkun, Akkurt-Denizli and Goéger-Sahin, 2015; Tatar and Dikici, 2008), the determination of the
characteristics of students experiencing these difficulties (Turgut, 2008), applications directed at the elimination of these
difficulties (Akyol, Cakiroglu and Kuruyer, 2014; Diindar and Akyol, 2014; Baydik, 2011; Bintas, 2007) and problems en-
countered by primary school teachers and pre-service primary school teachers (Altun, Ekiz and Odabasi, 2011; Cakiroglu
and Kuruyer, 2012; Hacisalioglu-Karadeniz, 2013; Sezer and Akin, 2011; Yurdakal, 2014). If further research attaches gre-
ater importance to the identification of the students experiencing reading and math difficulties and standard procedures
to be followed to cope with them, as well as to the perspective and professional competences that should be possessed
by primary school teachers and pre-service primary school teachers in this process, it may yield more useful findings.

It can be said that within our education system, more importance should be attached to the identification of the stu-
dents with these difficulties, the development of a new primary school teacher viewpoint and the restructuring of the
system according to this new viewpoint. This is necessary because the lack of a standard application for the identification
of students with reading and math difficulties and intervention with these difficulties makes the individual competences
and pedagogical knowledge of primary school teachers in relation to these issues much more important. The number
of primary school teachers participating in the current study is 73, which should be considered a limitation of the study.
Future research could investigate the pedagogical awareness and instructional perspective of primary school teachers
with different characteristics and in larger samples. It is considered to be important for future research to focus on the
opinions and experiences of the families and primary school teachers of the students with reading and math difficulties
and those of other stakeholders. Moreover, through the mixed research approach, future research can be conducted to
support primary school teachers’ pedagogical awareness and instructional perspective on difficulties with reading and
math with both qualitative and quantitative findings. It seems to be of particular importance to renew the primary school
teacher education undergraduate programs, incorporate courses with a direct focus on these difficulties and enhance
the content of the related courses in the current programs. In addition, identification and intervention systems for rea-
ding and math difficulties should be developed in primary schools, field experts should be appointed as consultants to
schools, pre-service primary school teachers should be provided with experiences about identification and intervention
programs and opportunities to work with field experts. Further research should focus on primary school teachers’ peda-
gogical awareness and instructional perspective on students’ difficulties with reading and math.
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Ogrencilere okuma becerileri kazandirilmasinin en nemli amaci, onlari ‘nitelikli’ bir okuryazar olarak yetistirmektir.
Bireyin nitelikli okuryazar olmasi, okudugunu anlamasi, anladigini da icinde yasadigi ortami gelistirmek amaciyla gesitli
yonlerden etkin olarak kullanmasidir (Yildirnm, 2010). Bu bakis acisiyla, bireylere okuma becerisinin kazandirmanin
temel amaci, bireyin kisiligini gelistirmesi ve toplumla saglikl iliskiler kurmasi oldugu soylenebilir (Glenberg, 2011;
Gulnes, 2003). Matematik becerilerinin kazandirilmasinda en 6nemli nokta ise, derin ve uyarlanabilir matematik icerik
bilgisine sahip matematik okuryazari ve gergek hayat problemlerini ¢ézebilen bireyler yetistirmektir (Van de Walle, Karp
ve Bay-Williams, 2013). Ogrencilerin okuma ve matematik becerilerini kazanmalari ve gelistirmeleri 6zellikle ilkokul
diizeyinde gerceklesmektedir (Altun, 2014; Giines, 2013; Temur, 2006). ilkokul diizeyinde okuma ve matematik beceri-
lerinden herhangi birinin tam olarak kazanilamamis olmasi, sinif diizeyi ylikseldikce bireyin okumayla ve matematikle
ilgili yasadigi sorunlarin artmasina, okulda ve giinliik hayatinda gli¢likler yasamasina sebep olmaktadir. Bazi 6grencile-
rin, zeka kapasiteleri normal ya da normale yakin olmasina ragmen akranlariyla benzer performans gosteremedikleri,
dzel 6grenme giicliigii yasadiklari bilinmektedir (Deniz, Yorganci ve Ozyesil, 2009). Ozel 6grenme giigligi, bilgiyi almak
ile ilgili yasanan ¢ocugun yasi ve dogal zekasi ile tutarli olmayan ve kultir ya da egitim imkanlarinin zayifligi gibi cevresel
faktorlerle agiklanamayan bir problemdir (Morrison, 2016).

Ozel 6grenme giicliigii 6zellikle cocukluk caginda goriilen bir veya birden fazla akademik beceri alaninda gézlenen
islevsel bozukluklardir (Silver vd., 2008). Bir baska deyisle; 6zel 6grenme giigligl olan 6grenciler, okuma, anlama ve dil
kullaniminda, dinleme, diisinme veya matematik alanlarinda disik basari gésteren ve bu alanlarda giiglikler yasayan
dgrencilerdir (Bender, 2012; Santrock, 2016). Ozel 6grenme giicliiklii 6grenciler 6grenme konusunda giicliik yasarlar
ve genellikle okulda basarili olmalarina yardimci olmak igin ek destege ihtiya¢ duyarlar (Kirk, Gallagher ve Coleman,
2017, s. 171). Mental Bozukluklarin Tanisal ve Sayimsal El Kitabinda [Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disor-
ders-DSM-V] belirtildigi lizere temel akademik becerilerin yani sira 6zel 6grenme glicligl olan 6grencilerin temel sosyal
ve bilissel beceri alanlarinda da gliglik yasadigi gozlenmektedir. Ayrica, DSM V, 6zel 6grenme gligliglini nérogelisimsel
bozukluklar basligl altinda ele almis ve okumada bozukluk, yazili anlamda bozukluk ve matematikte bozukluk olarak
siniflandirmistir (DSM-V, 2013). Bu siniflamaya ek olarak, bozukluklar hafif, orta ve agir olmak Uzere g farkh seviyeye
ayrilmistir. Okumada bozukluk, matematikte bozukluk ve yazili anlatimda bozukluk tek basina gorilebilecegi gibi, ma-
tematik bozuklugu, yazili anlatim bozuklugu ve okuma bozuklugu birlikte de gorilebilir.

Okuma Giigliikleri

“Okullarda 6grenme-6gretme siirecinde kullanilan 6grenme araglarinin biylk bir kisminin dile dayal kaynaklar
olmasi, okudugunu anlamanin énemini daha da artirmaktadir” (Akyol ve Yildiz, 2013, s.1). Bu bakis agisiyla okuma,
akademik basari icin temel bir beceri (Calhoon, 2005) olmakla birlikte, ¢ikarimda bulunma, dogru seslendirme ve an-
lamadan olusan interaktif bir slrectir (Kamhi ve Catts, 2008). Okumanin karmasik yapisinin yani sira bu siirecte bilgi,
motivasyon, hafiza, kavrayis, algi ve dikkat gibi bireysel farkhliklar da karsimiza ¢ikmaktadir. Ornegin, “Suki’ye kimono-
yu biiyiikannesi vermisti. Onu ilk kez giydiginde, biiyiikannesi Suki’yi bir sokak festivaline gétiirmiistt, birlikte kaseler
dolusu kaygan ve soguk makarnayi hiipletmis, tatli barbunya soslu kitir bir buzlas kiilahini paylasmislard.... ” (Uegaki
ve Jorisch, 2016) seklinde kisa bir metni okurken ¢ocuk, metni okumaya odaklanmali, kelimeleri tanimali, metni dogru
seslendirmeli, metne yonelik motivasyona sahip olmali ve anlami yapilandirmalidir. Bu durumlardan birinin eksik ol-
masl halinde okudugunu anlamanin gergek anlamiyla gerceklesmedigini soylememiz mimkiindir. Bazen s6z konusu
eksiklikler 6grencilerin kendi bireysel ¢abalariyla veya 6gretmeninin kiiciik miidahaleleriyle ¢ozilebilmektedir. Ancak
bazi durumlarda bu eksiklikler fark edilememekte ve s6z konusu eksikliklerin giderilebilmesi igin profesyonel ve siste-
matik bir miidahale programina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu eksikliklerin varligini okuma gii¢ligi kavramiyla agiklamak
mUmkanddr.

Okuma glicligu olan bireylerin okuma performanslarinin, yas, zeka dizeyi ve aldiklari egitim géz énlinde bulun-
duruldugunda akranlarina gore beklenilenin dnemli derecede altinda oldugu gériilmektedir (iseri ve Akin-Sari, 2011).
Okuma glicltgu, sessiz okurken anlamada ve hizda zorluk, sesli okurken dogruluk ile zorluk ve hecelemeye calisirken
heceleme ile ilgili zorluk seklinde karsimiza ¢ikabilmektedir (Morrison, 2016). Okuma glicligl olan 6grenciler okuduk-
lari metindeki anlam bitlnlGginl algilama, okurken strateji kullanma, okuduklarini 6nceki bilgileri ile iliskilendirme
gibi becerilerden yoksundurlar ve anlamada gticlikler yasamaktadirlar (Bonds ve Bonds, 1992; Moddy, Kennedy ve
Brady, 1997; Jitendra, Hoppes ve Xin, 2000). Okuma guiclikleri olan 6grencilerin metnin yapisini tanimlamada, 6nemli
detaylari hatirlamada ve ana fikri bulmada etkili olamadiklari bilinmektedir (Gersten, Fuchs, Williams ve Baker, 2001).
Okuma guclugi olan 6grencilerin yanhs okuma, harf-hece atlama, harf-hece ekleme, farkli s6zclik okuma, okunan ke-
limenin bir kismini tekrarlama gibi hatalari yapma oraninin daha fazla oldugunu ve okuma gli¢ligu olan 6grencilerin
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okuma akictliginin dogruluk, otomatiklik ve prozodi boyutlarinin tiimiinde sorun yasadiklarini séylemek mimkuinddr.
Bununla birlikte bu 6grenciler dikkat, bellek, 6grenme, gorsel-mekansal algilama sorunlari, anlambilim, s6zdizim ve
bicim bilim sorunlari da yasamaktadir (Baydik, 2014; Kuruyer, 2014). Okuma gliclUgi olan 6grenciler 6zellikle sinifta kal-
manin olmadigi ilkokulda sinif diizeyinde ilerleseler de, sinif diizeyine uygun okumayi gerceklestiremedikleri icin bitlin
o6grenme hayatlari boyunca kaygi, depresyon, endise gibi farkli sorunlar yasamaktadirlar (Akyol, Cakiroglu ve Kuruyer,
2014). Ozellikle bu &grenciler okul hayatlari boyunca ‘basarisiz’ olarak etiketlenmektedirler. Bu etiketle birlikte sahip
oldugu glicligiin giderilmesine yonelik bir yardim alamamakta ve sinif ortamina uyum saglayamamaktadir (Bender,
2012). Cunkd okuma ve okudugunu anlamanin 6grenme icin okuma kavramina evrildigi distnaldiginde ¢ogu 6gren-
me becerilerini kazanma konusunda okuma ve okudugunu anlama 6nciil bir beceridir. Bu beceri de yasanan giglikler,
o0grenmeyi ve akademik performansi dolayisiyla cocugun okul hayatini olumsuz yonde etkilemektedir.

Okuma gorevlerine katilimda endise duyan, isteksiz olan, okuma akicihginin dogruluk, otomatiklik ve prozodi bo-
yutlarinin timiinde sorun yasayan 6grencilerin okuma gigligi riski tasidigi dislinilebilir. Okuma gliglGg riski tasidigi
disilen 6grencinin glicliklerinin tanilanmasi ve tespit edilmesi gerekir. Okuma glicligu tespit edilmesinde izlenecek
yolu ses farkindaligina, kelime tanima-ayirt etme, okudugunu anlama beceri ve performansina yonelik yapilan ayrintili
tanilama, bireyin zeka geriligi yasamadigina iliskin uzman goriisiiniin alinmasi ve dikkat, bellek, algi problemlerinin dis-
lanmasi seklinde tanimlamak miimkindir (Westwood, 2008). Okuma gii¢liiglinin tespit edilmesinde baslangi¢c nokta-
sinin 6gretmenlerin bu 6grencilerle ilgili gbrisleri oldugunu soylemek mimkindir. Okuma giigliiklerini tanilama siire-
cinde 6gretmenlerin, dncelikle 6grencilerinin okuma becerilerini degerlendirmeleri gerekir. Okuma becerileri; standart
olmayan testler araciligiyla yapilan informal degerlendirme ve standart testler araciligiyla yapilan formal degerlendirme
olmak tzere iki sekilde degerlendirilir.

Okuma becerilerinin informal degerlendiriimesi 6gretmenlerin kullanimi icin uygun bir 6lgme degerlendirme si-
recidir. Bu kapsamda okuma diizeylerini, okuma hatalarini, okuma akiciligini ve okudugunu anlama sorularina verilen
yanitlari degerlendirmeleri gerekir (Baydik, 2014). Gozlem, gériisme, okuma kontrol listeleri, 6lgit bagimh testler, 6z
degerlendirme, Grin dosyalari okuma becerisinin informal degerlendirilmesine olanak saglar (Karasu, Girgin ve Uzuner,
2011). Okuma glicligli olan 6grencilerin yasadiklari giigliklere iliskin detayli tanilamanin yapilmasi, 6grenme guiglikle-
rinin giderilmesine yonelik grenme ortamlarinin olusturulmasi icin ilk adim olarak diisiiniilmelidir (Kuruyer, 2014). Og-
retmen informal degerlendirme yaparak, 6grencinin okuma diizeyini ve ne tir gliclikler yasadigini belirleyerek 6grenci
gereksinimlerini ortaya koyabilir. Gereksinimler ortaya konulduktan sonra 6gretmenin s6z konusu gereksinimleri karsi-
lamasi ve glglikleri ortadan kaldirmak icin okuma becerilerini gelistirmeye yonelik midahale uygulamalari yapmalari
gereklidir. Ogretmen bu kapsamda, sesbilgisel farkindalik, kelime tanima, kelime ayirt etme, okudugunu anlama, akici
okuma becerilerini iyilestirmeye ve gelistirmeye yonelik etkinlikler yapabilecegi gibi, strateji 6gretimi ve okuma giiclik-
lerinin giderilmesine yonelik gelistirilmis bilimsel miidahale programlarini da kullanabilir (Balik¢i, 2017). Alanyazinda
okuma glicliginin giderilmesine yonelik bircok uygulama ve modelin 6nerildigi gérilmektedir (Akyol, 2005; Bender,
2012; Kuruyer, 2014). Kelime tanima ve okuma becerisini gelistirmeye yonelik kullanilan strateji 6gretimi (Antoniou ve
Souvignier, 2007; Reid, Lienemann ve Hagaman, 2013), zenginlestirilmis okuma programi (Kuruyer, 2014), akranla oku-
ma (Woolley, 2007), okuyucu tiyatrolari, esli okuma (Dlndar ve Akyol, 2014; Kuruyer, 2014) bu uygulamalardan sadece
birkacgidir. Modeller ve miidahale programlarinin uygulamasinda temel kural glicligiin giderilmesine yonelik olmasidir.

Matematik Giiglikleri

Matematik egitimi bireylere, diinyayi ve sosyal etkilesimleri anlamaya yardimci olacak genis bir bilgi ve beceri do-
nanimi saglar. Matematik egitiminin baslica amaci kisiyi, aritmetik, cebir ve geometrinin temel bilgileriyle donatmanin
yani sira, dislinmeye yoneltmek; akil ylritmelerinde ulastigl sonuclarda tutarli olma duyarhligina ulastirmaktir (Yildi-
rim, 2000). Matematik egitimi bireylere, giinlik hayatta karsilasilan problemleri ¢c6zmek icin matematiksel dislinme
tarzini gelistirebilecekleri, aritmetik becerileri kazanabilecekleri bir dil ve sistematik kazandirir (ilkokul ve Ortaokul Ma-
tematik Dersi Programi, 2018). Matematik kendine dzgii dile, sistematige ve icerige sahip bir alandir. Ornegin;

“Sevgili Yavrum,

Bu evde garip bir camasir makinesi var. Gegen glin icine dért gémlek koydum, ¢calistirmak icin duvardaki
zinciri cektigimden beri bir daha o gémlekleri gérmedim. Gegen hafta sadece 2 kez yagmur yaddi. ilki ii¢
glin siirdi, ikincisi ise dért giin. Benden istedigin yelegi postaya verdim. Ancak halan, o koca diigmelerle
paketin ¢cok agir olacagini séyledi. O yiizden diigmeleri kopartip yelegin cebine koyduk. Orada bulabilirsin.

Bu mektupta mantiga uymayan kag durum vardir?” (Bilim ve Sanat Merkezleri Ogrenci Secme Sinavi, 2015,
4. Sinif)

| Kastamonu Egitim Dergisi, 27(4), 2019 |



1664

Yukaridaki problemi okurken g¢ocuk, problemi anlamaya odaklanmali, plan yapmali, ¢6zlim igin uygun strateji se¢-
meli, sectigi stratejiyi uygulayabilmeli, glinlik hayatla iliskiler kurabilmeli, akil yiritme ve iletisim becerilerini kullana-
bilmeli ve matematige karsi motivasyona sahip olmalidir. Bu durumlardan birinin eksik olmasi matematik becerilerinin
etkili kullanimini olumsuz etkileyecektir. Bazen matematik becerilerinin etkili kullanilamamasi sorunu 6gretmenin yon-
lendirmesi veya 6grencinin bireysel ¢abalariyla ortadan kalkmaktadir. Ancak bazi durumlarda bu sorun daha kapsamli
bir probleme isaret etmektedir. Matematik glicligl, sayi ve aritmetik bilgisinin kazanimini engelleyen bir 6grenme
glclugiadur (Piazza, vd., 2010). Matematik glgligi cocugun yasi ve zekasi géz 6niinde bulunduruldugunda akademik
basarisini ve glinliik hayatini olumsuz etkileyen basari-yetenek tutarsizligi olarak tanimlamaktadir (Butterworth, 2005;
Landerl, Bevan ve Butterworth, 2004). Matematik gicligi yasayan 6grencilerin derslerde yasadiklari sorunlar, 6gren-
cinin derse katilimina engel teskil etmektedir. Matematiksel bilgi ve becerilerin diger disiplinlerle iliskisi dlistintldugiin-
de; matematik 6grenmede sinirli ilerlemenin ¢ocugun akademik basarisini olumsuz yonde etkileyecegi ongorilebilir.

Matematik konulari ve bireysel 6zellikler matematiksel 6grenmeleri etkileyen iki temel unsurdur (Jonassen ve Gra-
bowski, 2007). Ozellikle ilkokul matematik programinda yer alan konular diisiiniildiigiinde bu yas cocuklarinin 6gren-
mede zorlanacaklari kavramlarin olmadigini séylemek mimkindar (Baykul, 2009). Bu bakis agisiyla matematik 6g-
renmedeki zorluklari, 6grencilerin yasadigi dikkat, motivasyon, gorsel algi ve hafiza sorunlariyla, bireysel farkliliklar ile
ogretimsel eksiklikler olarak agiklamak mimkiindir. Matematik gilcligi olan 6grencilerin; 6zellikle sayma ve hesap-
lama ile ilgili becerileri kazanmada zorlandiklari, buna bagh olarak aritmetik islem yapma ve hatirlamada sorun yasa-
diklari goriilmektedir (Olkun, Akkurt-Denizli ve Goger-Sahin, 2015). Matematik glcligl yasayan 6grenciler temel sayi
kavramini anlamada, sayilarin sezgisel olarak kavranmasinda, sayi gerceklerini ve kurallarini ve islemlerini anlamada
zorluk yasamaktadirlar (Tugrul-Kalag, 2015). Matematik gliclUgl yasayan 6grenciler sayilari dogru okuyamama, basit
toplama ve ¢ikarma islemlerini gerceklestirememe, aritmetik terimler ve sembolleri kavrayamama, matematik kuralla-
rini ezberleyememe ve uzamsal yapilari anlayamama gibi sorunlar yasarlar (Ozkut, 2011). Bir baska deyisle matematik
glicligl yasayan 6grencilerin, basamak degeri, zaman ve nicelik gibi matematiksel kavramlari algilamada, matematiksel
bilgileri akilda tutmada, sayilari ve problemleri organize etmede zorluklar yasadiklari gérilmektedir (National Joint
Committee on Learning Disabilities, 2000). Bu glgcliik alanlari homojen bir yapida ve her 6grencide ayni gliclik dize-
yinde de gorilmemektedir.

Matematik glicliklerinin tespit edilmesinde izlenecek yolu; matematiksel islemleri yapmada uzmanlasmanin akran-
larina gore geciktiginin gozlenmesi, temel matematik becerilerinin ve performansinin ayrintili olarak degerlendirilmesi,
bireyin zeka geriligi yasamadigina iliskin uzman goérisliniin alinmasi, dikkat, bellek, algi problemlerinin dislanmasi sek-
linde agiklamak mimkiindir (Bender, 2012). Ayrica matematik glgliginid tanilamada g farkh yaklasimdan s6z etmek
mimkindir. Bu yaklasimlar cocugun, (1) genel zeka seviyesi ile uyumlu olmayan bir aritmetik basari gdstermesi, (2)
standart matematik basari testleri ile 6l¢lilen matematik basarisi agisindan yasitlarinin veya bulundugu sinif diizeyinin
en az iki yil gerisinde kalmasi, (3) yasina uygun standart aritmetik basari testlerinde en alt diizey olarak nitelenebilmesi
%5-10 icinde bulunma 6l¢iitlerine dayanmaktadir (Olkun, 2014). Burada zeka testlerinin kiltlrden kiltlre farkl sonug-
lar gosterdigi ve halen tartismali bir konu oldugunu géz 6niinde bulundurmakta yarar vardir. Bununla birlikte standart
testlerin ise psikometrik olarak nitelikli, 6lgite veya norma dayali olmasi gerekmektedir.

Matematik glicllklerinin giderilmesi; dogrudan 6gretimi, matematik temel becerilerini kazandirmaya ve gelistir-
meye yonelik stratejileri, egitim ortamlarinin bireysel farkliliklara ve ihtiyaclara gére diizenlenmesini ve zenginlestiril-
mesini, 6grenci becerilerinin ve 6grenme ortamlarinin stirekli degerlendirilmesini ve degerlendirme sonuglarinin yo-
rumlanarak sistematik bir midahale programinin kullanilmasini kapsamaktadir. Alanyazinda matematik glicligliniin
giderilmesine yonelik bircok uygulamanin onerildigi goriilmektedir (Bender, 2012; Tugrul-Kalag, 2015; Olkun, 2014).
Bireysellestirilmis egitim uygulamalari (Re, Pedron, Tressoldi ve Lucangeli, 2014; Fuchs vd., 2008), strateji 6gretimi
(Fuchs vd., 2010; Swanson, Moran, Bocian ve Zheng, 2012; Swanson, Lussier ve Orosco, 2013, 2014, 2015; Uberti,
Mastropieri ve Scruggs, 2004), akran 6gretimi, grupla veya bireysel calisma, miidahaleye tepki programlari (Byrant,
Byrant, Gersten, Scammacca ve Chavez, 2008) bu uygulamalardan sadece birkacidir. Tim bu uygulamalarin glcliklerin
dogru tanimlanmasi 6n sartiyla uygulanabilecegini de sdylemek gerekir. Ayrica matematik giicliklerinin giderilmesine
yonelik uygulama ve miidahale programlarinin odak noktasinin gliclikten kaynaklanan bireysel farklliklar ve 6grenme
ortaminin zenginlestirilmesi oldugunu séylemek mimkuindr.

Okuma ve Matematik Giigliiklerinin Giderilmesinde Sinif Ogretmeninin Rolii Perspektifinde: Sinif 6gretmeni
adaylarinin egitimi

Sinif 6gretmenlerinin, 6grencilerine okuma becerileri ve matematiksel becerileri kazandirmada ve gelistirmede tes-
vik edici olmalari gereklidir. Okuma icin 6gretimin temellerini; ¢ikarimda bulunma, anlami yapilandirma ve strateji-
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ler olusturmaktadir (Akyol, 2005). Matematik 6gretiminin temellerini ise; matematiksel kavramlar, ilkeler ve siregler
olusturur (Haylock ve Cockburn, 2014). Bu iki temel beceri igin ortak nokta ise iyi bir 6gretimle birlikte 6grencilerin
bireysel farkhhklarinin gdz 6éniinde bulundurulmasi ve 6gretim ortaminin zenginlestirilmesidir. Sinif 6gretmenlerinin
O0grenme-6gretme ortamini hazirlamasi ve zenginlestirmesi, 6grenmeleri anlaml kilmasi ve bunlarin yani sira 6grenci-
lerin performans ilerlemelerini ve beceri gelisimlerini izlemesi gerekir. Tiirkiye’de gelisim raporlari gogunlukla 6gren-
cilerin akademik basarisina iliskin degerlendirmeyi icermektedir. Ancak 6grencilerin okuma ve matematik konusunda
yasadiklari glgliiklerin tespit edilmesi ve zamaninda miidahale edilebilmesi igin gelisim raporlarindan daha kapsamli
ve ayrintili izleme raporlarina ihtiya¢ duyuldugunu sdylemek mimkiindir. Karsilastirma amagli olarak, diger ulkelere
bakildiginda ise 6grencilerin yasadiklari glicliklerin tespiti ve giderilmesi igin, sinif 6gretmenlerinin okuma uzmani veya
destek 6grenme 6gretmeninden yardim aldiklari goriilmektedir. Bununla birlikte mevcut izleme ve tanilama sistemleri
okullarda islevsel olarak ¢alismaktadir (Bender, 2012). Tiirkiye’de tanilama siireci sinif 6gretmeninin 6zel 6grenme glic-
|G riski tagidigini diisind(gu 68renci ve tanilama siireci hakkinda 6grencinin ailesini bilgilendirmesiyle baslar. Aile 6g-
rencinin tanilama stirecine dahil olmasini isterse tibbi kontrollerinin yapilmasi amaciyla 6grenci ilk olarak tibbi tanilama
ahr. Tibbi tanilama sonrasinda 6grenci egitsel tani almasi igin Rehberlik Arastirma Merkezlerine (RAM) ydnlendirilmesi
gerekir (Kuruyer ve Cakiroglu, 2017; Gorgiin, 2017; Ozyiirek, 2015). RAM’da yapilan degerlendirme ve tanilama siireci
sonucunda tani alan 6grenci kaynastirma ve destek egitimi alir.

Okuma ve matematik glicligl yasayan bireyler 6zellikle okul disinda ailelerinden gliclikleri ile ilgili dogru bir yon-
lendirme ve yardim alamamaktadirlar. Bu 6grenciler okulda 6gretmen tarafindan yapilan okuma ve matematik beceri-
lerine yonelik etkinliklerle yetinmek durumunda kalmaktadirlar. Genellikle bu 6grencilerin yasadiklari glglikler tespit
edilse bile glicllklerini gidermeye yonelik yeterli destek egitimin saglanmasi slirecinde problem yasandigi bilinmektedir
(Giizel-Ozmen, 2008). Sinif dgretmenleri, okuma ve matematik giigliiklerinin tespit edilmesinde ve miidahale program-
larinin uygulanmasinda kritik 6nem tasimaktadir (Melekoglu, 2017; Williams, 2013). Ancak yapilan arastirmalar sinif
ogretmenlerinin okuma ve matematik guicliklerine iliskin bilgi eksiklerinin oldugu ve kavram yanilgilarina sahip olduk-
larini gbstermektedir (Basar ve Gonci, 2018; Kuruyer ve Cakiroglu, 2017). Bu bakis agisiyla sinif 6gretmeni yetistiren
programlar 6grencilerinin okuma ve matematik glicliklerine yonelik farkindalik, bilgi ve s6z konusu gugliklerin gide-
rilmesine yonelik deneyim sahibi olmasini amaglamalidir. Ancak Tiirkiye’de Sinif Ogretmenligi Bilim Dali Lisans prog-
ramlarinin ders icerikleri (YOK, 1998) incelendiginde okuma ve matematik giicliiklerine yonelik teorik ve uygulamali
derslerin olmadigi gérilmektedir. Bu durum Turkiye’de sinif 6gretmeni adaylarinin okuma ve matematik gigliklerine
iliskin yeterli bilgi ve beceri kazanamadiklarinin gostergesi olarak yorumlanabilir.

Diinyada mevcut akademik ¢alismalar ve uygulamalar diisiinildiginde Tirkiye’de okuma giigliikleri ve matematik
glcliklerinin giderilmesine yonelik ¢alisma, arastirma ve uygulamalarin yetersiz oldugunu séylemek mimkuindur (Ak-
yol ve Yildiz, 2013; Hacisalioglu-Karadeniz, 2013; Griinke ve Morrison-Cavendish, 2016; Ozkardes-Giingérmiis, 2013).
Turkiye’de okuma ve matematik giglikleri ilkokula devam eden 6grencilerde yaygin olarak goérildigi varsayllmakta ve
mevcut okullarda bu alanlara iliskin uzman olmadigi bilinmektedir (Akyol, Cakiroglu ve Kuruyer, 2014; Akyol ve Yildiz,
2013; Altun, Ekiz ve Odabasl, 2011; Bintas, 2007; Sezer ve Akin, 2011). Tiirkiye’de 6zel 6grenme gli¢lGgl tanisi almis
Ogrenci sayisi oraninin 2013-2014 6gretim yilinda 6rgiin egitimde 0zel egitim hizmeti alan tim 6grenciler arasinda %3
oldugu belirtilmektedir (Melekoglu, 2017). Mevcut durum goz oniinde bulunduruldugunda, okuma ve matematik glic-
|Uklerinin giderilmesinde sinif 6gretmeninin 6nemini ve sinif 6gretmenlerinin egitiminin bu konu lzerine yapilandirma
ihtiyacini ortaya koymaktadir.

‘Ogretmen adaylarinin bilgi, beceri ve deneyim bakimindan kendilerini algilama ve kendilerini yargilama bicimi,
meslek yasamlari boyunca etkili 6gretim hizmeti vermelerinde ve karsilastiklari pedagojik zorluklarla bas edebilmele-
rinde 6nemli rol oynamaktadir’ (Ozdemir, 2008: s. 277). Bununla birlikte 6gretmenlerin gecmis deneyimleriyle kazan-
diklari inang ve beklentiler, 6gretim planlama siirecinde ve 6grencilerine karsi yaklasimlarinda etkili olmakta ve kolay-
likla degistirilememektedir (Woolfolk-Hoy & Spero, 2005). Bilindigi lizere 6gretmen egitiminde 6gretmen adaylarinin
sahip oldugu inanc ve tutumlar dis kaynaklardan daha etkilidir (Woodcock, 2013). Alan yazin incelendiginde, Turkiye'de
sinif 6gretmenlerinin 6zel 6grenme glcliglne yonelik sahip olduklari bilgi ve kavram yanilgilarini belirlemeye yonelik
calismalarin (Altun ve Uzuner, 2016; Basar ve Gonct, 2018; Dogan, 2013; Kuruyer ve Cakiroglu, 2017) oldugu gorilmus-
tur. Ancak sinif 6gretmeni adaylariyla yapilan ve okuma ve matematik glicliik alanlarina odaklanan ve pedagojik farkin-
daliklarini ve 6gretimsel bakis acilarini belirlemeye yonelik bir calismaya rastlanmamistir. Bu bakis agisiyla arastirmanin
amaci, sinif 6gretmeni adaylarinin okuma ve matematik gigliklerine iliskin pedagojik farkindaliklarinin ve 6gretimsel
bakis acilarinin belirlenmesidir. Bu amag dogrultusunda (1) Sinif 6gretmeni adaylarinin okuma ve matematik guclikle-
rine iliskin pedagojik farkindaliklarini nelerdir? (2) Sinif 6gretmeni adaylarinin okuma ve matematik gilcliklerine iliskin
ogretimsel bakis acilari nelerdir? sorularina cevap aranmistir.
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Okuma ve matematik giclikleri 6zellikle ilkokulun ilk siniflarinda ortaya ¢ikan ve belirtileri gérilen olgulardir. Sinif
o0gretmenleri de ilkokulun 1-4. siniflarinda egitim veren 6gretmenler oldugu icin okuma ve matematik glglikleri ko-
nusunda pedagojik farkindaliklara ve 6gretimsel bilgiye ve beceriye ihtiyaglari olacagi varsayilmistir. Arastirma yalnizca
sinif 6gretmeni adaylari ve bu 6gretmen adaylarinin okuma ve matematik gigliklerine iliskin pedagojik farkindaliklarini
ve Ogretimsel bakis acgilarini belirlemek amaciyla sinirlandiriimistir. Arastirmanin, sinif 6gretmeni adaylarinin okuma
ve matematik glicliklerine iliskin pedagojik farkindaliklarinin ve 6gretimsel bakis agilari dikkate alinarak mevcut sinif
ogretmenligi lisans programlarinda bazi diizenlemeler yapilmasi agisindan olduk¢a 6nemli oldugu disinilmektedir.
Ayrica, bu arastirmadan elde edilen bulgularin okuma ve matematik glicliklerinin degerlendirilmesinde sinif 6gretmen-
lerinin rollerinin ve 6gretimsel gérev cergevesinin olusturulmasinda, okuma ve matematik giicliiklerine yonelik mesleki
alan yeterliliklerinin belirlenmesinde alan yazina katki saglayacagi dngorilmektedir.

2. Yontem

Bu arastirmada, sinif 6gretmeni adaylarinin okuma ve matematik gigliklerine iliskin pedagojik farkindaliklarini ve
ogretimsel bakis acilarini belirlemek amaciyla “durum c¢alismasi yontemi” kullanilmistir. Katilimcilarin pedagojik far-
kindaliklari ve 6gretimsel bakis acilarini analiz birimi olarak kabul edildiginden arastirma i¢ ice ge¢mis coklu durum
deseniyle ylrutilmustir. Durum arastirmasi sonuclari, neden ve sonuglarin belirleyicisi olan gercek baglamda gézlem-
leyerek ortaya koymaktadir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007).

Katilmcilar

Arastirma; Sinif Ogretmenligi Lisans Programina Uiclincii ve dérdiincii sinifta 6grenimlerine devam etmekte olan 73
ogretmen adayi ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin katihmcilari amacgli 6rnekleme yontemlerinden ol¢lit 6rnekleme
kullanilarak belirlenmistir. Bu katilimcilarin segilmis olmasinin nedenini Sinif Ogretmenligi Lisans programinda i¢lincii
sinif dersleri olan ilkokuma Yazma Ogretimi, Tiirkce Ogretimi, Matematik Ogretimi | ve 1l derslerini almis olmalari sek-
linde aciklamak mimkindir. Bununla birlikte ‘okuma ve matematik gliclikleri'ne yonelik secmeli ders alan 6grenciler
calisma grubunun disinda birakilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylari arastirma ile ilgili bilgilendirilmis ve go-
nilld katthmlari sonucunda calisiilmaya baslanmistr.

Veri Toplama Araglari

Goériisme Formu. Arastirmada arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari yapilandiriimis gériisme formu kullaniimistir.
Gorisme formu olusturulurken oncelikle arastirmanin amaci dogrultusunda ilgili alan yazin (Butterworth, Varma ve
Laurillard, 2011; Gifford ve Rockliffe, 2008; Jaya ve Geetha, 2009; Singh ve Agarwal, 2011; Snowling, 2012; Torgessen,
2002; Williams, 2013) taranmistir. Alan yazin taramasi sonucunda okuma ve matematik glgliiklerine iliskin 10 madde
belirlenmis ve gorisme formunun ilk sekli bu 10 maddeden olugsmustur. Gériisme formu g alan uzmaninin incelemesi
sonrasinda olusan gorusleri dogrultusunda yeniden diizenlenmis ve madde sayisi 8’e distrilmustir. Sekiz maddelik
gorisme formu, anlam ve anlasilirlik agilarindan degerlendirilmek lzere galisma grubunda yer almayan ve katihmci
olarak arastirmaya dahil olmak icin gerekli élciitleri saglayan 8 6gretmen adayina uygulanmistir. On uygulamadan sonra
gorisme formuna son hali verilerek gecerli bir veri toplama araci elde edilmistir.

Yari yapilandiriimis gériisme formunda yer alan sorular asagida belirtilmistir;

e Okuma guclugl nedir? Kisaca agiklar misiniz?

e jlkokulda okuma giicliigii nasil gézlenir?

e Okuma guglukleri nasil tespit edilir?

e Okuma guicliklerini gidermek zere nasil bir yol izlenmelidir?
e Matematik gli¢liigl nedir? Kisaca agiklar misiniz?

e ilkokulda matematik giicligii nasil gdzlenir?

e Matematik gliglikleri nasil tespit edilir?

e Matematik glicliikleri nasil giderilir?

Ancak sinif 6gretmeni adaylarinin lisans egitimi stiresince okuma veya matematik glicligl yasayan bireylerle dene-
yim kazanma imkaninin olmamasi arastirma agisindan bir sinirhlik olarak distntlmustir. Bu sinirliligi en aza indirmek
ve arastirmaya esas bulgularin elde edilebilmesi igin 6gretmen adaylarina gériisme formunun yanisira okuma ve mate-
matik glicligl yasayan 6grencilere iliskin durumlar sunan okul éykileri ve videolar kullanilmistir.

Okul Oykiileri. Ogretmen adaylarina (ilkokula devam eden dgrencilerin yasadiklari okuma ve matematik giigliikleri
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acisindan) degerlendirmeleri igin yazili olarak iki okul 6ykisi sunulmustur. Okul 6ykileri olusturulurken éncelikle ilgili
alan yazin (Bender, 2012; Garner, 2008; Schunk, 2010) taranmistir. Okul éykiileri 6grencilerin okuma performansi ve
matematik performansi hakkinda ipuglari verse de 6gretmen adayindan beklenen biitlin olasi tanilama kriterlerini gbz
onlinde bulundurarak bir degerlendirme yapmasidir.

Okul Oykiisii 1. Nehir ilkokul 4. sinif 6grencisidir. Nehir okulda dersleriyle ilgili siirekli sorun yasamaktadir. Dérdiincii
sinifin ilk doneminde Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji derslerinde basarisiz olmustur. Matematik dersinde dort islem
becerileriyle ilgili sorun yasamamasina ragmen stézel matematik problemlerini ¢ézerken sorun yasamaktadir. Nehir
okumaya dayali sinif calismalarina katilmak konusunda isteksiz gorinmektedir. Ev 6devlerini genelde unuttugunu soy-
lemekte veya tamamlamadan getirmektedir.

Okul Oykiisii 2. Batuhan 2. ve 3. sinifta matematik dersinde basarisiz olmustur. 4. Sinifta matematik derslerinde
katihm konusunda isteksiz, yapilan etkinliklere ilgisiz oldugu gozlenmistir. Matematik defteri incelendiginde genellikle
islemlerin yarim birakildig1 gorilmastir. Yapilan islemlerde ise hatalar oldugunu séylemek mimkdnddr.

Okuma ve Matematik Giicliigii Yasayan Ogrencilere iliskin Videolar. Okuma ve matematik gicligii yasayan dgren-
cilere iliskin videolarin hazirlanmasi icin Aksaray ilinde tesadiifi yolla belirlenen ti¢ okulda calisilmistir. Oncelikle Gi¢lincii
ve dordlinci sinif 6gretmenlerinin siniflarinda okuma ve matematik gticligu riski tasidigini distindiikleri 6grencilerle
on gorismeler yapiimistir. Alti okuma ve alti matematik giicligl yasadigi diisiinlilen 12 6grencinin ailesiyle goriisme
saati ayarlanmistir. Veliler yapilan gériismede ¢alisma hakkinda bilgilendirilmislerdir. Gériismeler sonucunda ailelerinin
onamiyla calismada yer almak isteyen dort 6grenciye egitsel degerlendirme amacli olarak yasadiklari giiclikleri belir-
lemek tizere Erden (2006) tarafindan gelistirilen Ozel Ogrenme Giicliigii Bataryasi kullanilmistir. Egitsel degerlendirme
sonrasinda, 2 6grenciyle okuma calismalari, 2 68renciyle ise matematik calismalari video kaydina alinmistir. Bu video
kayitlari iki alan uzmani tarafindan incelenerek ortak kani sonucunda Video 1 ve Video 2’nin kullanimina karar verilmis-
tir. Video-1 30, video-2 25 dakika uzunlugundadir. Videolarin veri toplama araci olarak kullanilmasi icin gerekli izinler
alinmistir. Ogretmen adaylarindan beklenen Video 1 ve Video 2’de yer alan durumu okuma ve matematik gii¢liiklerine
gore degerlendirmeleri ve nasil bir yol izleyeceklerini agiklamalaridir.

Video-1. Videoda ses farkindaligi, kelime tanima ve okudugunu anlama becerilerinde giigliik yasayan bir dérdiinci
sinif 6grencisinin gorintilerine yer verilmistir. Video kapsaminda 6grenci ses calismalari, kelime seslendirme, metin
seslendirme, okudugunu anlama sorularina yanit verme ve okuma alt becerilerine yonelik gorevlerle mesgul olmakta-
dir.

Video-2. Videoda problem ¢6zme, iliskilendirme, akil yiiritme becerilerinde ve doért islem, veri, geometri 6grenme
alanlarindan gigcliik yasayan bir Giclinci sinif 6grencisinin goriintilerine yer verilmistir. Video kapsaminda 6grenci, s6z
konusu 6grenme alanlarina ve becerilere yonelik gorevle mesgul olmaktadir.

Okul oykileri ve videolar 6gretmen adaylarina érnek durumlar lzerinde ¢alisma olanagi saglamasi bakimindan
Onem tasimaktadir.

Goniillii Katilhm Formu. Gonulli katihm formunda arastirmaya iliskin kisa agiklamalara yer verilmistir. Bununla bir-
likte, bu arastirma neden yapiliyor, neden bu arastirma sinif 6gretmeni adaylariyla yapiliyor, arastirmada katihmcidan
beklenenler, elde edilen verilerin nasil saklanacagi alt baslklarindan olugsmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veriler i¢ asamada toplanmigtir. Birinci asamada okuma ve matematik gligliklerine iliskin sekiz soru-
dan olusan yari yapilandirilmis gériisme formu uygulanmustir. ikinci asamada, okuma ve matematik giicliigii yasayan
Ogrencilere ait okul éykiileri verilerek 6gretmen adaylarinin, okul éykilerini 6grencilerin yasadiklari gligliikler agisindan
degerlendirmeleri istenmistir. Uclincii asamada ise okuma giicliigii ve matematik giicligli yasayan 6grencilere ait go-
rintd kayitlari 6gretmen adaylarina izlettirilmis 6grencilerin yasadiklari gliglikleri ve giigliikleri gidermede kullanacak-
lari yontemleri tespit etmeleri istenmistir. Videolarla birlikte 6grencilerin etkinlik kapsaminda lizerinde ¢alistigi metin
ve calisma kagitlari 6gretmen adaylarina detayl degerlendirme yapmalarina olanak saglamak lizere verilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma sonucunda elde edilen veriler betimsel analiz yontemiyle degerlendirilmistir. Bu yonteme gore elde edi-
len veriler, daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Betimsel analizde temel amac, elde edilen
bulgulari diizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunmakdtr. (Yildirim ve Simsek, 2008:224).
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Bu arastirmada elde edilen verilerin analizinde su asamalar izlenmistir:

e Temalarin belirlenmesi

e Verilerinin transkript edilmesi

e Temalara gore verilerinin diizenlenmesi

e \Verilerin ¢dzlimlenmesi ve yorumlanmasi

Sinif 6gretmeni adaylarinin okuma ve matematik glcliklerine iliskin pedagojik farkindaliklarinin ve 6gretimsel bakis
acilarinin belirlenmesinde kullanilan goriisme formundan, okul 6ykileri ve videolar aracihgiyla sunulan durumlardan
elde edilen veriler derinlemesine bilgi edinmeye olanak saglamistir. Temalar ve veri analiz stirecinde tanilanan bulgular,
arastirmacilar ve bagimsiz bir uzman tarafindan incelenmistir. Pedagojik farkindaliklari ve 6gretimsel bakis agilarini ana-
liz birimini, okuma ve matematik gticliikleri kavrami, okuma ve matematik gliclikli 6grencilerin 6zellikleri, okuma ve
matematik glicligiiniin tespiti ve okuma ve matematik glicligiiniin desteklenmesi ise alt analiz birimleri (kategoriler)
olarak ele alinmistir. Analiz birimleri temalari, alt analiz birimleri ise kategorileri olusturmustur. Temalar, kategoriler ve
kategorileri olusturan sorular Sekil 1'de sunulmustur.

|
*Okuma giiglifd nedir? Kizsaca agildar mismz? (a)
=Ilkokulda okuma giicligi nasil gézlenir? (by)

= Okuma giiglikleri nasil tespit edilir? (c)
*Okuma giigliklerini gidermek fizere nasil bir yol izlenmelidir? (dy)

| Tema:Matematik gicldgine iiskin pedagofik farkandabk
B

*NMatematik giicligi nedir? Kizaca agiklar misiniz? (a;)
»Ilkokulda matematik giigligt nasil gozlenir? (by)

= Matematik gigliklen nasil tespit edilir? (c3)

= Matematik giigliklen nasil giderilir? (dy)

- e
o Kaegorler

= Okl Gykiisi 171 okuma giigliklerine gre degerlendinniz. (a;,by.cg)
*Video 1'de izledifiniz Sgrencive iliskin izleyeceginiz yolu agiklayiniz. (dy)

*Okul aykisi 2 yi matematik gicliklerine gore degerlendiriniz_ (az baer)
*Video 27de izledifiniz 62rencive ilizkin izleyveceginiz yolu agiklaymiz. (d;)

(a,: okuma gliclGgl kavrami, a,: matematik glicligu kavrami; b, : okuma gliclikll 6grencilerin 6zellikleri, b,: matema-
tik gligluklu 6grencilerin 6zellikleri; ¢ : okuma gugliguniin tespiti, c,: matematik gl¢cligunln tespiti; d,: okuma guigliklu
6grencilerin desteklenmesi, d,: matematik gugliikli 6grencilerin desteklenmesi)

Sekil 1. Temalar ve kategoriler

Tema 1'de sorulan ‘Okuma gli¢liigii nedir?’ sorusu 6gretmen adaylarinin okuma gticligline iliskin pedagojik farkin-
dahklarini (bilgi ve yanilgilarini) belirlemek amaciyla sorulmustur. Buradaki amag, 6gretmen adaylarinin okuma gticlGgi
kavramini nasil tanimladiklarina dénik bilgi ve yanilgilarini ortaya ¢ikarmaktir. Analiz isleminin nasil yapildigini agikla-
mak icin Ogretmen adayi 4, Ogretmen adayi 17 ve Ogretmen adayi 45’in Tema 1’e yonelik verdigi yanitlar ve yanitlarin
analiz siireci érnek olarak verilebilir. Ogretmen adayi 4 Okuma giicligii nedir? sorusuna ‘Kelimedeki bazi harfleri yanlis
okumasidir!, Ogretmen adayi 17 ‘Harfleri birlestirip hece, hecelerden kelime olusturma da sikinti cekmektir.”, Ogretmen
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adayi 45 ‘Kelimeleri taniyamayan kisilerin okurken zorlanmasi’ ve ‘Harfleri tam secemeyerek karistirarak okuyama-
masidir! seklinde yanitlar vermislerdir. Ogretmen adaylarinin verdigi yanitlar incelendiginde okuma giigligiini kelime
seslendirmede ki hatalar olarak tanimladiklari gériilmektedir. Ogretmen adaylarinin yanitlari ilgili alan yazin (Dirks,
Spyer, van Lieshout, ve de Sonneville, 2008; DSM |V, 2000; Geary, 1993; Landerl, Fussenegger, Moll, ve Willburger,
2009) dikkate alinarak ¢éziimlenmis ve yorumlanmistir. Ornegin; okuma giigliigi bireyin zeka veya zihinsel bir problemi
olmamasina ragmen ses farkindaligi, kelime tanima-kelime ayirt etme, okudugunu anlama becerilerinde akranlarina
gore glclikler yasamasi olgiitline gore bir 6grencinin kelimedeki bazi harfleri yanhs okumasi okuma gu¢ligi olarak
degerlendirilmesi uygun degildir. S6z konusu 6gretmen adaylarinin yanitlari okuma gugliiglne iliskin pedagojik farkin-
dahklari agisindan bilgi eksikligi olarak yorumlanmistir. Bu kapsamda biitiin 6gretmen adaylarinin yanitlari her bir tema
icin Word dosyasina aktarilmistir. Yanitlar arastirmacilar tarafindan ¢ hafta arayla incelenerek tekrar okunmustur. Ca-
lisma grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin yanitlarinin nasil anlamlandirilabilecegi ve yorumlanabilecegi tartisilarak
arastirmanin bulgulari olusturulmustur.

Arastirmanin i¢ gecerligi; elde edilen verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi, dogrudan alintilara yer verilmesi ve bu
alintilardan yola cikarak bulgularin objektif olarak agiklanmasiyla saglanmaya calisilmistir. Arastirmanin dis gecerligi
ise, arastirma slirecinin ve bu slrecte yapilanlarin ayrintili bir sekilde aciklanarak saglanmaya calisiimistir. Arastirmada
glvenirlik amaciyla, tim veriler arastirmacilar disinda bir alan uzmani tarafindan da okunmustur. Miles ve Huberman’in
(1994) belirttigi givenirlik formli ile p= .94 bulunmustur.

Uygulama Siireci

Tam uygulamalar 6gretmen adaylariyla dnceden belirlenen tarih ve saatte sessiz bir ortamda gerceklestirilmistir.
Uygulama 6ncesinde arastirmacilar tarafindan 6gretmen adaylarina arastirma hakkinda bilgi verilmis ve gonllt katihm
formlari dagitilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin hepsi gonilli katilimlarini beyan etmislerdir. TUm uygu-
lamalar yaklasik 120 dakika stirmustr.

3. Bulgular ve Yorumlar

Ogretmen adaylarinin okuma giigligii ve matematik giigligiine iliskin sorulara verdikleri yanitlar, pedagojik farkin-
dalk ve 6gretimsel bakis agilari temalari altinda sunulmustur.

1.a.) Ogretmen adaylarinin okuma giigliiklerine yénelik bilgi ve farkindaliklarina iliskin bulgular
Tema 1. Okuma giigliigiine iliskin pedagojik farkindalik

Okuma giigliigii nedir? Sorusuna katiimcilarin verdikleri yanitlar incelendiginde katilimcilarin gogu okuma gli¢ligi-
nl; bireyin harfleri dogru seslendirememesi, heceleyerek okuma, harfler arasinda dogru baglantilari kuramama, metni
uygun hizda okuyamama seklinde ifade etmislerdir. Katilimcilarin sadece tgl okuma gli¢ligtni, okudugunu anlamada
yasanan glclikler ve okuma gigligline sahip olan bireylerin akranlarina gore okuma performanslarinin beklenilen di-
zeyde olmamasi seklinde ifade etmislerdir. Bu durumu agiklayan érnekler asagida sunulmustur.

O.A. 63. Ogrencinin ses farkindaligini bilmemesi, okudugunu anlayamamasi, kelimeleri taniyip, ayirt
edememesidir.

0.A. 50. Okuma gii¢ligli, herhangi bir cocugun aldigi derslere ragmen diger akranlarina oranla okumasinin
daha zayif olmasidir.

Katihmcilardan 11’i okuma gucliginl engellilik durumu, kekeleme, hastalik, sadece ilkokul diizeyinde gériilen bir
durum, telaffuz problemi olarak ifade etmislerdir. Katiimcilarin sadece biri okuma gligliglini tanimlarken metni seslen-
dirmede yasanan gligliklerle birlikte okuma gicligiine eslik eden bilissel ve duyussal sorunlara deginmistir. Bu durumu
aciklayan 6rnek asagida sunulmustur.

0.A.23. Okuma giigliigii ise bireyin okumaya iliskin gelistirmesi gereken pargalari birlestirememesidir. Dik-
katsiz olmasi, ilgisiz olmasi gibi nedenlerden dolayi glicliikler yasamasidir. Bu giigliikler bilissel, duyussal,
psikolojik anlamadaki bozukluklardan da kaynaklanabilir.

Okuma giigliigi olan bireylerin okuma performanslarinin, yas, zeka dizeyi ve aldiklari egitim géz 6niinde bulundu-
ruldugunda akranlarina goére beklenilenin 6nemli derecede altinda oldugu goriilmektedir (iseri ve Akin-Sari, 2011). Bu
kapsamda dustintldigiinde 6gretmen adaylarinin cogunun okuma glicligi hakkinda bir farkindaliga sahip olsalar bile
okuma glgliginin kapsami hakkinda yanilgilara sahip olduklarini soylemek mimkiindr.
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ilkokulda okuma giigligii nasil gdzlenir? Sorusuna verilen yanitlar incelendiginde; katilimcilarin ¢ogu 6grencinin
metni seslendirirken yaptigi hatalarin okuma performansini ortaya koyacagi ve okuma gii¢ligi yasayip yasamadigina
iliskin genel bir kaninin olusacagini belirtmislerdir. Eger 6grenci kelimeyi seslendirirken takiliyorsa, kelimeyi yanlis ses-
lendiriyorsa, heceleyerek okuyorsa, parmak takibi yapiyorsa okuma glicligl gozlenebilecegini ifade etmislerdir. Oku-
dugunu anlama becerisine yonelik performansin okuma gicligi gozlenirken temel élgiitlerden biri oldugunu belirten
olmamistir. Bu durumu aciklayan 6rnek asagida sunulmustur.

O.A. 53. Cocuk uzun zaman gecmesine ragmen harfleri tanima da sikinti ceker, harfleri tanima da sikinti
ceker, harfleri karistirir, yanlis seslendirir. Okuma konusu olunca kasilir, sikilir, okumak istemez. Ses ve
tonlamasini ayarlayamaz, parmagi ile kelime heceleri takip eder. Kelimeleri eksik ya da yanlis okur. (Fazla
hece de ekleyebilir.)

Okuma glglugl olan 6grencilerin yanlis okuma, harf-hece atlama, harf-hece ekleme, farkli sézcik okuma, okunan
kelimenin bir kismini tekrarlama gibi hatalari yapma oraninin daha fazla oldugunu ve okuma gti¢ligi olan 6grencilerin
okuma akiciliginin dogruluk, otomatiklik ve prozodi boyutlarinin timinde sorun yasadiklarini sdylemek mimkindur.
Bununla birlikte bu 6grenciler dikkat, bellek, 6grenme, gorsel-mekansal algilama sorunlari da yasamaktadir. (Baydik,
2014; Kuruyer, 2014). Bu kapsamda sinifta s6z konusu bu davranislari gosteren 6grencilerin okuma giclugi riski tasidigl
diistintlebilir. Ogretmen adaylarinin yanitlari bu bakis acisiyla degerlendirildiginde; 6gretmen adaylarinin okuma giiglii-
gune iliskin bilgi eksikliklerinin ve yanilgilarinin oldugu séylenebilir. Bununla birlikte 6gretmen adaylari okuma gicligu
riski taslyan 6grencilerinin gosterdikleri okuma performanslarini degerlendirirken olcutleri belirlemede giiglikler yasa-
yacaklarini soylemek mimkinddr.

Okuma giigliikleri nasil tespit edilir? Sorusuna verilen yanitlar incelendiginde; katiimcilarin tamamina yakini oku-
ma glcligliniln sesli okuma galismalari araciliglyla tespit edilecegini ifade etmislerdir. Okurken ne tiir hatalar yap-
tigi, metni ne kadar siirede okududu ise Uzerinde durulmasi gereken dnemli kriterler olarak belirtilmistir. Sadece iki
ogretmen adayi okuma glicliigiinlin tespitinde envanterlerin kullanabilecegini ifade etmis ancak bu envanterlerin ne
oldugunu aciklamamislardir. iki 5gretmen adayi ise okuma giicliigiiniin uzmanlar tarafindan tespit edilmesi gerektigini
belirtmis ancak s6z konusu tespitin ayrintilarina deginmemislerdir. Bir 6gretmen adayi ise okuma giigligline eslik eden
zihinsel problemlerin olup olmadiginin da uzmanlar tarafindan incelenmesi gerektigini belirtmistir. Bu durumu acikla-
yan ornekler asagida sunulmustur.

0. A. 20. Ogrenci sesli okuma yaparken harfleri taniyip tanimamasi, kelimeleri yanlis okuyup okumamasina
dikkat edilir.

0.A. 58. Okuma giigliigii olan é§renciler mutlaka uzman kisilerce edilmelidir. Bu is icinde Rehberlik Arastir-
ma Merkezi incelemesi esastir. Ogretmen bu siire¢ déhilinde ortaya ¢ikarmaya calismalidir.

Okuma glicliigu tespit edilmesinde izlenecek yolu ses farkindaligina, kelime tanima-ayirt etme, okudugunu anlama
beceri ve performansina yonelik yapilan ayrintil tanilama, bireyin zeka geriligi yasamadigina iliskin uzman goérisiiniin
alinmasi, dikkat, bellek, algi problemlerinin dislanmasi seklinde tanimlamak mimkindir (Westwood, 2008). Bu yol gbz
onlinde bulunduruldugunda 6gretmen adaylarinin okuma gigliklerinin tespit edilmesinde izlenecek adimlar hakkinda
bilgi sahibi olmadiklarini séylemek mimkinddr. Buradaki temel problemi 6gretmen adaylarinin okuma gli¢lGgliniin
belirtilerini ve kapsamini belirleyememek ve okuma performansina iliskin detayli 6lcimlemenin nasil yapilacaginin
farkinda olmamalari seklinde agiklamak mimkdnddir.

Okuma giigliiklerini gidermek iizere nasil bir yol izlenmelidir? Sorusuna verilen yanitlar incelendiginde; glglik
yasayan Ogrencinin yasadigi glicligin tespit edilmesi gerektigi, yasadigi gliclige gore ve bireysel farkhliklarini dikkate
alarak hazirlanmis destek programlarinin dnemine deginildigini séylemek miimkiindiir. Ogrencinin yasadigi giicliiklerle
ilgili farkindalik kazanmasi gerektigini ve bununla birlikte 6grenciye destek saglamak amaciyla 6gretmen ve veli isbirli-
ginin gerekliligini belirtmislerdir. Ancak programin detaylarinin nasil olmasi gerektiginden, yardimci stratejilerden ya da
okuma glicligiine yonelik 6rnek uygulamalardan bahsetmedikleri goriilmistir. Bunun sebebini 6gretmen adaylarinin
okuma glcliklerini gidermeye yonelik uygulamalar hakkinda bilgi sahibi olmadigi seklinde aciklamak miimk{indir. Bu
durumu aciklayan ornekler asagida sunulmustur.

0.A. 1. Okuma giicliiklerini ¢c6zmek igin bireysel farkliliklar 6nemsenmelidir

0.A.12. Okuma giicliikleri ekstra bir caba, gayret harcayarak giderilebilir. Bu durumu ortadan kaldirmak
icin égrenci-veli ve 6§retmen licliisii ortak hareket etmelidir. Ogretmen égrencisiyle birebir gériismelidir.
Ona birebir ekstradan yardimci olmalidir.
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Okuma gucliuginin giderilmesine yonelik bircok uygulama ve modelin 6nerildigi gérilmektedir (Akyol, 2005; Ben-
der, 2012). Kelime tanima ve okuma becerisini gelistirmeye yonelik kullanilan zenginlestirilmis okuma programi, akran-
la okuma, okuyucu tiyatrolari, esli okuma bu uygulamalardan sadece birkagidir (Diindar ve Akyol, 2014; Kuruyer, 2014).
Modelleri ve miidahale programlarinin uygulamasinda temel kural giicliigiin giderilmesine yénelik olmasidir. Ogrenci-
nin fonolojik farkindalik, kelime hatirlama, kelime tanima, anlama, dikkat, bellek, motivasyon sorunlarindan hangisini
ve hangilerini yasadigi tespit edilmeli ve sorunu ¢é6zmek icin miidahale programi uygulanmalidir. Ogretmen adaylarinin
sorunlar ve midahale programlari hakkinda bilgi eksikliklerine sahip olduklarini sdylemek mimkinddr. Bunun neden-
leri, sinif 6gretmenligi adaylarinin lisans programi stiresince bu konuda yeterli ve kapsamli bir icerikle karsilasmamalari
olabilir. Yine okuma giicligl ve bu glicligiin egitimi yeni yeni 6nem kazanmaya baslamasi oldugu soylenebilir.

1.b.) Ogretmen adaylarinin matematik giigliiklerine yonelik bilgi ve farkindaliklarina iliskin bulgular

Tema 2. Matematik giigliigiine iliskin pedagojik farkindalik

Matematik giigliigii nedir? Sorusuna verilen yanitlar incelendiginde 6gretmen adaylarinin bircogu matematik der-
sinin soyut olmasi ve matematik dersine karsi gelistirilen olumsuz tutum sebebiyle 6grencilerin yasadiklari gtglikleri
matematik glicligu olarak ifade etmislerdir. Dort islem becerilerinde yapilan hatalarin matematik glicligli olarak deger-
lendirildigi diger bir bulgudur. Bu durumu agiklayan drnekler asagida sunulmustur.

0.A.6. Matematikte sayilarin kavramlarin genel olarak soyut olmasi, 6grencinin matematigi anlamada ve
6grenmede zorluk gcekmesidir.

0.A.38. Ogrencilerin matematigi yapamayacaklarini diisiiniip olumsuz tutum gelistirmelerinin sonucunda
matematigi kavramada gliclik cekmesidir.

0.A.68. Matematik giicliigii bir 6grencinin yasina ve zekd seviyesine uygun olarak matematikte gerekli
basariyi gésterememesidir.

Ancak matematik gliclUgu, bireyin takvim yasi, 6l¢lilen zeka diizeyi ve yasina uygun olarak aldig1 egitim goz onilinde
bulunduruldugunda beklenenin dnemli dl¢lide altinda bulunan matematiksel becerilerinin olmasidir (DSM-IV, 2000)
seklinde tanimlamak mimkindir. Bu tanim kapsaminda matematik giigliikleri sadece dort islem becerilerinde yasa-
nan giclikler degil, problem ¢6zme, matematiksel modelleme, akil yiiriitme, iliskilendirme, geometri, vb. becerilerde
yasanan giclikleri de icermektedir. Sadece (i¢ 6gretmen adayl matematik gii¢ligline sahip olan bireylerin akranlarina
gore matematik performanslarinin beklenilen diizeyde olmamasi seklinde ifade etmistir. Bu durumu agiklayan érnekler
asagida sunulmustur:

0.A.58. Matematik giicliigii, aritmetik kavram ve becerilerin normal gelisim gosteren égrencilerden daha
alt seviyelerde seyir gostermesidir.

0.A.68. Matematik giicligii bir 6grencinin yasina ve zeka seviyesine uygun olarak matematikte gerekli
basariyl gosterememesidir.

ilkokulda matematik gilicliigii nasil gézlenir? Sorusuna verilen yanitlar incelendiginde, 6gretmen adaylari matematik
dersinde 6grencilerin yaptigi islem hatalarinin, problem ¢ézerken giglikler yasamasinin matematik glicligli yasadigina
iliskin bir kaniya ulasmak icin yeterli oldugunu belirtmislerdir. Nasil gbzlenecegine iliskin detayl bilgiler vermeseler de
matematik gliclUgl yasayan ogrencilerin matematik dersinde kaygili olmasi, matematik derslerinde katilim gésterme-
mesi ve matematik dersinde islenen konulari anlamamasi matematik gigliginin gostergelerinden oldugunu ifade
etmislerdir. Bu durumu agiklayan ornekler asagida sunulmustur.

0.A.11. Ogrencinin matematikten korkmasi en biiyiik gdstergesidir.
0.A.72. Sinif igcinde yapilan dért islem etkinliklerinde veya problemlerde gézlemlenebilir.

Matematik glcligi yasayan 6grenciler sayilari dogru okuyamama, basit toplama ve ¢ikarma islemlerini gercekles-
tirememe, aritmetik terimler ve sembolleri kavrayamama, matematik kurallarini ezberleyememe ve uzamsal yapilari
anlayamama gibi sorunlar yasarlar (Ozkut, 2011). Bununla birlikte matematik giicliigii olan dégrenciler basamak degeri,
zaman ve nicelik gibi matematiksel kavramlari algilamada, matematiksel bilgileri akilda tutmada, sayilari ve problemleri
organize etmede guli¢lik yasarlar (National Joint Committee on Learning Disabilities, 2000). Bu kapsam dogrultusunda
O0gretmen adaylarinin yanitlari degerlendirildiginde matematik glicliGgliniin ve matematik giicliigl yasayan bir bireyin
sahip oldugu gucliklerin kapsamini dogru bir sekilde ifade edemediklerini sdylemek mimkanddar.

Matematik giigliikleri nasil tespit edilir? Sorusuna verilen yanitlar incelendiginde, katilimcilarin tamamina yakini
dort islem performanslarina bakilarak tespit edilebilecegini belirtmislerdir. Sadece lic 6gretmen adayi birebir calisma
yapilmasi gerektigini ifade etseler de birebir ¢alismanin igerigine iliskin ayrintilara deginmemislerdir. Sadece bir 6g-
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retmen adayl matematik giicliginin test araciligiyla tespit edilecegini belirtmistir ancak testin icerigine iliskin bilgi
vermemistir. Ogretmen adaylarinin matematik giicligiinii tespit etmek igin nasil bir yol izlemeleri gerektigini ve ne tiir
tanilama yontemlerinin kullanacagi hakkinda bilgi sahibi olmadiklarini séylemek mimkindar. Bu durumu agiklayan
ornekler asagida sunulmustur.

0.A.5. Ogrenciye matematiksel islemler yaptirarak tespit edilebilir.

0.A.26. Ogrencilere matematiksel islemlerin bulundugu problemler verilir ve sonuclar Uzerinden
degerlendirme yapilir. Ogrencilerle tek tek iletisim kurup, islem yapmalarini gézlemlemek daha etkili bir
¢6zUim olacaktir.

Matematik glicliiklerinin tespit edilmesinde izlenecek yolu, matematiksel islemleri yapmada uzmanlasmanin akran-
larina gore geciktiginin gdzlenmesi, temel matematik becerilerinin ve performansinin ayrintili olarak degerlendirilmesi,
bireyin zeka geriligi yasamadigina iliskin uzman gorisiiniin alinmasi, dikkat, bellek, algi problemlerinin dislanmasi sek-
linde tanimlamak mimkindir (Bender, 2012). Buradaki temel problemi, 6gretmen adaylarinin matematik gigliklerini
tanilamada ve bu guicliiklere iliskin 6lciimlemenin nasil yapilacagina iliskin bilgi eksikleriyle aciklamak mimkandr.

Matematik giigliikleri nasil giderilir? Sorusuna verilen yanitlar incelendiginde gii¢liik yasayan 6grencinin yasadigi
glcligin tespit edilmesi gerektigi, bireysel farkhliklari dikkate alarak hazirlanmis destek programlarinin, giinliik hayatla
iliskilendirmeler yapilan zengin 6grenme ortamlarinin dnemine deginildigini séylemek miimkiindiir. Ogrencinin yasa-
dig1 glgluklerle ilgili farkindalik kazanmasi gerektigini, 6grencinin sahip oldugu olumsuz tutumlarin degistirilmesi ve
bununla birlikte 6grenciye destek saglamak amaciyla 6gretmen ve veli isbirliginin gerekliligini belirtmislerdir. Ancak s6z
konusu 6grenme ortamlarinin nasil zenginlestirileceginden, uygulama igeriklerinden ya da matematik glicligline yo6-
nelik 6rnek etkinliklerden bahsetmedikleri gorilmustir. Bunun sebebini 6gretmen adaylarinin matematik gigliklerini
gidermeye yonelik uygulamalar hakkinda bilgi sahibi olmadigi seklinde agiklamak miimkiindir. Bu durumu agiklayan
ornekler asagida sunulmustur.

0.A.14. ... matematigi giinliik hayatla iliskilendirerek 6grencilere sevdirerek ve matematigin korkulacak bir
ylzinln olmadigini yasayarak 6grenmelerini saglama ile matematik gliclikleri giderilebilir.

0.A.55. Oncelikle 6grencinin bu derse karsi olumsuz ényargisi yok edilmelidir. Ogrencilerde matematik
dersine karsi olumlu tutum gelistiriimelidir. Ogrencilerin sorun yasadigi kisimlarda ek ders uygulamalari
yapilmalidir.

0.A.61. Ogrencilere zeka ve yas diizeylerine uygun etkinlikler yapilarak dgrencilerin bilgileri kendilerinin
yapilandiriimasi saglanir.

Matematik guicliklerinin giderilmesine yonelik bircok uygulama ve 6gretim yaklasiminin oldugunu séylemek miim-
kiindiir (Olkun, 2014). Matematige karsi olumlu tutum kazandirma ve matematik kaygi dlizeyini azaltmak bununla bir-
likte 6grencinin glgcliklerine yonelik farkindalik kazanmasi igin kullanilan glinlik yazma, tam 6grenme modeli, 6gretim
yontemleri, gorseller ve sosyal etkilesim bakimindan zenginlestirilmis 6grenme ortamlari bu uygulama ve yaklasim-
lardan sadece birkagidir. Uygulama ve yaklasimlarin kullanilmasinda bireysel farkliliklar ve gigliigiin iyi analiz edilmis
olmasinin kritik Gnem tasidigini sdylemek mimkdnddar.

2.a.) Ogretmen adaylarinin okuma giigliiklerine yonelik 6gretimsel bakis agilarina iliskin bulgular
Tema 3. Okuma giigliigiine iliskin 6gretimsel bakis agilar

Okul 6ykiisii 1’i okuma giigliiklerine gore degerlendirdiklerinde, 6gretmen adaylarinin cogunun okul éykisiinde
O0grencinin yasadigl durumu okuma glicligl olarak adlandirdigi gorilmistir. Okuma konusunda yasadigi glicliklerin
fen ve sosyal dersleri etkiledigini, s6zel problemlerde gostermis oldugu disiik performansin sebebinin de okumada
yasadigi gliclikler oldugunu ifade etmislerdir. Sadece bir 6gretmen adayi okul dykistinde yer alan bilgilerin okuma gtic-
IGgline isaret edebilecegini ancak genel bir degerlendirme yapabilmek icin ayrintili bilgiye ihtiya¢ oldugunu belirtmistir.
Bu durumu agiklayan 6rnekler asagida sunulmustur.

0.A.25. Nehir’in sosyal ve fen derslerinde basarisiz olmasinin temelinde okuma giiglii§ii cekmesi yatabilir.
Clinkii okuma glicliigii ¢eken birey okudugunu anlamakta zorluk geker....

0.A.34. Nehir okuma gii¢liigii cektigi icin okumaya karsi olumsuz bir tutum sergilemekte ve okuma iizerine
olan derslere karsi ilgisiz kalmaktadir.

Video 1'de izlediginiz 6grenciye iliskin izleyeceginiz yolu agiklayiniz maddesine verilen yanitlar incelendiginde

dgretmen adaylarinin égrencinin dncelikle yasadigi giicliiklere odaklanildigi gérilmistiir. Ogretmen adaylarinin ¢ogu
O0grencinin yasadigi glclikleri, kelimeleri dogru seslendirememe, yavas okuma, metinde olmayan kelimeleri séyleme
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egilimi, heceleyerek okuma, okurken ekleme, eksik hece séyleme, odaklanma seklinde siralamislardir. Guglikleri gider-
meye yonelik dnerileri ise ailesini bilgilendirme, 6grencinin yasadigi gticlikler konusunda farkindalk olusturma, yogun
okuma calismalari, okuma &gretimini yineleme seklinde belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin ¢ogunun okudugunu
anlamada yasanan giclikleri gbz ardi ettigini soylemek mimkiindiir. Bununla birlikte giiclikleri gidermeye yonelik 6ne-
rilerde bulunsalar da 6nerilerin genis kapsamli, gliclik gidermeye yonelik teknik, strateji ve programlari kapsamadigi
soylenebilir. Bu durumu agiklayan 6rnek asagida sunulmustur.

O.A.4. ... Uzun hikdyeler yerine kisa paragraflik metinler okuturuz. Bu metinlerdeki kelimeleri ve harfleri
tam olarak okumasini isteriz. Hata yapiyorsa tekrar okumasi istenmelidir. Okududgu kelimelerin anlamlari
sorulmalidir. Ciimleyi okuduktan sonra ne anladigi sorulmalidir. Velilerden de ona yardimci olmasi ve sik
sik kisa hikdyeler okutmalari istenmelidir. Arkadas ¢evresi ile oyunlar yardimiyla metin okuma yarismalari
yaptiriimalidir.

2.b.) Ogretmen adaylarinin okuma giigliiklerine yonelik 6gretimsel bakis agilarina iliskin bulgular
Tema 4. Matematik giigliigiine iliskin 6gretimsel bakis agilari

Okul 6ykiisii 2’yi matematik giicliiklerine gore degerlendirdiklerinde 6gretmen adaylarinin ¢gogunun okul 6yki-
siinde 6grencinin yasadig durumu matematik giicliigii olarak adlandirdigi gériilmistiir. Ogrencinin yasadigi sorunlari
matematik giicliigiine eslik eden ilgisizlik ve isteksizlik oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen adaylarindan sadece bir kac,
dgrencinin matematiksel islem bilgisinde ve matematiksel bilgilerde sorun yasadigini ifade etmistir. iki 6gretmen adayi
O0grencinin matematik glgligl yasiyor olabilecegini ancak bu durumun 6grencinin RAM’a yonlendirilmesiyle anlasila-
bilecegini belirtmislerdir.

Bu durumu agiklayan érnekler asagida sunulmustur.

0.A.31. Matematik giicliigii yasamaktadir. Temel bilgileri tam kavrayamadidi icin diger konulari da kavra-
makta sikinti yasamaktadir.

0.A.68. Batuhan’da matematik gii¢liigii vardir. Ciinkii islemleri yarim birakmasi ve derslere ilgisiz olmasi
bunun belirtisidir. Ayrica da hatalari tekrarlamasi da bunun géstergesidir.

Video 2’de izlediginiz 6grenciye iliskin izleyeceginiz yolu agiklayiniz maddesine verilen yanitlar incelendiginde 68-
retmen adaylarinin égrencinin yasadigi giicliikleri belirlemeye calistiklari gériilmistiir. Ogrencinin yasadigi giiglikleri,
matematiksel islem becerilerinde yasanan sorunlar, hatali islem yapma, strateji gelistirememe, problem ¢6zme beceri-
sinde yasanan sikintilar, matematiksel ifadeleri anlamama seklinde siralamislardir. Ogretmen adaylarinin cogu 6grenci-
nin yasadig gigliklere iliskin nasil bir yol izlemesi gerektigini bilmediklerini ifade etmislerdir. Glicliklerin giderilmesine
yonelik yapilan onerilerde ise somutlastirarak 6gretim yapma, aile ile isbirliginde bulunma ve destek ¢alismalar yapma
seklinde belirtmislerdir. Ancak destek calismalarinin icerigi hakkinda detayl bilgi vermediklerini sdylemek mimkuindur.
Bu durumu agiklayan érnekler asagida sunulmustur.

0.A.15. Matematiksel becerilerin iizerinde durulmali. Dért islem becerilerinde gii¢liik yasiyor. Bunun igin de
gesitli yéntemler kullaniimall. ...

0.A.17. ... Matematik kavramlari yeniden égretilmelidir. ...

0.A.32. Matematiksel bir dil kullanmiyor. ... Birimleri bilmiyor. ... Problemi anlamakta zorlaniyor. Problem
lizerinde diisiinmiiyor. islem becerisi zayif, nasil islem yapacadini bilmiyor. ... Cesitli envanterlerle giicliik
belirlenir, bir plan hazirlanip gliclik giderilmeye calisilir. ...

Ogretmenlerin okuma ve matematik giicliiklerinin tespitinde kullanabilecekleri en etkili ydntemin hata analizi ol-
dugunu séylemek mimkindir (Alindag-Kumas, 2014). Hata analizinin 6grenci performansi ve beceri dizeyi hakkinda
bakis agisi kazandirabilmesi icin iyi planlanmis, kapsamli olmasi gerekir. Ancak okuma ve matematik glicliginin ve
glclige gore miidahale programinin belirlenmesinde hata analizinin yani sira gézlem raporlari, aile ile gérisme, mes-
lektas ve uzman gorisi alma, sinif ici degerlendirme, alternatif 6lgme degerlendirme yaklasimlarindan yararlanma
kritik 6nem tasimaktadir (Bender, 2012; McLoughlin ve Lewis, 2004). Okuma ve matematik gicliklerinin giderilmesi;
dogrudan 6gretimi, okuma ve matematik temel becerilerini kazandirmaya ve gelistirmeye yonelik stratejileri, egitim
ortamlarinin bireysel farkliliklara ve ihtiyaclara gére diizenlenmesi ve zenginlestirilmesini, 6grenci becerilerinin ve 6g-
renme ortamlarinin stirekli degerlendirilmesi ve degerlendirme sonuclarinin yorumlanarak sistematik bir midahale
programinin kullanilmasini kapsamaktadir. Bu kapsam dogrultusunda, 6gretmen adaylarinin okuma ve matematik giic-
lUklerinin tespitinde ve glcllklerinin giderilmesinde izlenecek yollara iliskin bilgi ve uygulama eksikliklerinin oldugunu
soylemek mimkindr.
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4. Sonuglar ve Oneriler

Bu baslik altinda arastirmanin temel sorulari olan; a) 6gretmen adaylarinin okuma ve matematik glicliklerine iliskin
farkindaliklari ve b) 6gretmen adaylarinin okuma ve matematik gicliklerine iliskin 6gretimsel bakis acilari isiginda elde
edilen bulgular ve bulgulara iliskin yorumlardan elde edilen sonuglar tartisilarak sunulmustur.

Arastirma bulgulari ve bu bulgularin yorumlanmasi sonucunda 6gretmen adaylarinin okuma ve matematik giiclik-
lerine iliskin genel ve goreceli bir farkindahga sahip olduklarini séylemek mimkindir. Ancak 6gretmen adaylarinin
yanitlari incelendiginde, okuma ve matematik glgliklerine iliskin gercek ve olgusal bilgi eksikliklerinin oldugu ve ya-
nilgilara sahip olduklari gorilmdstir. Bununla birlikte okuma ve matematik giicliikleri konusunda, bu giicliiklerin nasil
tespit edilecegi ve nasil giderilecegine iliskin bir dngoriye ve 6gretimsel bakis agisina sahip olmadiklari belirlenmistir.

Arastirma bulgulari incelendiginde 6gretmen adaylarinin, okuma ve matematik giiclikleri kavramlarini agiklamada
zorlandiklari séylenebilir. Ogretmen adaylarinin okuma ve matematik giigligii yasayan 6grencilere iliskin sunulan du-
rumlar ile ilgili yaptiklari degerlendirmelerden; okuma ve matematik glicliklerinin kapsamini, kavramlarini, tanilama
Olgitlerini, okuma ve matematik glicligl yasayan 6grencilerle ilgili 6gretimsel midahale adina nasil bir yol izlenmesi
gerektigini bilmedikleri goralmdistir. Bu durumu okuma ve matematik glicliklerinin ve egitsel miidahale yaklasimlarina
iliskin bilgilerin lisans egitim programinda (YOK, 1998) yer alan ilkokuma Yazma Ogretimi, Tiirkce Ogretimi, Matematik
Ogretimi | ve Il, Ozel Egitim derslerinin iceriginde kapsamli bir sekilde yer almamasi seklinde agiklamak miimkiindiir.
Bunun yanisira, bu derslerin disinda dogrudan bu glicliklerle ilgili icerigi olan bir derste bulunmamaktadir.

Okuma ve matematik glicliklerinin sinif ortaminda tanilanmasinda ve 6grencilere miidahale programlarinin uygu-
lanmasinda iki temel 6l¢it bulunmaktadir. Birincisi, sinif 6gretmenleri 6grenme ortamini gdzlemleyerek, okuma ve ma-
tematik giicliiklii 6grencilerin belirlenmesinde en dnemli bilgi kaynagidir (McLoughlin ve Lewis, 2004). ikincisi ise, sinif
ogretmenleri tanilama sonuclarini esas alarak 6grencilerin bireysel farkhliklarina gére miidahale programi gelistirmede
ve uygulamada birincil rol oynamaktadir (Duffy ve Atkinson, 2001; Westwood, 2000). Bu nedenle 6gretmen adaylari-
nin sinif 6gretmeni olarak yetistirilme siirecinde okuma ve matematik giiclliklerine yonelik bir hazirlik egitimi almalari
onemli bir durumdur (Stuart, 2000; Westwood, 2008). Arastirma bulgularinin bu durumu destekledigi gorilmektedir.

Okuma ve matematik guicligtine iliskin Tlrkiye'de yapilan arastirmalar incelendiginde bu arastirma ve sonuclariyla
benzer 6zellik tasimasa da arastirmalarin odak noktasinin okuma ve matematik gicliginin kapsami (Olkun, Akkurt-De-
nizli ve Goger-Sahin, 2015, Tatar ve Dikici, 2008), okuma ve matematik glicligli yasayan 6grencilerin ozelliklerinin be-
lirlenmesi (Turgut, 2008), okuma ve matematik glcliginln giderilmesine yonelik uygulamalar (Akyol, Cakiroglu ve
Kuruyer, 2014; Dindar ve Akyol, 2014; Baydik, 2011; Bintas, 2007), sinif 6gretmeni ve sinif 6gretmeni adaylarinin kar-
silastiklari sorunlar (Altun, Ekiz ve Odabasl, 2011; Basar ve Gonci, 2018; Cakiroglu ve Kuruyer, 2012; Hacisalioglu-Ka-
radeniz, 2013; Sezer ve Akin, 2011; Yurdakal, 2014) oldugunu soylemek mimkiindir. Arastirmalarin daha ¢ok okuma
ve matematik glicligu yasayan 6grencilerin glcliklerinin tanilanma ve giderilmesinde izlenecek standart yollar ile sinif
O0gretmeni ve adaylarinin bu siirecte sahip olmasi gereken bakis acisi ve mesleki yeterlilikler hakkinda yapilmasinin bu
konuda daha faydal olabilecegi soylenebilir.

Egitim sistemimizin okuma ve matematik alanlarinda gliclik yasayan 6grencileri tanilama c¢alismalarinin yanisira
temel egitim silirecinde kritik 6nem tasiyan sinif 6gretmenlerine yonelik bir bakis agisi gelistirmesi ve sistemin bu bakis
acistyla yeniden yapilandirilmasinin 6nem tasidigini séylemek mimkiindir. Clinki ilkokullarda okuma ve matematik
glicliglinin tanilanmasina ve miidahale calismalarina yonelik standart bir uygulamanin olmamasi ve 6gretmenlerin de
bu konuda kisisel gelisimlerinin disinda mesleki formasyonlarinin eksikligi dnemli bir sorun teskil etmektedir. Bu arastir-
ma kapsaminda g¢alisma grubunda yer alan sinif 6gretmeni sayisi (73) bir sinirlilik olarak géz 6niinde bulundurulmalidir.
Daha sonra yapilacak galismalar igin farkh 6zelliklerde ve daha biyik ¢alisma gruplariyla sinif 6gretmenlerinin okuma
ve matematik giclugiline iliskin pedagojik farkindaliklarinin ve 6gretimsel bakis acilarinin degerlendirilmesi 6nerilmek-
tedir. ileri arastirmalarda okuma ve matematik giicligii olan &grencilerin, ailelerinin, sinif 3gretmenlerinin ve paydasla-
rinin géruslerine ve deneyimlerine odaklaniimasinin 6nemli oldugu dislintilmektedir. Ayrica sinif 6gretmeni adaylarinin
okuma ve matematik glicligiine iliskin pedagojik farkindalik ve 6gretimsel bakis acilarinin niceliksel ve niteliksel olarak
desenlenecek arastirmalara da yer verilebilir. Ozellikle Sinif Ogretmenligi lisans programinin giincellenmesi, programa
okuma ve matematik guiglikleriyle ilgili derslerin konulmasi, ya da ilgili derslerin igeriklerinin bu agidan yeniden diizen-
lenmesinin 6nemli oldugu soylenebilir. Bununla birlikte ilkokullarda okuma ve matematik gliclikleriyle ilgili tanilama ve
miidahale sistemlerinin gelistirilmesi, alan uzmanlarinin destek 6gretmen olarak okullarda gérev yapmasi, 6gretmen
adaylarinin gelistirilecek tanilama ve midahale programlariyla deneyim kazanmasina ve destek 6gretmenlerle isbirligi
icinde calismasina olanak taninmalidir. ileri arastirmalarda sinif 8gretmenlerinin okuma ve matematik giicliiklerine ilis-
kin pedagojik farkindaliklarina ve 6gretimsel bakis agilarina odaklanilmasinin dnemli oldugu dislintilmektedir.
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