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ISITME YETERSIZLiGi OLAN OGRENCILERE KAYNASTIRMA
ORTAMLARINDA UYGULANAN AKICI OKUMA CALISMALARINA YONELIK
OGRETMEN GORUSLERININ INCELENMESI”

Tiincay TUTUK?, Macid Ayhan MELEKOGLU?

(074

Bu arastirmada, isitme yetersizligi olan dgrencilerin bulundugu kaynastirma ortamlarinda, bu dgrencilerin akici okuma
becerilerini gelistirmeye yonelik gergeklestirilen uygulamalarin 6gretmen goriisleri ¢cergevesinde incelenmesi amaglanmustir.
Nitel yaklagima dayali fenomenolojik bir arastirma olarak desenlenen galismada 10 katilimer yer almistir ve veriler goriisme
teknigi ile toplanmustir. Verilerin analizinde ise icerik analizi teknigi kullanilmistir. Arastirma bulgulari, dgretmenlerin
siiflarinda gesitli akict okuma etkinlikleri yaptiklari ve yogun olarak sirali okuma etkinliginin kullanildig1 yoniindedir. Bunun
yant sira, kaynastirma ortamlarindaki isitme yetersizligi olan &grencilerin genel okuma basarilarinin ve akici okuma
seviyelerinin akranlarimin diizeyinde ya da gerisinde oldugu belirtilmektedir. Ayrica, katilimeilar tarafindan akict okuma
becerisine yonelik miifredatin ve 6gretmen yetistirme programlarinin yetersiz oldugu vurgulanmaktadir. Sonug olarak,

siniflarda uygulanan akici okuma etkinliklerinin alanyazindaki ilgili miidahalelerle benzerlikleri olmasina ragmen, sistematik
ve planl sekilde uygulamada ve uygulama ilkelerinde farkliliklar bulunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Akici okuma, isitme yetersizligi olan 6grenciler, kaynastirma, fenomenoloji.

INVESTIGATION OF TEACHER OPINIONS TOWARDS READING FLUENCY
INTERVENTIONS FOR STUDENTS WITH HEARING IMPAIRMENTS IN
INCLUSIVE ENVIRONMENTS

ABSTRACT

The purpose of this study is to examine the implementations for improving reading fluency skills of students with hearing
impairments within the framework of teachers’ opinions in inclusive environments. The study, which was designed as
phenomenological research based on a qualitative approach, included 10 participants and the data were collected by the
interview technique. Inductive analysis was used in the analysis of the obtained data. The findings of the study indicate that
teachers perform various reading fluency activities in their classrooms and sequential reading activity is intensively used. In
addition, the general reading achievement and reading fluency levels of the students with hearing impairments in inclusive
environments are at or below the level of their peers. Furthermore, participants emphasized that the curriculum and teacher
training programs in terms of reading fluency instruction are inadequate. Consequently, although there are similarities between
the reading fluency activities and the relevant interventions in the literature, there are differences in the systematic and planned
implementation and the implementation principles.

Keywords: Reading fluency, students with hearing impairments, inclusion, phenomenology.
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Isitme yetersizligi olan 6grencilere kaynastirma ortamlarinda uygulanan akici okuma caligmalarina. ..

1. GIRiS

Okuma becerisi bireyin yasaminin her boyutunda 6énemli olmakla birlikte, 6ncelikli olarak okul yasaminda 6nem
tasimaktadir. Okula baglayan bir 6grenciden oncelikli olarak beklenen akademik beceri, okumayi 6grenmesidir.
Bu beklentinin nedeni ise, okuma becerisinin 6grencinin topluma uyumu ve akademik becerilerinin gelisiminde
bir onkosul niteliginde olmasidir. Okuma becerilerinin, 6grencinin okuldaki akademik, sosyal ve psikolojik
geligimini etkilemesinin yani sira, gelecekteki yetiskin yasamini da etkileyecegi diisliniilmektedir (McShane, 2005;
Strommen ve Mates, 2004; Valleley ve Shriver, 2003). Hangi yemegi sececegimize karar vermek i¢in meniiyii
okumamiz, hangi otobiise binecegimizi belirlemek i¢in giizergah bilgilerini okumamiz ya da herhangi bir bilgiye
ulasabilmek i¢in yazili materyalleri okumamiz gerekmektedir. Bu baglamda okuma becerisi gilinliik yasamimiz
icerisindeki yerini bir¢ok alanda korumaktadir (Valleley, 2001).

1.1. Okuma Becerisinin Asamalari

Okuma becerisi siirecine bir biitiin olarak bakildiginda karmasik bir siire¢ goriilmektedir. Bu siireci sistematik
olarak inceleyen Chall (Chall’dan aktaran Chall, 1987), okuma becerisinin 6grenimini agiklamak iizere bir model
olusturmustur. Bu modele gore okumay1 6grenme ve etkin bir okur olma siireci agamali olarak gergeklesmektedir.
Okumanin ilk agamasi olan okuma 6ncesi donem, ¢cocugun dogumundan birinci sinifa baslamasina kadar gegen
stireci kapsamaktadir. Bu donemde cocuk sesler, heceler ve kitaplar hakkinda genel bilgileri edinmektedir.
Edinilen bu genel bilgiler ise ¢ocugun dgrenciliginin ilk yillarindaki okumay1 6grenmesinde etkili olmaktadir.
Sonraki agama ise ilkokulun birinci ve ikinci siniflarini kapsayan déonemdir. Bu asamada 6grenci okumaya iligkin
bilgilerini bir {ist seviyeye tastyarak ¢dziimleme becerisine gegmektedir. Ogrenci burada ses, harf, hece ve
kelimeleri iligkilendirmektedir. Ayrica gorsel bir kelime haznesi olugturmaktadir. Coziimleme asamasindaki
ogrencinin kelimelerin sesletimlerini yapma ve sesletimdeki farklilar1 ayirt etme becerisi daha iyidir. Ugiincii
agama ise, ilkokul ikinci ve tgiincii siif yillarinda goriilmektedir. Bu asamada 6grencinin akici okuma becerisi
gelismektedir ve verilen metni daha akici okumaya odaklanmaktadir. Bu dénemde ayrica, 6grenci metin icerisinde
yer alan ipuglarini etkili olarak kullanmaya baslamaktadir. Ogrenci bir sonraki sinifa gectikge okuma becerisine
iliskin 6grenmesi gereken becerilerin zorluk seviyesi artmaktadir. Chall, akici okuma asamasindan sonraki asama
olan okudugunu anlama asamasinin doérdiincii siniftan sekizinci simifa kadar devam ettigini ifade etmektedir. Bu
asamada Ogrenci verilen metinden bilgi elde etmeyi 6grenmektedir. Besinci ve son asama ise lise yillarinda
goriilmektedir. Bu son agamada 6grenci ayn1 metni farkli bakis agilariyla okuma, verilen bilgileri kargilagtirma
gibi beceriler edinmektedir. Ayrica dgrencilerin bu becerileri sergiledikleri metinlerin igerikleri de iist diizey ve
karmasik yapilara sahip olmaktadir (Chall’dan aktaran Chall, 1987).

Amerika Bilesik Devletleri’nde gergeklestirilen Ulusal Okuma Paneli’nde ise (National Reading Panel, 2000)
okuma becerisinin bes temel agamasi, sesbilgisel farkindalik, ses-sembol esleme becerisi, okuma akiciligi, kelime
bilgisi ve okudugunu anlama asamalari olarak ele alinmigtir. Bu arastirmada, akici okumayla iliskileri agisindan,
okumay1 ¢oziimleme, akict okuma ve okudugunu anlama agamalart okuma becerisinin asamalar1 olarak ele
almmugtir

Coziimleme agsamasi

Coziimleme becerisi, baglamdan bagimsiz, bir ciimlenin pargasi olmayan kelimelerin, taninmasi olarak
tanimlanmaktadir ve ¢oziimleme becerisini edinmis okurlarin bagimsiz kelimeleri hizli ve dogru bir sekilde
okumas1 beklenmektedir (Gough ve Tunmer, 1986). Ogrencilerin okula basladiklar1 ilk yillardan itibaren,
sesbilgisel farkindalik, sembolleri tanima ve anlamlandirma, sesbilgisel olarak kodlama gibi siireglerde giicliikler
yasadiklart goriilmektedir (National Reading Panel, 2000). Yasanilan bu giigliikler okuma gii¢liigii olan
ogrencilerin ¢éziimleme asamasinda uzmanlagmalarint ve akici okuma becerisine gecislerini giiclestirmektedir
(LaBerge ve Samuels, 1974; O’Connor, 2000; Simmons vd., 2008).

AKic1 okuma asamasi

Akic1 okuma becerisi bir okurun, verilen metni uygun vurguyla, hizli ve dogru bir sekilde okuyabilmesini ifade
etmektedir (National Reading Panel, 2000). Ogrenci verilen metindeki kelimeleri dogru ve hizli bir sekilde
okuyabilir, ancak dogru yerlerde gerekli duraklamalar1 vermezse kelimeler birbirine baglanmakta; kelimeleri
dogru yerde ve dogru zamanda vurgulamaz ise de okumasi rutinlesmekte ve okumanin ritmi kaybolmaktadir.
Sonug olarak ise, bu tiir bir okumada anlam kayiplari olusmaktadir. Bu nedenle akici okuma becerisi, sadece
kelimelerin dogru ve hizli okunmasi anlamima gelmemektedir (Beydogan, 2012). Okuma akiciligi, okuma
becerilerinde uzmanlasmis her okurun sahip olmasi gereken temel bir beceri olarak kabul edilmektedir ve okurun
okudugunu anlama asamasina gegisinde 6énemli bir role sahiptir (Kuhn ve Stahl, 2003; National Reading Panel,
2000).
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Akict okuma becerisi ¢ocugun okuma becerileri edinme siirecinde karsilasacagi birgok firsat ve deneyimin
sonucunda kazanilmaktadir. Bu siire¢ sonunda iyi bir akici okuma becerisine sahip olan okur, verilen metni
okurken kelimelerin ¢dziimlenmesinde harcadigi zamani ve g¢abayi azaltmakta bdylece okudugunu anlama
asamasina yogunlasarak anlam ¢ikarma siirecini kolaylastirmaktadir (Beydogan, 2012). Beceri odakli birgok
durumda benzer bir siireg s6z konusudur. Birey yeni edinmek istedigi beceride 6ncesinde neyi bilmediginin
farkinda olmazken sonrasindaki denemeler yoluyla bu beceride pratiklesmekte ve zamanla yogun bir dikkat ve
caba gostermeksizin s6z konusu beceriyi kolaylikla yerine getirebilir duruma gelmektedir (Ormrod, 2018). Okuma
becerisi i¢in de benzer bir durum s6z konusudur. Okur okumay1 ¢oziimleme ve okudugunu anlama becerileri
arasindaki koprii olarak nitelendirilen akici okuma becerisinde uzmanlastik¢a, ¢dziimleme asamasindaki siireci
otomatiklestirerek okudugunu anlama siirecini kolaylagtirmaktadir (Pikulski ve Chard, 2005). Akici okuma
becerisinin yeterince edinilemedigi durumda ise okur ¢oziimleme agamasinda zorlanmakta ve bunun sonucu olarak
da bu siirecte gerekenden fazla zaman ve ¢aba harcayarak okudugunu anlamaya giden ritmi kaybetmektedir
(Armbruster vd., 2001; Therrien, 2004).

Okudugunu anlama asamasi

Yapilan okuma g¢aligsmalarinin temel amaci, 6grencinin okudugu metni anlamasidir (Ulu ve Basaran, 2013). Bu
baglamda okudugunu anlama becerisi yazili bir materyalden anlam ¢ikarmay1 gerektiren ve okul yasaminin ilk
yillarindan itibaren 6grencilere kazandirilmasi amaglanan temel akademik beceri olarak ele alinmaktadir (Rose,
Parks, Androes ve McMahon, 2000). Okunan metinden anlam ¢ikarma siireci ise, metinde aktarilan sembollerden
bir anlam olusturmay1 igermekle birlikte bunun dtesinde bir beceridir. Okudugunu anlama siirecinde okur, metinde
aktarilan bilgilerle kendi zihin semasinda yer alan bilgileri sentezlemekte ve yeni semalar olusturmakta ya da
mevcut semalarini degistirmekte veya genisletmektedir. Bu anlamda okuma becerisi, bireyin mevcut bilgilerini
dahil ederek metni ¢oziimleyip bir anlam olusturmasi siireci olarak tanimlanmaktadir (Akyol, 2005; Ulu ve
Basaran, 2013). Bu siirecte olugabilecek gecikmeler 6grencinin akademik basarisint olumsuz yonde etkileyecek
sonuglar dogurabilmektedir (Gilildenoglu, 2008).

1.2. Tsitme Yetersizligi Olan Ogrenciler ve Okuma Becerileri

Okuma becerisinin 6grenilmesinde dinleme, konusma ve diisiinme becerileri etkilidir. Isitme sisteminin
olugmasiyla birlikte gelismeye baglayan dinleme becerisi konusma becerisinin 6grenilmesini; konusma becerisi
ise okuma becerisinin geligimini etkilemektedir (Girgin, 2006). Alanyazinda isitme kaybinin yol ac¢tig1 olumsuz
sonuglara bakildiginda, sézel dil basta olmak iizere gesitli gelisim alanlarinda gecikmelere sebep oldugu
goriilmektedir (Giirgiir, 2013). Isitme kaybindan dolay1 bu gelisim alanlarinda yasanilan gecikmelerin yan1 sira,
isitme yetersizligi olan g¢ocuklar akranlarina goére deneyim ve bilgi kazanmada da giigliikler yasamaktadir
(Tiifekgioglu, 2002). Okuldaki derslerin tamaminin sézel dil ve sozlii iletisim becerilerine dayali olmasindan
dolay1 igitme yetersizligi olan 6grencilerin hemen hepsi okuma ve yazma alanlari basta olmak tizere farkli alanlarda
0zel egitim veya destek egitime ihtiyag duymaktadir (Avcioglu, 2012). Cevrelerindeki sesleri igiten ve bu seslerin
olustugu baglamlarla ilgili iliskileri kuran g¢ocuklar dilin bilesenleri konusundaki bilgilerini de zamanla
artirmaktadir. Isitme yetersizligi olan cocuklar ise bu dilsel girdilere ve dil deneyimlerine yeterli diizeyde
ulasamayabilirler. Dilsel girdilerdeki bu eksiklik ise dinleme ve konusma becerilerinde gecikmeler yasanmasina
sebep olabilmektedir. Bu durum 6zellikle ileri ve ¢ok ileri derecede isitme yetersizligi olan 6grencilerin okuma
yazma becerilerinin normal igiten akranlarina gore geride kalmasina sebep olabilmektedir (Giirgiir, 2013; Karasu,
Girgin ve Uzuner, 2012).

Isitme yetersizligi olan 6grencilerin yeterli diizeyde isitsel girdiye sahip olamamalarindan kaynaklanan okumayla
iliskili problemlerin giderilmesine yo6nelik, dil ve okuma becerileri ve diger gelisim alanlarindaki becerilerini ele
alacak sekilde diizenlenen miidahale programlarina gereksinim oldugu belirtilmektedir (Hallahan ve Kauffman,
2003; Tifekgioglu, 2003). Bu gereklilikler gergevesinde isitme yetersizligi olan Ogrencilerin yetiskinlik
yasamlarinda ihtiya¢ duyacaklari okuma yazma gibi becerileri kazanmalar1 i¢in gerekli miidahalelerin egitim
programi igerisinde yer almasi ve uygulanmasmin oldukca 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Haller ve
Montgomery, 2004; Lynas, 1994). Akict okuma becerisinin okuru okudugunu ¢oziimle becerisinden okudugunu
anlamaya gotiiren 6nemli rolii baglaminda igitme yetersizligi olan 6grencilerin devam ettikleri kaynastirma
ortamlarinda uygulanan akici okuma miidahalelerinin incelenmesinin, isitme yetersizligi olan 6grencilerin okuma
akiciligr ve okudugunu anlama berileriyle iligkili giigliiklerini kapsayacak gerekli miidahale programlarinin
gelistirilmesinde yol gdsterici olacagi diisiiniilmektedir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci isitme yetersizligi olan Ogrencilerin devam ettikleri kaynastirma ortamlarinda
gerceklestirilen akict okuma uygulamalarini 6gretmen goriislerine dayali olarak incelemektir. Bu amagla asagidaki
sorulara yanit aranmaktadir.
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1- Kaynastirma ortamlarinda ¢alisan sinif 6gretmenlerinin isitme yetersizligi olan 6grencilerin genel okuma
basarisi ve akict okuma becerilerine yonelik goriisleri nelerdir?

2- Kaynastirma ortamlarinda calisan simif Ggretmenlerinin okuma basarist baglaminda akict okuma
becerisinin dnemine yonelik goriisleri nelerdir?

3- Kaynastirma ortamlarinda ¢alisan sinif dgretmenlerinin simiflarinda genel okuma becerilerini ve akici
okuma becerilerini gelistirmeye yonelik yaptiklari ¢aligmalar nelerdir?

4- Kaynastirma ortamlarinda ¢alisan sinif 6gretmenlerinin akici okuma becerilerini gelistirmeye yonelik
yaptiklart ¢aligmalarda isitme yetersizligi olan 6grencilerine yonelik gerceklestirdikleri diizenlemeler
nelerdir?

5- Kaynastirma ortamlarinda calisan sinif 6gretmenlerinin akict okuma becerilerini geligtirmeye yonelik
calismalar1 planlarken, uygularken ve degerlendirirken dikkat ettikleri dlgiitler, karsilastiklar1 problemler
ve bu problemlere yonelik 6nerileri nelerdir?

6- Kaynastirma ortamlarinda calisan sinif 6gretmenlerinin akict okuma becerilerinin desteklenmesi
konusunda miifredatta yer alan igerik ve ders kitaplarinin yeterliligi konularindaki goriisleri nelerdir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Okuma becerisinin edinimi ve bu beceride ustalagsma baglaminda akici okuma becerisinin 6neminin yapilan
arastirmalarda vurgulanmasina ragmen, okuma akiciligini gelistirmeye yonelik ¢alismalara siniflarda yeteri kadar
yer verilmedigi goriilmektedir (Conderman ve Strobel, 2008; National Reading Panel, 2000). Ozellikle isitme
yetersizligine bagli olarak okumayi 6grenmede zorluk yasayan isitme yetersizligi olan Ogrencilere yonelik
kaynagtirma ortamlarinda, okuma becerilerini edinim ve gelistirme amaciyla saglanan uygulamalarin akici okuma
acisindan degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu anlamda 6gretmenlerin okuma akiciligina karsi farkindaliklariin
ve siniflarinda yiiriittiikleri caligmalarin incelenmesi, gerekli egitim ¢aligmalariin gergeklestirilmesi ve miidahale
programlarmin gelistirilmesi i¢in Onemlidir. Boylece Ogretmenlerin smif i¢i calismalarinda akici okuma
miidahalelerine daha fazla yer vermelerinin saglanabilecegi ve isitme yetersizli§i olan 6grencilerin okuma
becerilerinin desteklenmesinde etkili uygulamalar gerceklestirebilecekleri diistiniilmektedir.

Uluslararasi alanyazin incelendiginde isitme yetersizligi olan 6grencilerin akici okuma becerisini gelistirmeye
yonelik aragtirmalar bulunmaktadir. Gergeklestirilen arastirmalardan dort tanesinin isitme yetersizligi olan
ogrencilerin akici okuma becerilerini gelistirmeye yonelik akici okuma miidahalelerinin uygulandig: arastirmalar
oldugu goriilmektedir (Krammer, 2007; Moore, 2012; Schirmer vd., 2009; Schirmer vd., 2012). Bu arastirmalardan
Moore (2012)’un yaptig1 ¢alismada bilgisayar temelli bir miidahale yontemi kullanildig1r goriilmektedir ve
kullanilan bu miidahalenin isitme yetersizligi olan 6grencilerin akici okumalarini gelistirmesine yonelik anlaml
bir fark bulunamamustir. Diger {i¢ arastirmada ise tekrarli okuma miidahalesi kullanilnustir. Isitme yetersizligi olan
Ogrencilerin akici okuma becerilerini gelistirmeye yonelik tekrarli okuma miidahalesinin kullanildigr bu
aragtirmalarin bulgularia gore, tekrarli okuma miidahalesinin akici okuma becerisini gelistirmede etkili oldugu
ifade edilmektedir (Krammer, 2007; Schirmer vd., 2009; Schirmer vd., 2012).

Yapilan ulusal alanyazin incelemesinde ise bu konuda gergeklestirilmis herhangi bir arastirmaya ulagilamamustir.
Tirkiye’de gergeklestirilen aragtirmalarin isitme yetersizligi olan dgrencilerin dogrudan akici okuma becerisini
gelistirmeye yonelik olmadigi goriilmektedir. Bu baglamda kaynastirma ortamlarinda yapilan akici okuma
uygulamalarinin incelenmesinin mevcut durumu anlamamizda islevsel olacag: diisiiniilmektedir. Bununla birlikte
kaynastirma ortamlarinda kullanilan akici okuma miidahalelerinin incelenmesinin isitme yetersizligi olan
ogrencilerin okuma basarilarini artirmada ve gerekli programlarin gelistirilmesinde 6nemli oldugu sdylenebilir.

2. YONTEM

2.1. Arastirma Deseni

Bu arastirma nitel yonteme dayali fenomenolojik (olgubilimsel) bir aragtirma olarak desenlenmistir. Nitel
aragtirma yaklasimi katilimeilarin deneyimlerinin, goriislerinin ve dnerilerinin betimlenmesini ve derinlemesine
ve ayrintilt veri toplamay1 amaglamaktadir (Creswell, 2013). Bu aragtirmada, kaynastirma ortamlarinda gorev
yapan smif dgretmenlerinin siniflarinda uyguladiklar1 okuma caligmalarina iliskin deneyimleri ve gortsleri
konusunda derinlemesine veri toplamak amaglandigi i¢in nitel yontem secilmistir.

2.2. Katihmcailar

Aragtirmanin katilimcilar1 Eskisehir ilinde 2016-2017 egitim &gretim yilinda, isitme yetersizligi olan 3. ve 4. sinif
ogrencilerinin devam ettikleri kaynastirma ortamlarinda sinif 6gretmenligi yapan 10 6gretmenden olusmaktadir.
Katilimeilar goniilliliik esasina gore ¢alismaya dahil edilmislerdir. Katilimcilarin belirlenmesinde, incelenen
durumu derinlemesine ¢alismaya imkan tanidigi i¢in amagli drnekleme kullanilmigtir (Yildirim ve Simsek, 2013).
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Amacl 6rnekleme yontemi kapsaminda ise 6l¢iit drneklemeden yararlanilmistir. Bu amagla belirlenen 6lgiitler ise;
katilimeilarin (1) 3. veya 4. simifta sinif 6gretmenligi yapiyor olmasi; (2) dgretim programi igerisinde okuma
egitimine yer vermesi; (3) isitme yetersizligi olan en az bir 6grencinin bulundugu kaynastirma ortaminda
ogretmenlik yapiyor olmasi; (4) en az 3 yillik 6gretmenlik deneyimi olmasi ve (5) goniillii olarak arastirma
katilmak istemesi seklinde belirlenmistir. Katilimer olarak 3 veya 4. sinifa devam eden isitme yetersizligi olan
ogrencilerin devam ettikleri siniflarin sinif 6gretmenlerinin secilme sebebi ise, ¢aligmanin amaci geregi akict
okuma ¢aligmalariin incelenmesidir. Chall (Chall’dan aktaran Chall, 1987), akici okuma becerisinin ilkokul ikinci
ve Ttgciincli smift kapsayan {iglinci asamada gergeklestigini belirtmesine ragmen, Ogrencilerin isitme
yetersizliginden dolay1 okuma becerilerinin gelisiminde yasayabilecekleri gecikmeler diisiiniilerek bu ¢aligmada
bir iist siniflar Olgiit olarak belirlenmistir. Katilimcilara iliskin arastirmaci tarafindan verilen kod adlar ve
demografik bilgiler Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1.

Katilimcilara Iliskin Demografik Bilgiler

Kod isim Yas Cinsiyet  Egitim Lisans Mezuniyeti Mesleki Deneyim
Ahmet 57  Erkek Egit. Ens. - 38 Y1l
Zeynep 31  Kadn Lisans Smnif Ogretmenligi 9 Y1l
Kamil 57  Erkek Lisans Bat1 Dil. ve Ed. 27 Y1l
Serap 46  Kadin Lisans Smnif Ogretmenligi 18 Y1l
Ali 38  Erkek Lisans Sinif Ogretmenligi 15 Y1l
Pmar 40  Kadm Yiiksek L. Tarih 15 Y1l
Ayse 38 Kadin Lisans Hemgsirelik 17 Y1l
Oya 54  Kadin Lisans Almanca Ogr. 23 Y1l
Funda 43  Kadin Lisans Egitim Bilimleri 19 Y1l
Esra 49  Kadin Lisans Sinif Ogretmenligi 25 Yil

2.3. Veri Toplama Arac ve Teknigi

Gorlisme tekniginin, bu aragtirmanin amaclaria yonelik katilimcilardan alinacak bilgi, goriis ve dnerilere, yiliksek
yanit orani, ayrintili ve derinlemesine bilgi alabilme (Glesne, 2013; King ve Horrocks, 2010) olarak katk1
saglayacag diigiiniilerek veri toplama araci olarak goériisme tekniginin se¢ilmesine karar verilmistir. Kullanilacak
goriisme tekniginin tiirdi ise, sistematik bilgi toplama iglevini yerine getirirken, aragtirmaciya esneklik saglamasi
ve katilimcinin daha rahat cevap vermesine imkan vermesi nedeniyle yari-yapilandirilmis gériisme teknigi olarak
belirlenmistir (Glesne, 2013; Tiirniiklii, 2000).

Goriisme Sorularimin Gelistirilmesi

Goriisme sorularinin olusturulmasinda alanyazindaki ilgili arastirmalar incelenmis ve kullanilan sorular
degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirme sonrasinda kaynastirma ortamlarinda yapilan akict okuma
calismalarinin incelenmesi amacina yonelik sorular ve bu sorularin alt sorular1 belirlenmistir. Hazirlanan gériisme
sorulart uzman goriis formu formatinda diizenlenerek iic alan uzmanina gonderilmistir. Uzmanlarin
geribildirimleri dogrultusunda goriisme sorularinda diizeltmeler yapilip ikinci kez ayni uzmanlara gonderilmistir.
Uzmanlardan birinin katilimeilarin gériisme sirasinda daha rahat olabilmesi igin verdigi geribildirim sonrasinda
sorular bir kez daha diizeltilerek uzmanlara tekrar gonderilmistir. Uzmanlarin sorulara onay vermesi sonrasinda
pilot goriisme i¢in sorular hazir hale getirilmistir. 1 Mart 2017 tarihinde pilot goriisme gergeklestirilerek gériisme
sorularina son sekli verilmistir. Yapilan pilot gériismede elde edilen veriler arastirma verilerinin diginda tutulmus
ve sadece goriigme sorularinin gelistirilmesi amaciyla kullanilmustir.

2.4. Ortam

Arastirma Eskisehir ilinde bulunan alti ilkokulda gergeklestirilmistir. Goriismeler dncesinde, goriigme i¢in ideal
olabilecek ortamlarin 6zellikleri katilimcilara bildirilerek, onlarin 6nerileriyle goriismeler igin uygun ortamlar
bulunmustur. Goriismelerden biri dersler bittikten ve dgrenciler ayrildiktan sonra sinifta, bir tanesi destek egitim
sinifinda, lig tanesi 6gretmenler odasinda ve bes tanesi rehberlik odasinda yapilmistir. Gorlisme yapilan ortamlarin,
goriismenin boliinmeyecegi ve giiriiltiisiiz bir yer olmasina 6zen gosterilmistir.

2.5. Verilerin Toplanmasi

Gortismeler 08 Mart 2017 — 21 Nisan 2017 tarihleri arasinda katilimcilar i¢in uygun olan tarihlerde
gerceklestirilmistir. Her bir gériigme dncesinde goriismelerin ses kayit cihazi ile kayit altina alinacagi katilimcilara
bir kez daha hatirlatilarak goriismelere baglanmistir. Yapilan goriismelerin bilgileri Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2.

Goriisme Takvimi

Goriisme No Katilmci Siire Ortam Tarih

1 Ahmet 26 dk Simif 08.03.2017
2 Zeynep 19 dk RO 14.03.2017
3 Kamil 73 dk 00 17.03.2017
4 Serap 15 dk RO 17.03.2017
5 Ali 17 dk 00 23.03.2017
6 Pinar 22 dk RO 24.03.2017
7 Ayse 27 dk 00 27.03.2017
8 Oya 33 dk DES 27.03.2017
9 Funda 19 dk RO 12.04.2017
10 Esra 23 dk RO 21.04.2017

Not. RO: Rehberlik odasi; OO: Ogretmenler odasi; DES: Destek egitim sinifi

2.6.Verilerin Analizi

Veriler icerik analizi teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Tiimevarim analizinde; verilerin kodlanmasi, temalarin
olusturulmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlama olmak iizere dort
asama bulunmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2013). Analiz Oncesinde goriismeler raporlastirilarak Nvivo 11
programina aktarilmistir. Analiz asamasinda ise ilk olarak, goriigmeler sonrasinda elde edilen bilgiler incelenerek
anlamli kodlara ayrilmaya g¢alisilmistir. Tiim verilerin kodlanmasi tamamlandiktan sonra olusan kod listesinde
benzer anlamlara sahip veriler ayni kodlar altinda birlestirilmistir. Kodlama agamasindan sonra, kodlar gruplanip
temalar ve alt temalar olusturulmustur. Temalar olusturulduktan sonra ise elde edilen temalarda yer alan bilgilerin
tablolagtirilip yorumlanmasi asamasina gegilmistir.

2.7. inandiriciik

Nitel aragtirmalarda inandiricilik kavramiyla saglanan gegerlik ve giivenilirlik ¢aligmalari aragtirmanin inandirict,
mantikli ve giivenilir olmasin1 saglamaktadir (Glesne, 2013). Bu nedenle arastirma bulgularinin analizi 6ncesinde
ve analiz siirecinde inandiricilik igin c¢aligmalar yapilmistir. Verilerin analizi Oncesinde, gergeklestirilen
goriismelerden (¢ tanesinin raporlastirilmasi bittikten sonra raporlar ve ses kayitlari, 6zel egitim alaninda doktora
asamasinda olan ve yiiksek lisans tezlerini nitel arastirma yontemleriyle yapmis {i¢ uzmana gonderilmis,
uzmanlardan kayitlar ile dokiimler arasinda uyusmazlik olup olmadigini kontrol etmeleri istenmistir. Kontroller
sonrasinda sadece imla hatalar1 oldugu yoniinde doniit alinmistir. Hatalar diizeltildikten sonra verilerin analizi
siirecine gegilmistir.

Verilerin analizinde Nvivo 11 programindan yararlanilmistir. Goriisme raporlari bu programda incelenip anlamli
kodlar ve temalar olugturulmaya c¢alisilmistir. Tiim goriismelerin kodlanmasi bittikten sonra, raporlarin kontrol
edilmesinde yer alan {i¢ uzmanla tekrar goriigiilip kodlarin uygunlugu konusunda fikir alinmigtir. Tema ve alt
temalarin olusturulmasi siirecinden sonra yine bu li¢ uzmandan temalarin ve alt temalarin uygunluguna yoénelik
goriis alimmistir. Bu siirecte tema ve alt tema igeriklerinde ve isimlerinde diizenlemeler yapilarak goriis birligine
varilmistir.)

3. BULGULAR
Elde edilen bulgularin analizi sonucunda asagida yer alan tema ve alt temalara ulasilmistir (Tablo 3).

Tablo 3.
Tema ve Alt Temalar
Okuma Diizeyine Iliskin Goriisler
o Sinifin Okuma Diizeyi
IYO Ogrencinin Okuma Diizeyi
o IYO Ogrencinin Akict Okuma Diizeyi
Akic1 Okumaya lliskin Goriisler
o Akici Okuma Algist
o Akict Okumanin Onemi
Planlama Siirecine iligkin Goriisler

O
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Tablo 3. devam
Tema ve Alt Temalar

o  Okuma Kaynaklari

o Kaynak Se¢iminde Dikkat Edilen Hususlar

o Akici Okuma Calismalariin Planlanmasi
Uygulama Siirecine liskin Goriigler
Okuma Etkinliklerine liskin Goriisler
Akic1 Okuma Etkinliklerine liskin Goriisler
IYO Ogrenci I¢in Diizenlemelere iliskin Goriisler
Uygulama Siirecinde Yasanan Sorunlara Iliskin Goriisler
Degerlendirme Siirecine iliskin Goriisler
Okumanin Degerlendirilmesi
Degerlendirme Etkinlikleri
Degerlendirmede Yaganan Sorunlar
Degerlendirme Siirecine iliskin Oneriler
Akic1 Okuma Miifredatina ve Kaynaklara iligkin Goriisler
Akict Okuma Miifredatina iligkin Goriisler

o Kaynaklara Iliskin Goriisler

Ogretmen Yetistirme Programlarina iliskin Goriisler

Not. IYO: Isitme yetersizligi olan

O O O O

O O O O

(@)

Icerik analizi sonrasinda toplamda yedi tema 20 alt tema elde edilmistir. Tema ve alt temalarin siralamasinda
goriismecilerden gelen yanitlarin sirasi etkili olmustur. Ik tema olarak katilimcilarin 6grencilerinin okuma
diizeylerine iliskin goriislerine yer verilmistir. Bu tema altinda ii¢ alt tema bulunmaktadir; sinifin okuma diizeyi,
isitme yetersizligi olan 6grencinin okuma diizeyi ve isitme yetersizligi olan 6grencinin akic1 okuma diizeyi. Ikinci
tema, katilimcilarin akici okuma diizeyine iliskin goriislerinden olusmaktadir. Bu tema altinda ise katilimeilarin
akic1 okuma algis1 ve akici okumanin énemine iliskin goriisleri bulunmaktadir. Uciincii tema, planlama siirecine
iliskin goriisler temasidir. Planlama siirecine iliskin goriigler temasi altinda, okuma kaynaklari, kaynak seciminde
dikkat edilen hususlar ve akici okuma c¢aligmalarinin planlanmasi alt temalar1 bulunmaktadir. Uygulama siirecine
iliskin goriislerin yer aldig1 dordiincii temanin altinda alti alt tema bulunmaktadir; sinifin okuma diizeyine iliskin
goriigler, akict okuma etkinliklerine iliskin goriisler, isitme yetersizligi olan 6grenci i¢in diizenlemelere iligkin
goriigler, uygulama siirecinde yasanan sorunlara iliskin goriisler, uygulama siirecinde yasanan sorunlara iligkin
¢Oziim Onerileri ve uygulama siirecinde okuma hatalarinin diizeltilmesi. Degerlendirme siirecine iligkin goriislerin
yer aldig1 besinci tema altinda; okumanin degerlendirilmesi, degerlendirme etkinlikleri, degerlendirmede yasanan
sorunlar ve degerlendirme siirecine yonelik oneriler alt temalar1 yer almaktadir. Altinci tema olarak akic1 okuma
miifredatina ve kaynaklara iliskin goriisler temasi yer almaktadir. Bu tema altinda akici okuma miifredatina iliskin
goriisler ve kaynaklara iliskin goriisler alt temalar1 yer almaktadir. Son olarak katilimcilarin 6gretmen yetistirme
programina iligkin goriiglerine yedinci tema olarak yer verilmistir.

3.1. Okuma Diizeyine iliskin Goriisler

Tablo 4’te goriildiigii tizere 6gretmenler, okuma diizeyine iliskin &gretmenlik yaptiklari siniflarinin okuma
diizeyleri, isitme yetersizligi olan &grencilerin okuma diizeyleri ve igitme yetersizligi olan dgrencilerinin akict
okuma diizeylerine iliskin gériis bildirmislerdir. Ogretmenler, siflarinin genel okuma diizeylerinin iyi oldugu
ifade ederken, isitme yetersizligi olan &grencilerinin okuma diizeyleri konusunda ise dgretmenlerin bir kismu
okuma diizeylerinin iyi oldugu, bir kismu ise kétii oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Isitme yetersizligi olan
6grencilerin akict okuma becerileri konusunda da, bazi katilimcilar iyi oldugu yoniinde, bazilariysa kétii oldugu
yoniinde goriis bildirmislerdir.
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Tablo 4.
Okuma Diizeyine Iliskin Goriisler
Goriisler Frekans
Smifin Okuma Diizeyi
o lyi 7
o Orta 3
IYO Ogrencinin Okuma Diizeyi
o lyi 6
o Koti 3
o Orta 1
iYO Ogrencinin Akici Okuma Diizeyi
o lyi 3
o Koti 3

Not. IYO: Isitme yetersizligi olan.

Sinifin okuma diizeyine iligkin Oya 6gretmen “Su anda dordiincii sinif olduklari i¢in okuma yoniinde basarililar.
Iyi istedigim gibi anlayarak okuma yapabiliyorlar. Sorun yasamryorum.” seklinde diisiincelerini belirtmistir. Ayse
Ogretmen ise “Genel olarak iyi hemen hemen okumalar seri biiyiik bir kisminin. Cok fazla problem yok.” seklinde
sinifin okuma diizeyine yonelik goriis bildirmistir.

Isitme yetersizligi olan &grencinin okuma diizeyinin iyi olmasina yénelik Pinar dgretmen “O birinci simifa
gelmeden Once bu rehberlikte falan okuma galigmalarina ¢ok dnce baslamislardi. Yani bana geldiginde aslinda
neredeyse okumak, sesleri bitirmek {izereydi. Yani daha dnceden yapilmig bir ¢aligma. Ben onla ses tek tek
veremedim. Sinifla birlikte geldi siniftan 6ndeydi zaten. Bana geldiginde zaten birkag harfi kalmist1.” diyerek
isitme yetersizligi olan 6grencinin okuma diizeyinin iyi olduguna yonelik diisiincelerinden bahsetmistir.

Isitme yetersizligi olan dgrencinin akici okumasinin iyi olduguna yénelik goriislere baktiginizda Esra 6gretmen
“Okuma konusunda problem yok. Akici okuyor.” seklinde goriis bildirmistir. Oya &gretmen ise, “Akici okuma
bakimindan sikintimiz yok.” seklinde goriisiinii ifade etmistir. Isitme yetersizligi olan 6grencinin akici okumasimnin
kotii oldugu yoniinde goriislere baktigimizda ise Ali dgretmen “Isitme engelli 6grencim heceleyerek okuyor hala.
Taa birinci siniftan beri okuma 6ncesinden gelen bir yanlis 6grenilmis kelimeler vardi. Okumaya gegti ama biraz
daha tembel bu konuda.” seklinde goriigiinii bildirmistir.

3.2. Akic1 Okumaya iligkin Gériisler

Tablo 5’te katilimeilarin akici okumaya iliskin goriisleri yer almaktadir. Katilimcilarin akic1 okumaya iliskin
goriisleri incelendiginde, bu goriislerin iki alt tema altinda gruplandig1 gériilmektedir. Birinci alt tema olan akici
okuma algis1 temasinda, katilimcilarin akici okumanin ne oldugu konusundaki goriislerini ifade ettigi
goriilmektedir. Bulgular katilimeilarin tamaminin akici okumaya iliskin bir algis1 oldugunu gostermektedir. Bu
kapsamda katilimeilarin bir kismi akict okumanin hizli ve anlayarak okuma oldugunu ifade etmislerdir. Bir kismi
ise akici okumanin sadece hizli okuma oldugunu diistindiiklerini sdylemislerdir. Diger katilimcilarin ise akici
okumanin dogru, hizli, anlayarak ve noktalama isaretlerine dikkat ederek okuma seklinde bir¢ok etkeni barindiran
bir beceri oldugu seklinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Akici okumanin 6nemi konusundaki goriislere
bakildiginda ise, katilimcilar hem normal isiten 6grenci i¢in, hem de isitme yetersizligi olan dgrenci igin akici
okuma becerisini edinmenin 6nemine deginmislerdir. Katilimcilarin bir kismi ise, normal igiten 6grenciler igin
akict okuma becerisinin diger okuma becerileri igerisinde ayr1 bir dneme sahip olmadigimi belirtmislerdir.
Katilimcilardan birkagi ise, isitme yetersizligi olan 6grenci igin akici okuma becerisinin diger okuma becerileri
arasinda ya da normal isiten akranlarina kiyasla ayr1 bir 6nemi olmadig1 yoniinde goriis belirtmislerdir.
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Tablo 5.
Afkact Okumaya Iligkin Goriisler
Goriigler Frekans
Akic1 Okuma Algisi
o Hizli ve Anlayarak Okuma 5

o Dogru, Hizl, Anlayarak ve Noktalama Isaretlerine
Dikkat Ederek Okuma
Tablo 5. devam
Afkict Okumaya Iliskin Goriisler
o Hizli okuma 2
Akicl Okumanin Onemi
NGG 6grenci i¢in 6nemli olmast
IYO &grenci igin 6nemli olmasi
NGG 06grenci i¢in 6nemli olmamasi
1YO 6grenci igin dnemli olmamasi
Not. NGG: Normal gelisim gosteren; [YO: Isitme yetersizligi olan.

o O O O
NW~N

Oya ogretmen akici okumanin hizli ve anlayarak okuma olduguna iliskin goriisiinii “Akic1 okuma su sisteme
baktigimiz zaman gerekli olduguna inaniyorum. Ama sadece akici okuma degil okudugunu anlama benim i¢in
daha 6n planda. Akici okusun ama okudugunu anlasin kesinlikle. Okudugunu anlamasi daha 6nemli. Bunda akici
okumasi da gerekiyor.” seklinde ifade etmistir. Ahmet 6gretmen ise akici okumanin dogru, hizli, anlayarak ve
noktalama isaretlerine dikkat ederek okuma olduguna iligkin goriisiinii “Son zamanlarda da bu akic1 okumayi
kimileri hizli okuma seklinde yanlis olarak algiliyor. Akici okuma hizli okuma degildir. Akici okuma da vurgu,
tonlama, o igerigin ifade ettigi anlamu karsi tarafa yansitabilme, oradan kendisine ¢ikarimlarda bulunabilmeyi ben
anlarim. Fakat dakikada kag kelime okudun diye saat tutanlar var. Yok benim iste 6grencim ya da benim gocugum
iste dakikada bilmem 80 tane kelime séyliiyor. Yani bu tiir bir gey iste 6l¢ii diye ortaya atilan gercege ben gercekten
akici okumayla alakasi olmadigini diisiiniiyorum.” seklinde ifade etmistir.

Akici okumanin dnemine iliskin olarak ise Funda 6gretmen akici okumanin normal gelisim gosteren 6grenciler
icin 6nemli olmast konusundaki goriisiinii “Akict okuma g¢ocugun basarisini artiriyor. Akict okuyan cocuk
anlayarak okuyor bana gore. Akict okuyamadigi i¢in ¢ocuk harflerle bogusuyor. Onlari tanimaya calistyor. Akici
okuyamaya ¢alistig1 i¢in okudugunu anlayamiyor. Ama akict okuyan ¢ocuk ayni zamanda okurken o kelimeleri
de anlamlandiriyor ve ayni zamanda anlayarak okuyor.” seklinde ifade etmistir. Pinar 6gretmen isitme yetersizligi
olan 6grenci i¢in akict okumanin 6nemli olmasi konusundaki goriisiinii “Dolayisiyla kendine giiveni artiyor akici
okudugu zaman. Yani hi¢ artik sey olmuyor. Tahtaya da kalkiyor. Yazdig: bir seyi tahtada da okuyor. Okumada
parmak da kaldirtyor. Parmak kaldirmasi ¢ok giizel bir sey. Artik okuyor ve onu paylagmak istiyor.” diyerek ifade
etmigtir. Ayse 0gretmen normal gelisgim gdsteren dgrenci igin akict okumanin 6nemsiz olmasi konusundaki
goriistinii “Soyle anlamadiktan sonra ¢ok akici okumalarinin pek bir sey ifade etmiyor. Yani anlamalar1 gerekiyor.
Bazen hizli okuyoruz akici okuyoruz diye bir sey anlamiyorlar. O yilizden ¢ok sey ifade etmiyor. Benim igin
anlamalar1 6nemli yavas okusun ama anlasin.” seklinde ifade etmistir. Ayse 6gretmen, isitme yetersizligi olan
Ogrenci icin akict okumanin Onemsiz oldugu yoniindeki goriisiinii ise “Yani ¢ok fazla 6nemi yok. Cocuk
digerlerinden farkli anlamda problemler yasiyor. Anlamadiktan sonra okumaya geg¢mesinin anlami yok.”
sozleriyle ifade etmistir.

3.3. Planlama Siirecine iliskin Goriisler

Tablo 6’da 6gretmenlerin planlama siirecine iliskin goriisleri incelendiginde okuma kaynaklari, kaynak segiminde
dikkat edilen hususlar ve akici okuma caligmalarinin planlanmasi yoniinde alt temalara ulasildig goriilmektedir.
Genel olarak okuma c¢aligmalarinda kullanilan okuma kaynaklarinin c¢alisma kagitlari, hikaye kitaplari, ders
kitaplar1 ve gretmenlerin hazirladiklar1 ya da temin ettikleri slaytlar oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin
miifredatta yer alan ders kitaplarini yogun olarak kullandiklar: goriilmektedir. Yine yogun olarak kullanilan diger
bir okuma materyalinin hikadye kitaplari oldugu goriilmektedir. Bu hikaye kitaplar1 ¢ogunlukla &gretmenler
tarafindan temin edilerek smif kitapligina eklenen kitaplardir. Bir diger okuma kaynagi ise Ogretmenlerin
hazirladiklar1 ¢aligma kégitlaridir.
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Tablo 6.
Planlama Siirecine Iliskin Goriisler
Goriisler Frekans
Okuma Kaynaklari
o Calisma kagidi 5
o Hikaye kitab1 5
o Ders kitabi 4
o Slaytlar 1
Kaynak Seciminde Dikkat Edilen Hususlar
o Ogrencilerin ilgisi 3
o Metin uzunlugunun 6grencilerin diizeyine uygun olmasi 3
o Ogrencilerin kelimelere asina olmasi 2
o Kelime dagarcigini artirma 1
Tablo 6. devami
Planlama Siirecine Iliskin Goriigler
Akic1 Okuma Calismalarimin Planlanmasi
o NGG odgrenciler igin planlama yapilmasi 8
o 1YO dgrenci i¢in planlama yapilmasi 6
o IYO dgrenci igin planlama yapilmamasi 4
o NGG dgrenciler i¢in planlama yapilmamasi 2

Not. NGG: Normal gelisim gosteren; [YO: Isitme yetersizligi olan.

Zeynep 0gretmen ¢aligma kagitlarinin kullanildigina iliskin goriisiinii “Fotokopiler veriyoruz, fotokopilerimiz var.
Bu fotokopilerde tekerlemeler oluyor. Tekerleme calismalari, iste ¢ocugun kelime ezberleyecegi, kafiyeli
calismalar siir seklinde onlar oluyor.” seklinde ifade etmistir. Hikaye kitaplarina iliskin ise Ali 6gretmen “Onun
disinda hikaye kitaplarimiz var ¢ocuklarin seviyesinde. Dolabimizda birinci sinif seviyesinde kitaplarimizda var
tictincti sinif seviyesinde kitaplarimiz da var. Her 6grenciye tabii belirli bir sekilde dagittyorum bunlari1 haftalik
olarak.” sozleri ile goriislinii ifade etmistir.

Okuma kaynaklarmim segiminde dikkat edilen hususlarin baginda ise okuma metinlerinin dgrencilerin ilgilerine
gore secilmesi ve metin uzunlugunun dgrencilerin diizeylerine uygun olmasi goriisleri gelmektedir. Dikkat edilen
diger hususlar ise, metinlerin kelime diizeyinde dgrencilerin agina oldugu kelimeleri i¢eriyor olmasi ve kelime
dagarciklarini artirabilecek metinlere Oncelik verilmesidir. Akici okuma c¢aligmalarinin planlanmasinda
katilimeilarin gogunlugu hem normal isiten 6grenciler igin, hem de isitme yetersizligi olan 6grenciler i¢in planlama
yaptiklart yoniinde goriis belirtmislerdir. Katilimcilarin bazilari ise normal isiten Ogrenciler i¢in ve isitme
yetersizligi olan 6grenciler i¢in akict okuma becerisini gelistirmeye yonelik planlama yapmadiklarini ifade
etmislerdir.

Serap 6gretmen Ogrencilerin ilgilerine dikkat ederek metin sectigi yoniindeki goriisiinii “Yani ¢ocugun kendi
diinyasindan, kendi ilgi alanindan olmasi o gocugun o metni isteyerek okumasi, vurguya, tonlamaya dikkat etmesi
daha kolay oluyor.” seklinde belirtmistir. Ahmet 6gretmen ise “Akici okumaya ydnelik uzun olmayan metinler,
yani 6grenciyi biktirmayacak sekilde.” ifadesi ile metin uzunlugunun 6grencinin diizeyine uygun olarak segildigi
yoniinde goriistind bildirmistir.

Ogretmenler akict okumanin planlanmasia iliskin goriislerinde agirlikli olarak normal gelisim gosteren
ogrencilere yonelik planlama yapildigimn ifade etmiglerdir. Esra 6gretmen bu duruma iligkin goriisiinii “Okuma
calismalarimizi sene basindan planliyoruz. Plan programimizi hazirliyoruz. Ders programimiz var. Bunu velilere
duyuruyoruz. Yaptigimiz planda okumaya yonelik diger derslere yonelik neler yapilacagini zaman zaman ya da
toplantilarla duyuruyoruz. Bu velilerin de desteklemesini istiyoruz bu konularda evde okumaya yonelik ¢caligmalar
yapilmasini zamani gelince de uyguluyoruz.” sézleriyle ifade etmistir. Isitme yetersizligi olan dgrencilere yonelik
planlama yapilmasi yoniinde ise Ali 6gretmen “BEP [Bireysellestirilmis Egitim Programi] plant hazirladik.
Planimiz var Yunus Emre ile ilgili.” seklinde goriisiinii ortaya koymustur. Baz1 6gretmenler ise isitme yetersizligi
olan &grencilere yonelik planlama yapmadiklari yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu duruma iliskin Oya 6gretmen
“Yapmiyorum. Bunu buraya gelen rehber 6gretmenimizle de konustuk. Ozel plan yapmiyoruz. Agir kaynastirma
ogrencilerine yapiliyor ama [6grencisinden bahsediyor] yapmiyoruz. Ciinkii o kaynastirma &grencisi olmasina
ragmen bizim sinifimizda normal dgrencilerle kaynasan bir 6grenci. Normal miifredati alabilen bir 6grenci. Diger
ogrencilere verdigimiz kazanimlar1 davraniglari alabilen bir 6grenci. O nedenle ayr1 bir plan yapilmiyor.” seklinde
gOriigiinii ifade etmistir.
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3.4. Uygulama Siirecine Iliskin Goriisler

Uygulama siirecine iligkin goriisler temasi altinda bes alt tema bulunmaktadir. Bu alt temalar alt basliklar seklinde
ele alinip bulgulan ilgili baslik altinda verilmistir. Tablolarda her alt temanin altinda yer alan kodlar verilmistir.

Okuma Etkinliklerine iliskin Goriisler

Tablo 7 incelendiginde Ogretmenlerin okuma etkinliklerinde agirlikli olarak sirali okuma c¢aligmalari, ev
calismalari ve sessiz okuma etkinlikleri gergeklestirdigi goriilmektedir.

Tablo 7. .
Okuma Etkinliklerine Iliskin Goriisler
Goriisler Frekans

Sirali okuma

Ev ¢alismalar1

Sessiz okuma

Okuma saati

Okumaya tesvik etme
Gorsel Okuma

Hik4ye yazma - tamamlama
Drama

Tekerleme
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Uygulama siirecinde yapilan okuma etkinliklerinden en yogun kullanilan etkinlik sirali okuma etkinligidir.
Etkinlik katilimcilar tarafindan, secilen okuma metninin dgrencilere sirasiyla, bir 6grencinin kaldigi yerden diger
ogrenci devam edecek sekilde okuma yapmasi olarak tanimlanmistir. Katilimeilardan bazilari yaptiklari siral
okuma caligmalarinda once kendilerinin okudugunu daha sonra smifla birlikte metnin tekrar okundugunu
belirtmislerdir. Bir diger okuma ¢aligmasi olarak ev ¢aligmalarinin kullanildigi belirtilmistir. Katilimeilar, ailelerin
de cocuklarinin okumalarini takip ettikleri ve destekledikleri bir yontem olarak ev ¢aligmalarini kullandiklarini
ifade etmektedirler. Ev ¢caligmalarinda, ailenin ¢ocugunun okumasini dinleyerek hatalarimi diizeltmesi, okudugunu
anlama sorularinda ailenin destekleyici olmasi ve aile ve gocugun birlikte okuma saatleri diizenlemeleri 6rnek
etkinlikler olarak verilmistir. Katilimcilar ayrica siif c¢aligmalarinda da &grencileri okuma konusunda
cesaretlendirdiklerini, odiiller koyarak Ogrencilerin okumaya istekli olmalarini saglamaya c¢aligtiklarini
belirtmislerdir. Katilimcilarin kullandiklart sessiz okuma etkinliginin, sirali okuma g¢alismalar1 ncesinde ya da
ayr1 bir yontem olarak kullanildig: ifade edilmistir. Etkinlik katilimcilar tarafindan, ilk olarak 6gretmenin model
olarak okuma yapmasi, sonrasinda 6grencilerin metni sessiz bir sekilde okumalari seklinde agiklanmigtir.

Sirali okuma ¢aligmalarina iligkin Serap 6gretmen gerceklestirdigi uygulamayi “Normal metni sirayla okutuyorum.
Ondan sonra takip etmece var diyorum. Kaldig1 yerden. Onda bir ciimle okutuyorum. Sira ile yaptirmiyorum.
Takip etsin herkes diye. Hizli okuyan birini takip etmek de okuma hizin1 hizlandiriyor. Cocuklara takip
ettirebilmek i¢in bdyle bir yarigma yaptirtyorum. Bir climle o bir ciimle o. Kimin okuyacagi belli degil ben
sOyliiyorum. Karisik oldugu zaman mecburen takip ediyorlar. Hizli birini takip ettikleri i¢in kendileri de
hizlaniyorlar.” ciimleleriyle ifade etmistir.

Ogretmenlerin yogunlukla iizerinde durdugu bir diger etkinlik olan ev calismalar1 kapsaminda Oya gretmen
goriislerini “Birlikte okuma saatleri diizenlettirdim. Kaliteli zaman geg¢irmeleri acisindan. Herkesin okuma saati
oluyor. Emsal ne zaman uygunsa kitaplarimi alip o an orada herkes okuyup sonra kitaplar hakkinda konusuyorlar.
Oyle dyle okuma aliskanliklarim kazanmis durumdalar. Evde anne baba herkesin bir kitab1 var. Okuma saatimiz
bizim. Her giin olmayabilir haftada bir iki giin olur. Artik onlarin zamanlarin1 ayarlamasina gére. Ama mutlaka
yapiyorlar bunu. Cocuk kendi de sevdigi i¢in kendi bizzat okuyor.” sekilde ifade etmistir. Sessiz okuma konusunda
ise Funda 6gretmen goriislerini “Ben okuyorum onlarin hazirlanmalari i¢in i¢lerinden okumalarint istiyorum. Onu
mutlaka yaparim.” seklinde ifade etmistir.

Akic1 Okuma Etkinliklerine iliskin Goriisler

Tablo 8 incelendiginde 6gretmenlerin sinif igerisinde oldukea ¢esitli akict okuma etkinlikleri gerceklestirdikleri
goriilmektedir. Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda smif igerisinde gerceklestirdikleri akict okuma
etkinliklerinin agirlikl olarak tekrarli okuma, géz egzersizleri ve model olma oldugu goriilmektedir.
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Tablo 8. '
Akict Okuma Etkinliklerine Iliskin Goriisler
Goriigler Frekans

Tekrarlt okuma
G0z egzersizleri
Model okuma
Hizli okuma yarigmasi
Ev 6devi

Ezber ¢aligmast
Nefes egzersizleri
Okuma defteri
Okuma saati
Pekistirme

Sesli okuma
Sirali okuma

Siir okuma
Tekerleme
Vurgu-Tonlama
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Akict okuma etkinligi olarak kullanildig1 sdylenen bir¢ok etkinligin ad1 gegmesine ragmen, ortak bir etkinligin
kullanimi goriilmemektedir. Siniflarda uygulanan akici okuma g¢aligmalarindan biri olarak tekrarli okuma
calismasinin uygulandigi belirtilmistir. Yapilan tekrarli okumanin, sessiz okuma sirasinda verilen zaman diliminde
ya da sirali okuma sirasinda bir metnin sirayla birden fazla defa okundugu durumlarda yapildig: ifade edilmistir.
Akici okuma etkinliklerinden siiflarda yogun olarak kullanilan model olma ydnteminin ise 6gretmenin ideal bir
okuma yaparak dgrencilere model olmasini igerdigi ifade edilmistir. Siniflarda kullanildig: belirtilen bir diger akici
okuma etkinligi ise g6z egzersizleri yaptirma yontemidir. Katilimcilar yontemin hizli okuma kurslarinda
verildigini ve goziin ayni zamanda daha fazla kelime gormesini saglayacak sekilde egzersiz yaptirilmasina
dayandigini belirtmiglerdir.

Tekrarli okuma etkinligi iizerine katilimcilardan Ayse dgretmen goriislerini “Miimkiin oldugunca sessiz okumada
cocuklar ti¢ defa dort defa okuyor.” seklinde ifade etmistir. Oya 6gretmen akici okumaya yonelik simifta
gerceklestirdigi goz egzersizlerini “Ben akici okumay1 hizli okuma teknikleri diye kitabimiz vardi. Biitiin sinifa o
kitabr aldirdik. Tkinci sinifin birinci donemi hatta. Daha sonra o kitabi aldik. Onun y&nergesini sinifta ben bizzat
kendim uygulayarak onlar1 velilere birakmadim. Sinifta g6z kaymasi yaptirarak, CD’si vardi. Onunla birlikte
calismamamizi yaptik. Ondan sonra ¢ocuklar gergekten daha akict okudular.” ciimleleriyle ifade etmistir. Model
olma konusunda ise Funda 6gretmen goriislerini “Liitfen okurken benim vurgu ve tonlamam dikkat edin. Nerelerde
daha ¢ok duruyorum. Nerelerde daha az duruyorum. Noktada virgiilde ne kadar duruyorum. Buna ¢ok dikkat edin.
Ve okumaya basliyorum. Okumaya baslarken tabii ki vurgu ve tonlamaya dikkat ediyorum. Virgiillerde daha az
noktalarda daha fazla duruyorum. Buralarda dururken onlarin gézlerinin i¢ine bakiyorum. Ses tonumu yiikseltip
alcaltiyorum bazi yerlerde. Bu sekilde metni okuyup bitiriyorum. Bir kez daha okuyorum. Daha sonra 6grencilere
okutuyorum. Goniillii 6grencilerden basliyorum sonra paylasarak okuma yaptirtyorum.” cilimleleriyle ifade
etmistir.

Isitme Yetersizligi Olan Ogrenci I¢in Diizenlemelere fliskin Goriisler

Tablo 9 incelendiginde 6gretmenlerin igitme yetersizligi olan 6grencileri i¢in gerceklestirdigi diizenlemelerin
egitsel diizenlemeler ve fiziksel diizenlemeler olmak iizere iki alt tema altinda toplandigi goriilmektedir.
Ogretmenler egitsel diizenlemeler alt temasinda, yogun bir bicimde isitme yetersizligi olan 6grencilerine 6zel ilgi
gosterdiklerini, okuma metninde &grencinin diizeyine goére uyarlamalar yaptiklarini, BEP hazirladiklarimi ve
pekistirme uyguladiklarmi ifade etmislerdir. Ogretmenlerin isitme yetersizligi olan &grenciye yonelik
gerceklestirdikleri fiziksel diizenlemelerin 6grenciyi on siralara oturtmak, frekans modiilasyonu (FM) sistemi
kullanimi ve ses diizeyinin artirilmasi oldugu goriilmektedir.
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Tablo 9. ) _
1YO Ogrenci Igin Diizenlemelere lliskin Goriigler
Goriisler Frekans

Egitsel Diizenlemeler
Ozel ilgi gdsterme
Metinde uyarlama
BEP hazirlama
Pekistirme

Destek egitim odasi
Calisma kagidi

Ev d6devi
Degerlendirmede bireysellestirme
Ipucu kullanimi
Fiziksel Diizenlemeler
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o On siralara oturtmak 3
o FM sistemi kullanimi 1
o Ses diizeyinin artirilmasi 1

Uygulama siirecinde isitme yetersizligi olan 6grenci icin diizenlemelere iliskin alt temada, yapilan egitsel
diizenlemelere ve fiziksel diizenlemelere iliskin bulgular elde edilmistir. Siniflarda yogun olarak uygulandigi
goriilen egitsel diizenlemeler, isitme yetersizligi olan Ogrenciye Ozel ilgi gosterme, okuma metinlerinde
uyarlamalar yapma, bireysellestirilmis egitim plani hazirlama ve pekistirmedir. Katilimcilar, isitme yetersizligi
olan 6grencinin zorlandig1 konularda yardimct olduklarini, daha sik s6z hakki vermeye ¢alistiklarini, s6z almasi
ve okuma yapmasi i¢in cesaretlendirmeye ¢aligtiklarint belirtmislerdir. Katilimeilar ayrica, okuma metinlerinin
seviyesinin ve verilen ¢aligma kagitlarinin isitme yetersizligi olan 6grencinin okuma diizeyine uygun olabilmesi
icin diizenleme yaptiklarini belirtmislerdir. Yapilan egitsel diizenlemelerin 6grencinin okuma basarisini artirmada
etkili olabilecegi diisiiniilebilir. Yapilan egitsel diizenlemelerin yan: sira bazi katilimcilar fiziksel diizenleme
yaptiklarini belirtmislerdir.

Isitme yetersizligi olan 6grenciye dzel ilgi gosterme konusunda Esra 6gretmen goriislerini “Okumaya ydnelik
calismalarda da diger derslerde genellikle firsat vermeye calistyorum. Ayrica teneffiislerde okuma galigmalart
yaptirtyorum. Onunla dzellikle ilgileniyorum.” ctimleleriyle ifade etmistir. Bu konuda Ali 6gretmenin goriisleri
ise su sekildedir; “Bazen zaman zaman siniftaki diger arkadaglarina 6dev verip [6grencisinden bahsediyor] ile
ilgilendigim ¢ok oluyor.” Ogretmenlerin iizerinde durdugu bir diger diizenleme olan okuma metinlerinde uyarlama
yapilmast konusunda Pinar 6gretmen diigiincelerini “Kiiciik kiigiik metinlerle calistik [6grencisinden bahsediyor]
ikinci smifta hep. Hep kisa kisa seyleri. Uzun iki li¢ sayfalik okutturmadim ona. Hep kisa daha kisa oradan ¢iinkii
upuzun goriince morali bozuluyor basta. Ayrica ev olarak annesi ile sey yaptik. Daha kisa metinler tizerinde
yogunlagsalim. Bir iki sayfay1 gériince basta morali bozuluyor. Ama kisa kisa olunca o daha boyle akict seri
oluyor.” ciimleleriyle ifade etmistir.

Oya 6gretmen isitme yetersizligi olan dgrencinin 6n siralara oturtulmast konusunda gerceklestirdigi uyarlamayi
“Mesela sirayla biz ayni kisiyle oturmuyor ¢ocuklar. Her hafta bir arkadaki dne geliyor. Her hafta yerleri degismis
oluyor. Aylik da biitiin yer degistiriyorum. Cocuk her yere otursun. Onun boyu uzun onun kisa o sekilde seyler
olmasin diye. Ama [6grencisinden bahsediyor] yeri degigsmiyor. Ayni yerde oturuyor. Birebir beni gorebilsin
sesime yakin olsun diyerekten onu siirekli ayn1 sekilde.” ciimleleriyle ifade etmistir.

Uygulama Siirecinde Yasanan Sorunlara iliskin Goriisler

Tablo 10 incelendiginde dgretmenler uygulama siirecinde yasadiklar1 genel sorunlarin, 6grenci diizeylerinin farkli
olmasi, uygulama siiresinin az olmasi ve sinif mevcudunun fazla olmasi oldugunu ifade etmislerdir. Uygulama
siirecinde igitme yetersizligi olan 6grencilerle yasanan sorunlarin baginda anlamada zorluk oldugu gériilmektedir.
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Tablo 10.
Uygulama Siirecinde Yasanan Sorunlara Iliskin Goriisler
Goriigler Frekans
o  Ogrenci diizeylerinin farkli olmasi 4
o Uygulama siiresinin az olmasi 2
o Smif mevcudunun fazla olmasi 1

IYO Ogrencilerde Yasanan Sorunlar
Anlamada zorluk
Noktalama isaretlerine dikkat etmeme
Davranis problemleri

o Dikkat eksikligi
Not. [YO: Isitme yetersizligi olan.
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Uygulama siirecinde yasanan sorunlara iligkin goriislerde, yogun olarak yasanan sorunlarin smniftaki 6grenci
diizeylerinin farkli olmasi ve uygulama siiresinin az olmas1 konularinda oldugu goriilmektedir. Katilimcilar sinifta
farkl diizeylerde 6grenciler bulunmasi konusunda, isitme yetersizligi olan 6grencinin ya da okuma gii¢liigli olan
normal igiten 6grencilerin okuma etkinlikleri sirasinda yavas okumalar1 nedeniyle sinif arkadaglarinin, okuma
yapan 6grencinin istegini kirici sekilde sikayetlerde bulunduklarimi belirtmislerdir. Uygulama siirelerinin az olmasi
konusunda ise, Tiirkge derslerine ayrilan haftalik ders saati sayisinin yetersiz oldugu, 6zellikle sinif mevcudunun
fazla oldugu smiflarda dgrencilerle birebir ilgilenme ve 6grencilere daha fazla firsat verme konularinda sorunlar
yasandig1 belirtilmistir.

Uygulama siirecinde isitme yetersizligi olan 6grencilerde yasanan sorunlara iliskin goriislerde ise yogun olarak,
bu &grencilerin anlamada zorluk yasadiklari belirtilmistir. Katilimcilar igitme yetersizligi olan &grencilerin
anlamada zorluk yasamalar1 konusunda, bazen sozel ve yazili yonergeleri anlamada, bazen ise okuduklarini
anlamada zorluk yasadiklarini belirtmislerdir. Katilimcilardan bazilari, noktalama isaretlerine dikkat etme
konusunda da problemler yasadiklarini belirtmiglerdir.

Uygulama siirecinde yasanan genel sorunlardan O6grenci diizeyleri arasindaki farklilik baglaminda Zeynep
Ogretmen yasadig1 problemi su ciimlelerle dile getirmistir; “Bazi 6grencilerim ¢ok yavas okudugu icin diger
ogrenciler sikiliyor. Bunu ¢ok yasiyorum sinifta. Hi¢ birsey anlamiyoruz diyorlar ayrica, akict okuyamadigi igin.
Ogretmenim hicbir sey anlayamiyoruz diyorlar. Anlama ¢aligmalarina dogru kayalim mu, yine aymi problem
anlama caligmalarinda da ortaya c¢ikiyor. Yine diizeyi farkli oldugu igin verilen sorulara diizgiin cevaplar
verilmiyor. Ogrenci tek bagina bireysel olarak ¢alis besinci etkinligi herkes kendisi yapsin dedigimde, yine ayni
sekilde besinci etkinligi yapan 6grenci yine yapiyor, tabii geriye kalanlar yine bekliyorlar. Yani pasif bir sekilde.”

Uygulama siirecinde yasanan genel sorunlardan bir digeri olan uygulama siiresinin az olmasi konusunda ise
Zeynep Ogretmen goriislerini “Bir ders saatinde Tiirk¢e haftada 10 saat. 10 saati dgrenciye ben ne kadar
ayrabilirim 24 kisilik bir sinifta, 10 saatlik bir Tiirk¢e dersinde, iste boliip ¢arparsak ortalama ya 1 dakikaya denk
gelir ya da 2 dakikaya denk gelir. Yeterli degil yani.” climleleriyle ifade etmistir.

3.5. Degerlendirme Siirecine iliskin Goriisler

Tablo 11°de 6gretmenlerin akict okuma calismalarint degerlendirme siirecine iliskin goriisleri incelendiginde
okumanin degerlendirilmesi, degerlendirme etkinlikleri, degerlendirmede yaganan sorunlar ve degerlendirme
siirecine yonelik Oneriler alt temalarina ulagilmistir.

Katilimeilarin akici okuma becerilerinin degerlendirilmesine iliskin goriisleri incelendiginde, yogun olarak
uygulanan degerlendirme yontemlerinin okudugunu anlama sorularinin kullanilmasi ve sinav yapilmasi oldugu
goriilmektedir. Okudugunu anlama sorularinin kullanilmasiyla &grencilerin okudugunu anlama becerilerinin
olciildiigii, dolayl olarak ise okuma akicilig1 becerilerinin 6lgiildiigii belirtilmistir. Tlkokul 4. sinif ve sonrasinda
sinav uyguladiklarint belirten katilimeilar sinavlarda akict okumaya yonelik soru bulunmamasina ragmen, siire
sinirina gore zamaninda yetistiremeyen ve okudugunu anlama sorularinda sorun yasayan Ogrencilerin akici
okumalart hakkinda da fikir elde edebildiklerini belirtmislerdir. Katilimcilardan bir kagi ise, akici okuma
becerilerini 6lgmek i¢in hizli okuma yarigt yaptirdiklarii ve siire sinir1 koyarak okuma yaptirdiklarini
belirtmislerdir.
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Tablo 11.

Degerlendirme Siirecine Iliskin Goriigler
Goriisler Frekans

Okumanin Degerlendirilmesi 10

Degerlendirme Etkinlikleri

Okudugunu anlama sorulari

Sinav

Okuma yaris1

Siire sinirlt okuma

Ogretmen kriterleri

Tahmin galigmalar1

Akran degerlendirmesi

Degerlendirmede Yasanan Sorunlar

Zaman sikintisi

Ogrencilerdeki yanlis akict okuma algist

Sinif mevcudunun fazla olmasi

Degerlendirme Siirecine Yonelik Oneriler

Degerlendirme siiresinin artirilmasi

Degerlendirmenin bireysel yapilmasi

Okuma etkinliklerinin artiritlmasi

Sinif mevcudunun azaltilmasi
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Degerlendirme siirecinde yasanan sorunlara iligkin, yogun olarak zaman sikintis1 sorununun yasandig
belirtilmistir. Katilimeilar sinif mevcudunun fazla olmasindan dolay1 6grencilerin diizeylerini ayrintili olarak
belirleyemediklerini ifade etmislerdir. Yasanan bir diger sorunun dgrencilerin yanlis akict okuma algisina sahip
olmasi oldugu goriilmektedir. Ogrencilerden akici okumalar1 istendiginde, bunu hizli okuma olarak algiladiklari
bu yiizden sadece hizli okumaya odaklandiklar1 ifade edilmistir. Degerlendirme siirecinde yasanan sorunlara
iliskin Onerilerde ise, degerlendirme siiresinin artirtlmasi, degerlendirmenin bireysel yapilmasi, okuma
etkinliklerinin artirilmasi ve sinif mevcudunun azaltilmasi goriiglerinin belirtildigi goriilmektedir.

Akict okuma becerisinin degerlendirilmesine iliskin Serap 06gretmen “Okumasini degerlendiriyoruz.
Vurgulamalari diizgiin yapiyor mu? Virgiilde durakliyor mu? Noktada biraz daha fazla durakliyor mu? Noktalama
isaretlerine dikkat ederek okuyor mu? Bunlara dikkat ediyoruz ama bizim kazanimlarimiz var kazanimlardan bir
tanesi okuma ile ilgili bir siirii kazanim var. Bir tanesi akici okur. G6z dniinde bulunduruluyor ama ¢ok da akici
okusun diye iizerine diismiiyoruz. Tane tane anlagilir ses tonu ile okusun...” seklinde goriisiinii ortaya koymustur.

Ogretmenlerin degerlendirme siirecinde en sik yasadiklar1 sorunun zaman sikintist oldugu gériilmektedir. Ahmet
ogretmen bu duruma iliskin goriisiini “Simdi genelde bizim iigiincii sinifa kadar yazili bir sinav yapma seyimiz
yok. Bizimkiler etkinlik diizeyinde kaliyor. Iste zaman herkesi ayri ayr1 inceleme o zaman sikintisi olabiliyor.”
seklinde belirtmistir. Yasanan sorunlardan bir digeri ise dgrencilerde yanlis akici okuma algis1 bulundugudur.
Ayse 0gretmen bu konudaki goriisiinii “Aslinda goyle bir sey var. Cocuklar akici simdi nasil diyeyim ilk basta
yavas okuyorlardi. Hizli okumalar1 gerektigini soyliiyoruz. Heceleme olaymin kalkmasini soylilyoruz. Sonra
¢ocuk kelimeleri yutarak okumaya basliyor. Anlayarak okuyun diye sdylilyoruz ama bunlarda anlayarak okuma
olarak algiladiklar1 su: Hizli okuyunca iyi giizel okudum. Ik basta noktalamaya dikkat edilmiyordu. Hizli
okuyorum, akict okuyorum diye. Bir de anlama olay1 olmuyordu. Ne anladin dedigimde higbir sey anlamiyorlardi.
Ya da okudugunu kendisi noktalama isaretlerine dikkat etmedigi i¢in gok farkli anlamlar ¢ikartyordu. Anlayarak
¢ok hizli okuma. Tamam, akici okuyun hizli okuyun ama isaretlere de dikkat ederim. Ne okudugunuzu anlayin.
Dedigim gibi degildir diyor. Cocuk onu hangisidir diye okuyor. Cok basit sorularda bu tiir sorunlarla
karsilagiyoruz. Cocuklar hizli okuma ile anlayarak okumayi ¢ok algilayamadilar ilk basta iste hizli okuyunca
cabucak anlayacagiz mantig1 ile hareket ettiler. Bu sorunumuz oldu.” sdzleriyle ifade etmistir.

Degerlendirme stirecine iligkin ¢6ziim Onerilerinden bir tanesi olan degerlendirme siirecinin artirtlmasina iligkin
olarak Ayse 6gretmen “Daha uzun siirede ve daha az 6grenciyle bireysel degerlendirme yapmak ¢6ziim olabilir.”
seklinde oneride bulunmustur. Zeynep 6gretmen ise “Her 6grencinin kendi basarisina gore degerlendirme ¢ok
giizel bir sey olur... Her 6grenci kendi basarisina gore ilerlemeli. Ona gore de degerlendirme siiregleri olmali.”
ifadesiyle degerlendirmenin bireysel yapilmasi yoniinde 6neride bulunmustur.

3.6. Akict Okuma Miifredatina ve Kaynaklara iliskin Goriisler

Tablo 12’de katilimcilarin akici okuma miifredatina ve kaynaklara iligskin goriisleri yer almaktadir. Akici okuma
miifredatina ve kaynaklara iliskin goriisler temasi altinda iki alt tema bulunmaktadir. Akict okuma miifredatina
iliskin olarak katilimcilarin tamami miifredatin yetersiz oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir. Katilimcilarin
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cogunlugu kaynaklara iligkin ders kitaplarinda bulunan metinlerin 6grencilerin diizeyine uygun olmadigini ifade
ederken, kaynaklara iliskin diger goriisler etkinliklerin 6grencilerin diizeyine uygun olmadigi, ders kaynaklarinin
yetersiz oldugu ve kaynaklarin destekleyici oldugu yoniindedir.

Tablo 12.
Akict Okuma Miifredatina ve Kaynaklara Iligkin Goriisler
Goriisler Frekans
Akic1 Okuma Miifredatina iliskin Goriisler
o Yetersiz 10

Kaynaklara iliskin Goriisler

Metinlerin d6grencilerin diizeyine uygun olmamast
Etkinliklerin 6grencilerin diizeyine uygun olmamasi
Kaynaklarin yetersiz olmasi

Kaynaklarin destekleyici olmasi

o O O O
NW bR

Akict okuma kaynaklarina iligkin olarak katilimeilarin, ders kitaplarinda yer alan metinlerin diizeylerinin
ogrencilere uygun olmadig1 seklinde goriis belirttikleri gortilmektedir. Metinlerin uzun oldugu, konu olarak
ogrencilerin ilgisini cekmedigi seklinde goriisler belirtilmistir. Katilimeilar ayni zamanda, Tiirkge ders kitaplarinda
yer alan okuma sonrasi etkinliklerin de 6grencilerin diizeyine uygun olmadigini belirtmislerdir. Kaynaklara iligkin
bir diger goriis kaynak ¢esitliliginin yetersiz oldugu seklindedir.

Ahmet 6gretmen miifredatin yetersizligi konusundaki goriisiinii “Miifredatimizda, Talim Terbiye Kurulu’nun bize
verdigi miifredatta yeterli diizeyde 6gretmene bu konuda yardimci olabilecek, yol gosterme ve diizenleme yok.”
seklinde ifade etmistir. Ders kitaplarindaki metinlerin diizeyi hakkinda Ahmet 6gretmen “...buradaki en biiyilik
eksiklik hazirlanan metinlerin gerek ¢gocugun anlayabilecegi, gerekse o metin diye sunulan yazinin, paragrafin her
neyse, icerigi icerik bakimindan biitiinlik tagimali. Yani bize yardimci olabilecek, gercekten kaliteli ders
kitaplarina ihtiyacimiz var.” seklinde goriislerini ifade etmistir. Etkinliklerin 6grencilerin diizeyine uygun olmadig1
konusunda ise Zeynep dgretmen “...etkinlik ¢aligmalart ¢ok yorucu, sikici. Hi¢ memnun kalmadik, hi¢ zevkle
yapmiyoruz. Her sene bu bdyle bir problemimiz var Tiirk¢e kitaplarinda. Yani ¢ok sikici, yorucu ¢ocuklar 1kila
sikila yapmaya calistyorlar. Olur olmaz sorular var etkinlik ¢caligmalarinda.” sdzleriyle goriislerini ifade etmistir.
Zeynep Ogretmenin ders kaynaklarmin yeterli olmadigi konusundaki goriisii ise “...akic1 okuma igin
faydalanabilecegimiz bir kaynak degil ders kitaplarimiz.” seklindedir.

3.7. Ogretmen Yetistirme Programlarina fliskin Goriisler

Ogretmen yetistirme programina iliskin goriislerde ise, yogun olarak akici okuma igeriginin yetersiz oldugu ve
iiniversitede verilen egitim ve uygulama arasinda kopukluk oldugu yoniinde goriis belirtilmigtir. Katilimcilar hem
kendi lisans deneyimlerine hem de smiflarinda 6gretmenlik uygulamalarimi gerceklestiren 6gretmen adaylari
iizerindeki gozlemlerine dayanarak Ogretmen yetistirme programlarinin yeterliligi konusunda gorislerini
belirtmislerdir.

Tablo 13.
Ogretmen Yetistirme Programlarina Iliskin Goriisler
Goriisler Frekans
o Akici okuma igeriginin yetersiz olmasi 6
o Universite egitimi ile uygulama arasinda kopukluk olmas1 6
o  Ogretmen yetistirme programlarinin yeterli olmasi 2
o Staj siirelerinin artirilmasi gerekliligi 1

Akict okuma igeriginin yetersiz olmasina yonelik goriisler incelendiginde Zeynep 6gretmen, “Yok. Kesinlikle ama
kesinlikle buna imzamu atabilirim. Kesinlikle yeterli degil.” seklinde goriisiinii bildirmistir. Funda 6gretmen ise
“Hay1r 6gretilmedi. Ben kendim deneyimledim. Ogretmenligim siiresince bana bu siirede kazandigim deneyimler
¢ok ¢ok sey kazandirdi.” diyerek diisiincelerini aktarmistir.

Universite egitimi ile uygulama arasindaki kopukluk olmasina iliskin Ali 6gretmen “Tamamen farkli. Saha farkli
iiniversitede 6grendigimiz Tiirkge 6grenimi ile ilgili kazanimlar tamamen farkli. Ogretmenligi biz burada okulda
ogrendik. Teorik bilgilerle uygulama farkli.” gseklinde diisiincelerini aktarmigtir. Pinar 6gretmen ise “Bir kere
tiniversite 6grendigim higbir bilgiyi kullanmadim ben. Bu meslek biraz sinifta pisilen hani vicdan meslegi diyorlar
ya gercekten dyle. Sinifa girdiginiz zaman acaba ne yapabilirim siirekli insanin kendini yenilemesi ¢ok dnemli.”
Seklinde goriislerini ifade etmistir.
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flk tema olan okuma diizeyine iliskin bulgular, Akcamete, Giirgiir ve Kis (2003)’m, arastirma sonucunda
goriildigi gibi, 6grencilerin yetersizlige sahip olma durumlarina gére okuma becerilerinin farklilagabildigini
gostermektedir. Normal gelisim gdsteren Ggrencilerin ve igitme yetersizligi olan &grencilerin genel okuma
diizeyinde farkli goriisler belirtilmesi 6grencilerin gelisim 6zelliklerinde goriilen farkliliklardan kaynakli olabilir.
Karasu, Girgin ve Uzuner (2012) ise, isitme yetersizligi olan ve normal isiten dgrencilerin okuma becerilerini
degerlendirerek, isitme yetersizligi olan Ogrencilerin toplam okuma puanlarinin normal isiten akranlarinin
gerisinde oldugu sonucuna ulasmiglardir. Bu aragtirma sonucunun, katilimecilarin isitme yetersizligi olan
Ogrencilerin genel okuma ve akici okuma becerilerinin, normal isiten akranlarina goére farkli oldugu konusundaki
goriisleriyle paralellik gosterdigi sdylenebilir. Sarikaya ve Uzuner (2013)’in, isitme yetersizligi olan dgrencilerin
okumay1 6grenmede akranlariyla ayni asamalardan gegmelerine ragmen agamalar aras1 gegis siirelerinin daha uzun
oldugu yoniindeki bulgularinin, katilimcilarin isitme yetersizligi olan 6grencileri icin belirttikleri akic1 okuma ve
genel okuma konusundaki goriislerini destekledigi s6ylenebilir.

Akict okuma becerisi, verilen metni dogru vurguyla, hizli ve akici bir sekilde okumayi ifade etmektedir (Kuhl ve
Stahl, 2003; National Reading Panel, 2000). Beydogan (2012) ise, akici okuma becerisinin, noktalama isaretlerine
dikkat ederek, uygun vurgu ve tonlamayla, yazim kurallarina uygun olarak, gereksiz duraklama ve sozciik
tekrarlarinin olmadig: bir okumayi ifade ettigini belirtmektedir. Bu tanimlamalara bakildiginda, katilimcilarin bir
kisminin ifade ettigi sekilde, akict okumanin, dogru, hizli, anlayarak ve noktalama isaretlerine dikkat ederek
okuma oldugu yoniindeki goriislerin alanyazindaki akict okuma tanimlarina yakin oldugu sdylenebilir. Bir kag
katilimcinin belirttigi sekliyle, akict okumanin hizli ve anlayarak okuma oldugu algisinin eksik 6geler icerdigi
sOylenebilir. Diger katilimcilarin akici okumayi sadece hizli okuma olarak gormeleri ise, akici okumayi
anlamadan, dogru vurgu ve tonlamadan bagimsiz olarak diisiindiiklerini gostermektedir. Akict okuma becerisi,
okuma becerilerinde uzmanlagmis her okurun sahip olmasi gereken temel bir beceri olarak kabul edilmektedir
(National Reading Panel, 2000). Akict okuma becerisinde sorun yasayan bir okur ise, dikkatini ve enerjisini
¢oziimleme asamasinda yogunlastirmakta ve okudugunu anlama becerisinde de sorunlar yagamaktadir
(Armbruster vd., 2001). Katilimcilar akict okumanin 6nemine yonelik olarak, ¢ogunlukla 6nemli oldugunu
belirtmislerdir. Akict okuma becerisinin énemine iligkin goriis bildiren katilimcilar, hem normal isiten 6grenci
icin, hem de isitme yetersizligi olan &grenci igin akict okuma becerisini edinmenin dnemli oldugunu ifade
etmiglerdir. Katilimcilardan birkagi ise, igitme yetersizligi olan 6grenci igin akict okuma becerisinin diger okuma
becerileri arasinda ya da normal isiten akranlarina kiyasla ayr1 bir dnemi olmadig1 yoniinde goriis belirtmislerdir.
Katilimeilarin akici okuma becerisinin dnemine iligkin yogun olarak, alanyazinda benzer sekilde akici okuma
becerisini edinmenin hem normal isiten, hem de igitme yetersizligi olan 6grenci i¢in dnemli oldugu yoniinde goriis
belirttikleri goriilmektedir.

Okuma caligmalarinin planlanmast siirecine iligkin bulgular, 6gretmenlerin ders kitaplari disinda hikaye kitaplari,
slaytlar ve c¢aligma kagitlarnt gibi c¢esitli okuma kaynaklartyla smiflarindaki okuma c¢aligmalarini
zenginlestirdiklerini gostermektedir. Okuma metinlerinin se¢iminde ise ogretmenlerin dikkat ettikleri farkli
etkenler oldugu ve bu etkenlere dikkat ederek Ggrencilerin okuma diizeylerine uygun metinlerle derslerini
yiirlitmeye caligtiklar1 s6ylenebilir. Armbruster ve arkadaglar1 (2001), okuma akiciligiin okurun ne okudugu ve
okunan metindeki sozciiklerin ve climle yapilarinin okurun diizeyine uygunluguna gore degiskenlik gosterdigini
ifade etmistir. Elde edilen bulgularin, okuma metinlerinin se¢iminde alanyazinla paralellik gosterdigi soylenebilir.
Ayrica katilimcilarin ¢ogunlugunun akici okuma becerisini gelistirmeye yonelik planlama yapmalarinin akici
okuma becerisine verilen dnem konusundaki goriislerini destekledigi sdylenebilir.

Uygulama siirecinde gergeklestirilen okuma etkinliklerine iligkin bulgular incelendiginde, sirali okuma, ev
caligsmalari, sessiz okuma gibi etkinliklerin kullanildig1 belirtilmistir. Armbruster ve arkadaglar1 (2001), siniflarda
siklikla kullanildigi bulgusunu elde ettikleri sirali okuma calismasinin, 6grencilerin metnin kisa bir parcasini
sadece bir kere okumalarindan kaynakli olarak, tek basma akici okuma becerisini gelistirmeyecegini
belirtmislerdir. Ogrenci kendisine sira gelmedigi zamanlarda pasif olarak dinleyici roliinde olmaktadir. Bunun yani
sira segilen metinlerin uzunlugu, simiftaki dgrenci sayisinin fazla olmasi gibi nedenlerin 6grenci basina diisen
okuma siiresinde etkili olacag: diigiiniilebilir. Bu da 6grencilerin elde edecekleri okuma firsatlarini etkileyecektir
Buna karsin, etkinlik siirecinde 6grencilerin ilk okumay1 yaparak model olan dgretmeni ve sonrasinda sirasiyla
okuma yapan akranlarmi model alabilecekleri, bu sayede de genel okuma becerilerinde ve akici okuma
becerilerinde gelisme goriilebilecegi diigiiniilebilir.

Ev caligmalari, &grencilerin okul disinda da okumaya tesvik edilmesi National Reading Panel (2000)’de
belirtildigi sekliyle, 6gretmenlerin iglevsel gordiigii bir okuma miidahalesi olarak diisiiniilmektedir. Okumaya
tesvik etme formal olmayan bir model olmakla birlikte kullaniminin etkili olabilecegi tizerinde durulmustur.
Ogrencilerin yapacaklar1 okuma alistirmalarinin artmasi ile orantil olarak, ¢dziimleme, akici okuma ve okudugunu
anlama agamalarindaki basarisi artacaktir. Sessiz okuma etkinliginin ise, hem dgretmenin model olmasi, hem de
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ogrencilerin sessiz okuma sirasinda kelimelere asinalik kazanmalar1 ve bilmedikleri kelimeleri tespit edebilmeleri
konusunda islevsel oldugu diisiiniilebilir. National Reading Panel (2000)’de, 6grencilerin okumaya tesvik
edilmeleri ve planli olarak sessiz okuma ¢alismalarinin yapilmasinin akici okuma becerisini gelistirmede islevsel
oldugu belirtilmistir. Bu anlamda siniflarda yapilan sessiz okuma etkinliklerinin siirekli ve planl olarak
uygulanmasinin 6grencilerin akicit okuma becerilerinin gelisiminde islevsel olacagi diisiiniilebilir. Katilimeilarin
uygulama siirecinde 6grencilerinin okuma becerilerini gelistirmek amaciyla birgok etkinlik gergeklestirdikleri,
fakat kullanilan yontemlerin alanyazinda yer alan okuma miidahaleleriyle benzerlikleri olmalarina ragmen planl
ve sistematik olarak kullanilmasi konusunda eksiklikler oldugu s6ylenebilir.

Uygulama siirecinde gergeklestirilen akici okuma etkinliklerine iliskin olarak tekrarli okuma, goz egzersizleri ve
model olma gibi ¢esitli etkinliklerin kullanildig1 ifade edilmistir. Alanyazinda akici okuma becerisini gelistiren bir
miidahale olarak yer alan tekrarli okuma ¢aligmasi, 6grencinin diizeyine uygun olarak segilen bir metnin, 6grenci
icin belirlenen okuma amagclarina ulagincaya kadar ii¢ kez veya daha fazla okutularak, okumalar sonras1 okuma
hatalariin diizeltilmesi olarak agiklanmaktadir (Samuels, 1979). Bu anlamda siniflarda uygulanan tekrarli okuma
calismasinin alanyazinda yer alan yontem ile iligkili oldugu, fakat planlama, kriterler belirleme ve tekrar sayisi
gibi yonleriyle tam olarak uyusmadig1 sdylenebilir. Ogretmenin ideal bir okuma gergeklestirerek, dgrencilere
model olmasini i¢ceren model olma yontemine iliskin olarak ise, uygulama sirasinda 6grencilerin uygun vurgu ve
tonlama, noktalama isaretlerini dikkate alarak okuma gibi akici okuma bilesenlerinde 6gretmenin rehberligi ile
becerilerini gelistirebilecekleri soylenebilir. Samuels (1979), genel olarak tekrarli okuma olarak isimlendirilen,
tekrarli s6zel okuma ya da rehberli tekrarli s6zel okuma yontemlerini inceledigi ¢alismasinda, model olma
yonteminin tekrarli okuma ¢aligmasiyla birlestirildiginde islevsel oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde Therrien
(2004), tekrarli okuma miidahalesinin kullanildig1 uygulamalarin akici okuma ve okudugunu anlama becerilerini
gelistirmede etkili oldugunu belirtmistir. Bu anlamda ogretmenlerin smiflarinda diger akict okuma
miidahaleleriyle birlikte model olma yontemini kullanmalarinin 6grencilerin akici okuma becerilerini gelistirmede
islevsel olacagi soylenebilir. National Reading Panel (2000)’in, akict okumanin uygun vurguyla, hizli ve dogru
okuma oldugu tanimina gore, bir okumanin akici olabilmesi i¢in sadece hizli ve dogru okumanin yeterli olmadigi,
ayn1 zamanda anlami dogru olarak aktarabilmek amaciyla uygun vurgu, tonlama ve beklemelerin de gerekli oldugu
sOylenebilir. Bu anlamda simiflarda yaptirilan géz egzersizlerinin hizli okumay1 destekleyebilecegi fakat akici
okuma i¢in yeterli olmadig1 diisiiniilebilir.

Isitme yetersizligi olan dgrenci igin diizenlemelere iliskin goriisler temasinda egitsel ve fiziksel diizenlemeler
olmak iizere iki alt temaya ulasilmigtir. Egitsel diizenlemeler alt temasi altinda &grenciye 6zel ilgi gdsterme,
metinde uyarlamalar yapma gibi 0grencinin okuma basaris1 iizerinde etkili olabilecek diizenlemelerin
gerceklestirildigi goriilmektedir. Siniflarda yogun olarak yapilan fiziksel diizenlemenin ise, isitme yetersizligi olan
Ogrencinin On siralara oturtulmasi oldugu goriilmektedir. Kullanilan isitme cihazinin tiirii ve barindirdigt
teknolojiye gore, cihazin konusma seslerini ve ¢evre seslerini daha kaliteli olarak iletebilecegi bir mesafe araligi
s0z konusu olabileceginden, isitme yetersizligi olan 0grencinin 6n siralara oturtulmasinin etkili bir fiziksel
diizenleme olacagi diisiiniilebilir. Sadioglu, Bilgin, Batu ve Oksal (2013), kaynastirma ortamlarinda ¢alisan
Ogretmenlerin yasadiklart sorunlara iliskin yaptiklar1 arastirmada, siniflarda yapilan egitsel ve fiziksel
diizenlemeler konularinda benzer bulgular elde etmislerdir

Uygulama siirecinde yasanan sorunlara iligkin katilimer goriislerine bakildiginda ise yogun olarak yasanan
sorunlarin smiftaki dgrenci diizeylerinin farkli olmast ve uygulama siiresinin az olmasit oldugu goriilmektedir.
Sarikaya ve Uzuner (2013)’in arastirmalarinda 6gretmenlerin benzer sekilde seviye farkliligi sorunlari yasadiklari
ve ¢Oziim olarak BEP hazirlandigi belirtilmistir. Tiirk¢e derslerine ayrilan haftalik ders siiresinin az olmasi
konusunda ise alanyazinda siniflarin kalabalik oldugu ve sinif mevcudunun azaltilmas: gerektigi yoniinde benzer
bulgular yer almaktadir (Sadioglu vd., 2013). Siniflarin mevcudunun azaltilmasinin, seviye farklarimin daha iyi
kontrol edilebilmesi ve uygulama saatinin azliindan kaynakli sorunlarin giderilebilmesinde etkili olabilecegi
diistintilebilir. Uygulama siirecinde yasanan sorunlara iligkin bir diger alt tema ise isitme yetersizligi olan
ogrencilerin okudugunu anlama becerisinde yasadiklari giicliiklere yoneliktir. Isitme yetersizligi olan
6grencilerinin okudugunu anlamada zorluk yasadiklar1 yoniindeki bu bulgular, daha 6nce yapilan galigmalarla
uyusmaktadir (Demir ve Tiryaki, 2014; Deretarla, 2000; Geng, 2016; Giildenoglu, Kargin ve Miller, 2014;
Sarikaya ve Uzuner, 2013). Uygulama siirecinde yasanan sorunlara iligkin katilimcilar tarafindan belirtilen
goriigler, isitme yetersizligi olan 6grenciye yonelik degerlendirme metinlerinin hazirlanmasi ve veli ile isbirliginin
artirilmasi yoniindedir. Boylece daha dogru degerlendirme yapilabilecegi ve veli ile igbirligi yaparak dgrencinin
okuma becerilerinin akranlarinin diizeyine yakin bir seviyeye gelmesinin saglanabilecegi belirtilmistir.

Degerlendirme siirecine iligkin olarak okumanin degerlendirilmesi, degerlendirme etkinlikleri, siirecte yasanan
sorunlar ve Onerilere yonelik alt temalar elde edilmistir. Okumanin degerlendirilmesine iligkin yogun olarak
okudugunu anlama sorularmin kullanildig1 ve sinav ile degerlendirme yapildig: ifade edilmistir. Sadioglu vd.
(2013) kaynastirma 6grencisinin akademik basarisinin degerlendirilmesinde sinav yoluyla degerlendirme ve
gozlem yoluyla degerlendirme yapildigt yoniinde bulgular elde etmislerdir. Degerlendirme siirecinde yasanan
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sorunlara iligkin ise degerlendirme igin yeterli zamanin olmamasi oldugu ifade edilmistir. Bununla iliskili olarak
ise siniflarin kalabalik olmasina deginilmistir. Sadioglu vd. (2013) simif 6gretmenlerinin, kaynastirma siniflarinin
kalabalik olmasindan kaynakli sorunlar yasandiklari yoniinde benzer bulgular elde etmislerdir. Ogretmenler ¢ziim
olarak simiflarin mevcudunun azaltilmasi &nerisinde bulunmuslardir. Ogrenci sayisiin fazla oldugu bir sinifta
sinirli zamanda bireysel degerlendirme yapmanin zorlugu diisiiniildiigiinde getirilen 6nerinin etkili bir ¢6ziim
saglayabilir. Diger bir ¢6ziim Onerisi ise, degerlendirme siiresinin artirilmas: ve bireysel degerlendirme
yapilmasidir. Getirilen Onerilerinin, Ogrencilerin bireysel ve ayrintili olarak okuma performanslarmin
belirlenmesinde ve bu sayede de okuma becerilerini gelistirmede etkili olacag: diisiiniilebilir.

Akict okuma miifredatina iligkin goriislerde katilimcilarin tamami miifredatin yetersiz oldugu yoniinde goriis
belirtmistir. 07.03.2016 tarih ve 12 sayili karar ile yiiriirliige girmis olan ilkdgretim progran, Tiirkce Dersi (1-8.
siniflar) Ogretim Programi incelendiginde, programda ilkokul 1. simiftan 8. sinifa kadar akici okuma becerisine
yonelik kazanimlara yer verildigi gortiilmektedir (http://ttkb.meb.gov.tr/program?2.aspx). Bu nedenle katilimcilarin
programda yer alan akici okuma becerileri hakkinda bilgi sahibi olmadiklar diisiiniilebilir. Fakat programda akic1
okumay1 gelistirmeye yonelik etkinlik onerilerine rastlanamamusgtir. Bu nedenle katilimeilarin ders kitaplarinda ya
da takip ettikleri programda akici okuma becerisini gelistirmeye yonelik uygulama ornekleri ya da etkinlikler
olmamasi nedeniyle olumsuz yonde goriis bildirmis olduklari diisiiniilebilir. Bu anlamda 6gretmenlere rehberlik
edecek akici okuma etkinliklerine yer verilmesi ve miidahaleler hakkinda bilgilendirme yapilmasi yararl olabilir.
Okuma kaynaklarina iliskin goriisler ise metinlerin ve etkinliklerin 6grencinin diizeyine uygun olmadig:
yoniindedir. Sarikaya ve Uzuner (2013) yaptiklar caligmada dgretmenlerin, programin ve kitaplarin uygunlugu
konusunda sorunlar yasadiklarmi belirtmiglerdir. Ogrencilerin okuma diizeylerini, gelisimleri geregi genel
ilgilerini ve bulunduklar1 gelisim donemlerini dikkate alan Tiirk¢e ders kitaplarinin, okuma metinlerinin ve
etkinliklerin hazirlanmasinin &grencilerin okuma gelisimlerini etkileyecegi soylenebilir. Okuma kaynaklarinin
cesitlendirilmesinin ise, bireysel olarak dgrencilerin diizeyine uygun kaynaklar secmede 6gretmenlere kolaylik
saglayacag1 ve dgrencilerin okumalari i¢in destekleyici olacag diisiiniilebilir.

Son tema olarak 6gretmen yetistirme programina iligkin katilimer goriislerinin akict okumaya yonelik egitim
igeriginin yetersiz olmasi ve {iniversite egitimi ile uygulama arasinda kopukluk olmasi seklinde oldugu
goriilmektedir. Sarikaya ve Uzuner (2013)’in arastirmalarinda ise 6gretmenlerin ¢ogunlugu iiniversitede verilen
okuma-yazma egitiminin yeterliligi konusunda olumlu goriis belirterek, 6gretmenlik uygulamasi egitiminin ilk
siniftan itibaren baglayabilecegi yoniinde onerilerde bulunmugslardir. Egitim fakiiltelerinde akic1 okuma becerisine
yonelik derslerin verilmesi ve staj uygulama siirelerinin uzatilmasi oneri olarak diisiiniilebilir. Ogrenmen
yetistirme programina iligkin elde edilen goriisler iizerinde, katilimcilarin mezuniyet alanlart etkili olabilir.
Katilimeilarin dordiiniin sinif 6gretmenligi lisans mezunu oldugu, diger katilimcilarin ise farkli mezuniyet
alanlarina sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu anlamda katilimcilarin 6gretmen yetistirme programina iliskin
belirttikleri goriiglerin sinirliliga sahip olabilecegi diistiniilebilir.

Sonug olarak kaynastirma siniflarinda gerceklestirilen okuma ve akici okuma etkinliklerine ve okuma egitimi
siirecine yonelik c¢esitli goriisler bulunmaktadir. Ogretmenlerin siniflarinda kullandiklar:  akict  okuma
etkinliklerine iligkin goriislerinin yani sira, planlama, uygulama ve degerlendirme siirecinde yasadiklari sorunlara
iliskin, okuma miifredatina ve Ogretmen yetistirme programina iliskin de g¢esitli goriisler belirttikleri
goriilmektedir. Bu g¢alismada yapilan etkinlikler ve yasanilan sorunlar incelenerek, alanyazinda kullanilan
miidahale yontemleriyle benzerlikleri ve yasanilan benzer sorunlara yonelik ¢dziim onerileri ortaya konulmustur.
Elde edilen bu bulgular dogrultusunda, 6gretmenlerin siniflarda kullanilabilecekleri akici okuma miidahale
modelleri hakkinda bilgilendirilmeye ve farkli okuma diizeylerine uygun okuma materyallerine ihtiyag¢ duyduklari
sOylenebilir. Ayrica dgretmenlerin okuma becerisinin asamalartyla bu asamalar arasindaki iliskinin 6nemine ve
isitme yetersizligi olan d6grencilerin okuma materyallerinde yapilabilecek diizenlemelere iliskin bilgilendirmelere
ihtiya¢ duyduklar1 s6ylenebilir. Bunlarin yani sira isitme yetersizligi olan dgrencilerin okuma becerilerine yonelik
planlama, degerlendirme ve gerekli egitsel diizenlemeler hakkinda da bilgilendirmeler yapilmasi onerilebilir.
Ileriki arastirmalara yonelik olarak ise miifredatta yer alan akici okuma kazanim ve miidahale &rneklerinin
incelenmesi ve gelistirilmesine yonelik caligsmalar Onerilebilir. Bunun yani sira uygulanan midahalelerin
etkililigine yonelik arastirmalar gerceklestirilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

The aim of this study is to examine the reading fluency implementations in inclusive environments of students
with hearing impairments based on teacher opinions. Despite the emphasis on the importance of reading fluency
in the context of acquisition and mastery of reading skills, practices improving reading fluency are not widely used
in classrooms (Conderman and Strobel, 2008; National Reading Panel, 2000). Especially for the students with
hearing impairments who have difficulty in learning to read due to difficulties in hearing, the educational practices
provided for the acquisition and development of reading skills should be evaluated in terms of reading fluency. In
this respect, it is important to examine teachers' awareness of reading fluency and their practices to support reading
fluency in their classrooms, to carry out educational training activities and develop intervention programs.

When the international literature is examined, findings show that there are various studies about the relationship
between reading fluency skills and general reading achievement and other academic skills (Slocum, Street, and
Gilberts, 1995). There are also studies on the effectiveness of the intervention programs that can be used (National
Reading Panel, 2000). In the examination of the national literature, no study was reached on this subject. In this
context, it is thought that examining the reading fluency practices in inclusive education environments will be
functional in understanding our current situation. In addition, it can be said that examining reading fluency
interventions used in inclusive education environments is important in increasing the students' reading success and
developing the necessary programs.

2. Method

In this study, the qualitative method was chosen because the study is aimed to gather in-depth data on the
experiences and opinions of the classroom teachers on the reading practices used in-class. As the research design,
phenomenological design based on qualitative research methods was used. The participants of the study consisted
of 10 teachers working in the primary schools in Eskisehir in the 2016-2017 academic year. Participants were
included in the study voluntarily. In the selection of the participants, purposive sampling was used because it
allowed investigating the situation to be studied in depth (Yildirim & Simsek, 2013). In the context of the purposive
sampling method, criterion sampling was used.

In order to obtain the research data, the interview technique was preferred because this technique allows the
researcher to obtain a high response rate and detailed and in-depth knowledge. The semi-structured interview
technique was preferred because it allows the researcher to provide flexibility and gather more comfortable
responses while performing a systematic information collection procedure (Glesne, 2013; Tiirniiklii, 2000). In the
analysis of the data obtained after the interviews between 08 March 2017 and 21 April 2017, an inductive analysis
technique was used. During the analysis of data, credibility studies were carried out with the assistance of three
field experts.

3. Findings, Discussion and Results

In this study, reading fluency interventions used in inclusive education environments of students with hearing
impairments were examined based on the opinions of the classroom teachers. Teachers shared their opinions about
their classes’ reading level, reading activities they use in-class, and the situation of students with hearing
impairments. After the content analysis, a total of seven themes and 20 sub-themes were obtained. The order of
responses from the interviewers was effective in the order of themes and sub-themes. The first theme was the
participants’ views about their students' reading levels. There were three sub-themes under this topic; the reading
level of the class, the reading level of the student with hearing impairment, and the reading fluency level of the
student with hearing impairment. The second theme consisted of participants' views on the reading fluency level.
Under this theme, participants have opinions about the perception of reading fluency and the importance of reading
fluency. The third theme was views on the planning process. Under the theme of views on the planning process,
there are sub-themes of reading resources, issues related to resource selection, and planning of reading fluency
practices. There were six sub-themes under the fourth theme, which included views on the implementation
procedure; opinions about the reading level of the class, opinions about reading fluency activities, opinions about
the accommodations for the students with hearing impairment, opinions on the problems experienced during the
application process, solution suggestions for the problems experienced during the implementation process, and
correction of reading errors in the application process. Under the fifth theme of views on the evaluation procedure;
evaluation of reading, evaluation activities, problems in evaluation, and suggestions for evaluation process were
the sub-themes. The sixth theme was views on the curriculum related to reading fluency and resources. Under this
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theme, the sub-themes were opinions about the curriculum related to reading fluency and opinions on resources.
Finally, the participants' views on the teacher training program were determined as the seventh theme.

Teachers stated positive opinions about the general reading achievement of their classes. In addition, teachers
indicated predominantly positive opinions about the general reading achievement of students with hearing
impairments. Teachers expressed similar views on the strength and weaknesses of their students with hearing
impairments on reading fluency levels. Teachers have different opinions about how they perceive reading fluency.
It has been observed that mostly reading fluency is perceived as fast and comprehensible reading. About the
importance of reading fluency, teachers expressed the opinion that reading fluency is important for both their
students with hearing impairments and their normal hearing students.

At the planning stage, it was indicated that the planning work is carried out for reading activities. In the planning
of reading studies of students with hearing impairments, the majority of teachers prepared plans for reading while
some teachers did not prepare plans. In the selection of reading sources to be used in reading studies, attention is
paid to the criteria to be appropriate to the interest and level of the students. As a reading source, activity sheets,
storybooks, and textbooks were intensively used.

It is observed that teachers use various reading activities during the implementation process. Intensive reading
activities are sequential reading, assignment, silent reading and repeated reading. It is indicated that during
activities various arrangements were made for students with hearing impairments. In the physical arrangements, it
was stated that the practice of placing the students with hearing impairments in the front rows was used. It was
also mentioned that as educational arrangements showing special interest, the adaptation to the texts and IEP
preparation were used intensively. Regarding the problems experienced in the implementation process of teachers,
level differences between the students, shortness of duration of implementation, and crowded classrooms were
indicated. In addition, the difficulty of understanding the verbal and written instructions of students with hearing
impairments is also indicated as a problem. Individual evaluation and cooperation with parents are presented for
these problems. Regarding the problems, individual assessment of these problems and cooperation with parents
are proposed.

In the evaluation process, it is stated that various activities were used to evaluate reading fluency. While reading
comprehension questions and exams were stated as indirect methods used in the evaluation of reading fluency, it
was also stated that an evaluation was made to measure direct reading through the reading race method. Concerning
the problems experienced in the evaluation procedure, limited time was shared as an opinion. Regarding the
problems experienced in this process, opinions were taken to increase the evaluation process and to conduct the
one-on-one evaluation.

All participants indicated negative opinions about the adequacy of curricula about reading fluency. In terms of
reading resources, teachers indicated that there were various shortcomings in reading resources. Teachers intensely
stated that reading materials were not suitable for the students' level. Moreover, it was found that the activities
were not suitable for the students' level and the resources were insufficient.

Concerning the teacher training program, it was stated that the reading fluency content was insufficient and there
was a gap between university education and practice. Some of the participants indicated that the programs were
sufficient. It was also expressed as a suggestion that the duration of the teaching practicum should be increased.

As a result, there are various opinions about reading and reading fluency activities in the inclusive classes and the
process of reading instruction. One of the reading fluency techniques that teachers frequently use in their
classrooms is repeated reading activity. It has been stated that repeated reading is performed in cases where a text
is read more than once during the period of silent reading or during sequential reading. Repeated reading practice,
which is considered as an intervention that improves reading fluency skills in the literature, is described as having
a student read a text at his/her reading level by three or more times while providing corrective feedback after each
reading until the student reaches reading goals (Samuels, 1979). In this sense, it can be said that the repeated
reading study in the classroom is related to the method in the literature, but it does not exactly match the aspects
such as planning, setting criteria and number of repetitions. In addition to their opinions on the reading fluency
activities used in their classrooms, it is seen that teachers have expressed their opinions about the problems they
experienced during the planning, implementation and evaluation process, as well as their reading curricula and
teacher training program. By examining the activities and problems experienced in this study, similarities with the
intervention methods examined in the literature and solutions for experienced similar problems were put forward.
According to these findings, it can be said that teachers need to be informed about the reading fluency intervention
models that can be used in classrooms, and they need reading materials that are appropriate for different reading
levels. In addition, it may be advisable to inform teachers regarding the planning, evaluation and necessary
educational arrangements for the reading skills of students with hearing impairments.
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