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The Impact of Parental Input on Children’s Discourse
Development

Cocuklarda Séylem Gelisimi Uzerinde Ebeveyn Girdisinin EtKkisi
Hiiseyin UYSAL", Jala GARIBOVA™
Abstract

Child-directed speech might have an accelerating or decelerating effect on language development. Cross-
linguistic research has recently implied the need to reconsider ‘the more interaction, the more acquisition” model.
We are also reminded that structural-linguistic measures, such as vocabulary size and mean length of utterance
are only one aspect of a child’s communicative competence, but some other skills related to pragmatics and
conversation are required for language competence. The present study investigates the development of
conversational and socio-pragmatic strategies in child discourse from a functional perspective. We especially
focus on the impact of the parental input, and examine the role of child’s mother in the development of a child’s
conversational skills with particular regard to the question-answer formation, positive and negative
reinforcement, the effects of frequency, and length of conversation. Our research aims to establish the
relationship between the challenging communicative environment (lengthy conversations, parent-initiated
speech, answers-at-hand, avoidance of motherese, etc.) and the development of a child’s communicative
competence. Our participants have been selected from 5 families. The group comprises totally 5 Turkish-
speaking mothers and 5 children. We classified the families as conservative, conservative-pragmatic or modern-
educated, and the children as younger and older. The data were collected via open-ended interviews, and
transcribed and tagged for analysis. We found various patterns in parental input shaping a child’s discourse, and
the results revealed a significant difference between the two target groups’ conversational strategies, which is
due to the critical age for discourse strategies.The mother’s attempt to adapt her discourse resulted in self-
confidence and freedom to question in children, as well as encouragement in initiating conversation with the
older children, discouragement from asking questions and from discussing with older individuals had the reverse
effect on the older children.

Key words: Discourse development, language acquisition, motherese, parental input.

Oz

Cocuk yonelimli konusmanin, dil gelisimi tizerinde hizlandirici ya da yavaslatici etkisi bulunmaktadir. Farkli
dillerdeki giincel arastirmalar, ‘ne kadar etkilesim, o kadar edinim’ modelinin yeniden gdzden gegirilmesine
ihtiya¢ olduguna isaret etmektedir. Ayni zamanda, sozciik dagarcig1 ve s6zce uzunlugu ortalamasi gibi yapisal-
dilsel olgiitler, cocugun iletisim yeterliliginin sadece bir yoniidiir. Dil yeterliligi i¢in edim bilgisi ve karsilikli
konusma ile ilgili diger beceriler de gereklidir. Mevcut ¢alisma, karsilikli konugsma ve sosyolojik edim bilgisi ile
ilgili soylem stratejilerin ¢ocuklardaki gelisimini, islevsel bir perspektiften ele almaktadir. Bilhassa ebeveyn
etkisine odaklanarak, c¢ocugun kargilikli konusma becerilerinin gelisiminde annenin roliinii, soru-cevap
olusturma, olumlu ve olumsuz pekistiren, siklik etkisi ve konusmanin uzunlugu faktorlerini dikkate alarak
yakindan incelemekteyiz. Bu aragtirma, zorlu iletisim ortamu (uzun siiren karsilikli konusmalar, ebeveynin
baslattig1 konusmalar, hazir cevaplar, bebek dilinden kaginma, vb.) ile ¢ocugun iletisim yeterliliginin gelisimi
arasindaki iligkiyi ortaya ¢ikarmayi hedeflemektedir. Katilimcilar, 5 aileden segilmis olup, arastirma grubu
Tirkge konusuculari olan 5 anne ile 5 ¢ocuktan ibarettir. Aileler; geleneksel, geleneksel-faydact veya modern-
egitimli olarak, ¢ocuklar ise yagga biiyiik veya kii¢iik olarak smiflandirilmistir. Veri, acgik uglu goriismeler
araciligiyla toplanmis, sonrasinda yaziya dokiiliip ¢oziimleme igin isaretlenmistir. Ebeveynden gelen girdinin,
¢ocugun soylemini sekillendirdigine dair c¢esitli desenlere rastlanmistir. Sonuglar, sOylem stratejisi kritik
donemine bagl olarak, karsilikli konusma stratejileri gelisimi noktasinda iki grup arasinda 6nemli farkliliklar
bulundugunu gostermistir. Annenin sdéylemini ayarlama girisimi, ¢ocuklarin gelisimine 6zgiliven, soru sorma
ozgiirliigii ve kendinden biiyiik gocuklarla diyalog baslatma cesareti olarak yansimigken, yasca bilylik ¢ocuklarin
kendilerinden yash bireylere soru sorma ve onlarla tartigsma girisimlerinin anne tarafindan olumsuz pekistirilmesi
tam tersi bir etki yapmustir.

Anahtar sozciikler: Bebek dili, dil edinimi, ebeveyn etkisi, sdylem geligimi.
Introduction

Acquiring a language needs mastery of discourse strategies, in addition to grammatical rules
and lexical knowledge. These strategies have rather to do with sociocultural rules and
appropriate use of language as well as metalinguistic skills to maintain conversation. If we

1
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accept discourse strategies as a part of linguistic skills (Nicoladis & Genesee, 1998), we
might observe a parallelism between these strategies and language development. Similar
factors and actors like environment, parents, cognitive development, ipso facto, might have an
impact on the development of discourse strategies.

The type of conversation between adults and child is known to be influential on linguistic
development (Nelson et al., 1984). Language acquisition, as well as discourse development
might be supported by actors in the environment by the simplification of linguistic input.
Mothers or, as it is recently called, child-directed speech (CDS) (Saxton, 2008; Warren-
Leubecker & Bohannon, 1984) is viewed as ‘training wheels’ by Snow and Ferguson (1977)
who stress the role of tone in addressing children in terms of being direct, using a high pitch
and using semantically simple words and short sentences. According to a less adaptive and
thus more challenging view, communicative environment may have a facilitating effect on the
development of children’s conversational skills. Stern and Stern (1907) stress that the main
factor for the development of speech is environment, but limit its role to only accelerating and
decelerating development. According to Gleason (1975), a situation in which the child needs
to adapt its discourse to the interest of an interlocutor might have a benign impact on their
discourse competence. Structural-linguistic measures, such as vocabulary size and MLU
(mean length of utterance) are classified as ‘traditional’ (Conti-Ramsden & Friel-Patti, 1987),
and are only one aspect of a child’s communicative competence. Some other skills are
required for language competency, particularly skills related to pragmatics and conversation.
Accordingly, we formed our research questions as follows:

To what extent does the mother adapt her discourse to the child?
To what extent can children adapt their discourse to the needs of different listeners with
different knowledge of the topic?

How do reactions of children vary in different sociocultural environments?
Thus, the current study investigates the development of conversational and social-pragmatic
strategies in child discourse from a Vygotskyan perspective. Our first aim is to establish the
relationship between the challenging communicative environment (avoidance of motherese,
lengthy conversations, parent-initiated speech, answers-at-hand etc.) and the development of
the children’s communicative competence. Secondly, we aim to question the impact of the
parental input, and lastly to examine the mother’s role in the development of children’s
conversational skills with particular regard to the question-answer strategy, positive and
negative reinforcement, and the effects of frequency, as well as length of conversation. The
children up to 6 and 7 are known to talk mostly about themselves, to be uninterested in the
interlocutor, not to struggle to transfer any message, not to expect responses (Siegler, 1986).
Conversely, in socialized speech, children who are old enough try to communicate with others,
beg, order, threaten, transmit information and ask questions (\VVygotsky, 1986).

Method
Participants

Our subject population comprises totally 10 participants from five Turkish-speaking families.
Each family consists of a mother and two children (4-7 and 8-10 ages). Younger children did
not participate, so the data gathered from the mothers is expected to represent the younger
group. Based on the literature we discussed above, we assumed that the younger group would
be around the beginning stage of acquiring certain conversational strategies. The mothers
have reported that they along with the children have spent most of their time in Isparta, a city
in south-western Turkey and that they are monolingual speakers of Turkish. The families are
from similar social backgrounds, such as manual laborers, farmers or shop owners, and we
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categorized them as conservative, conservative-pragmatic or modern-educated based on the
answers that mothers gave in the interview.

Materials and Design

The elicitation instrument used for data collection was an open-ended interview with 3
different lists of questions. List 1 was prepared in order to gather data about the younger
children and was addressed to the mothers. The other two had questions about the older
children. List 2 was addressed to the older children themselves, and List 3 to the mothers in
order to gather data about older children. Each list included 4 multiple-choice and 9 open-
ended questions. The questions were designed to reveal conversational and social-pragmatic
strategies the children employed and the impact of parental input on them with particular
regard to question-answer forming, positive and negative reinforcement, the effects of
frequency and adjustment the length of conversation.

Procedure

During separate visits to each family, the interview sessions (6-10 minutes per participant)
were carried out in the home environment and voice-recorded with the permission of the
parents. The questions given to mothers are aimed at gathering data about younger and older
children from a mother’s perspective, and the secondary purpose was to specify the type of
family (conservative, conservative-pragmatic or modern-educated), for which we specifically
embedded questions in the lists. On the other hand the questions directed to children were to
investigate their communication strategies and to propose a model of these strategies. In this
respect, our interview questions in the lists were targeted at measuring issues, such as the
reaction to a question, the cases which require apology, talking to elderly people, stirring up
parent’s interest, turn-taking, the strategies used to persuade the parent, objecting, refusing to
respond. The spoken data collected from the interviewees have been transcribed and tagged
for analysis.

Results and Discussion

The transcribed data from the recorded interview sessions has been analyzed, and the families
are categorized based on the responses taken from the mothers.

One family has been classified as conservative (not to be confused with religion-wise
conservatism). In this family, the mother’s reaction to excessive questions by children was
partially negative, and the age factor was found to be important in choosing topics and
carrying out conversations.

Protocol 1: “T answer only the questions appropriate for her age.” (the mother)

Again, the age factor might be the reason for her children to tend not to start a conversation in
their daily speech. Similarly, the mother reported that she did not spend much time with her
children in conversation and playing games, but she showed her emotion as much as possible.
In this respect, we could suggest that the child’s self-esteem might be insufficiently boosted
by discussion opportunities and that the mother herself had a strong emotional association for
the child, which could be figured out from the older child’s statement:

Protocol 2: “When I see my mom, I jump and hold her shoulders.” (the older child)

Obviously, the age factor triggers the feeling of belongingness, which might result in a more
emotional approach and less self-confidence. Another interview question has allowed us to
find that the mother does not adapt her discourse to the child’s expectation, which, we think,
results in the excessive questions by the children. In parallel with the mother’s approach, both
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children were found to avoid adapting their discourse to the need of different listeners having
different degrees of knowledge about the conversation topics.

Two families have been classified as conservative-pragmatic, and certain characteristics have
been determined. The mothers reported that they spent time playing with the children, but still
some parental authority was felt in the mothers’ discourse.

Protocol 3: “When I cannot find any answer, I try to explain it in an understandable way.”
(The mother)

As it is understood from the mother’s statement above, the mother’s role in conversation and
games is more like that of a moderator. She simplifies the sentences and the content,
depending on the difficulty of the topic in question, which helps us tentatively speculate that
the mothers in this family type are likely to adjust their discourse for the children. In other
words, these mothers is expected to use more child-directed speech or alternatively-named
mothers (Saxton, 2008; Warren-Leubecker & Bohannon, 1984) by adapting their
conversational tone in terms of directness, semantic simplicity and syntactic complexity
(Snow and Ferguson, 1977).

While the older children followed the same discourse adaptation pattern, the younger children
failed to do so, which could be due to their age. Thus, this finding provides evidence for the
critical ages of 6 and 7 which Vygotsky (1986) defines as the starting point of showing
interest in the interlocutor. Until this period, as Siegler (1986) informs, children are inclined
to talk mostly about themselves and not to struggle to transfer any message. Furthermore,
both of the mothers have been observed to reflect the characteristics of a conservative-
pragmatic family in that they had certain rules, as well as pragmatic solutions. As in the
conservative family type, this family reflected patterns highlighting the prominent role of the
age, but with considerable flexibility. Eye contact and initiating talk to their elders were
partially discouraged although children’s interaction with the environment is encouraged.
Compared to the conservative family type, the older child was freer to reflect her insight and
discuss certain topics, such as injustice she experienced at school and the reasons why she
needs to participate in the school trip. In short, the child was courageous to ask questions to
her peers and willing to respond frankly. To a greater extent, their older child’s discourse
reflected freedom and productivity along with the rules of ethics determined by the society.
The following protocol shows how the older child tries to understand how much her mother
loves her.

Protocol 4: “I use my computer for that. I go to the other room, and do a love test on internet.
It is usually 90-95 percent.” (The older child)

This protocol is a good example of self-learning mechanism in children of these families.
Interestingly, the child is not direct in asking to learn the mother’s emotion, but she rather
tries to find a more professional and technological way of calculating it, which lends a
support to the pragmatic profile of the family type. The mother’s skill in finding practical
solutions can be spotted in the child’s discourse, as one can see.

Two families classified as modern-educated consisted of shop owner and teacher parents. On
the basis of the responses given by the mothers, it seems fair to suggest that concentrated talk
with children shapes the profile of the family type. As in the other two family types, there are
prominent rules (such as, for turn-taking and other politeness rules) in the modern-educated
family type, but they are seemingly rather agreed-on by the children and have been practiced
as a part of disciplinary training, such as reading hours. One of the reasons why the children
accepted the rules as a part of their daily routine might be that the parents spent more time on
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explaining phenomena and events and on giving reasons for taken decisions, which the
following protocol exemplifies.

Protocol 5: “I explain to them till they understand... I want them to be more transparent with
me, so I do the same with them. No secret...” (The mother)

The older child also reported that he showed just enough (non-emotional) reaction to a certain
criticism, which verifies the impact of the mother’s attempt at explaining as much as possible.
As mentioned, giving explanations to children is a notable characteristic of this family type,
and we can put forward the claim that there is a close relation between this characteristic and
the children’s critical thinking skills, which needs to be tested in a further study. Moreover,
the mothers simplified their sentences depending on the content and on the level of the topic,
which was due to their struggle for clarification and agreement, and this led them to adjust
their discourse for the children. While the older children followed the same discourse
adaptation pattern, the younger children failed to do so, which could be due to their critical
age, which is before the period that Vygotsky (1986) describes as the starting point of
showing interest in the interlocutor and the end of the egocentrism. Another characteristic of
this family type is that they give more responsibility to the children, and the formal boundary
between the parent and the child is more apparent. Besides, the parents reported that they
encouraged environmental awareness and responsibility in their conversation with the
children. One interesting finding is that the older children signal the completion point during
conversation, which is a skill to be acquired with the assistance of the mother. This finding
was different from the other two family types, which, we can assert, is due to the level of
education that the families had.

To conclude with a general discussion, conservative-pragmatic families and modern-educated
families had much in common, especially in terms of the mothers’ attempt to adjust their
discourse. On the face of it, this attempt reflected the older children’s discourse skills. One
noticeable difference was that the older children in conservative-pragmatic families showed
almost no disappointment when getting no response to their question but asked for some
possible reasons for it to another person. Also, the modern-educated family children were
more inclined to show prompt reaction. As a general evaluation of the three family types,
older children obviously had more scripts, which is “a dynamic schema, in which a series of
conventional actions takes place” (Yule, 1996, p. 147). In this respect, the older children
knew when and why to thank their elders and were more successful in adapting their
discourse according to the needs of the interlocutor, both of which are based on discourse
competence (Gleason, 1975). As we have assumed, we see a parallelism between discourse
strategies and linguistic skills (Nicoladis & Genesee, 1998) due to the age factor.

Conclusion

This pilot study was an attempt to propose a Turkish family model of parent-child discourse.
The data suggest that the family profile determines the discourse strategies that children use.
There are apparently various patterns in parental input which might shape the child’s
discourse as Nelson et al. (1984) states, and there seems to be a significant difference between
younger and older children’s conversational strategies depending on the family type. While
the younger children failed to adapt their discourse to the interlocutor, the older children in
conservative-pragmatic and modern-educated families considered the interlocutor’s
background during conversation, which helped them to carry out the dialogue and to
compensate conversational gaps. “In fact, one of the most noticeable features of
conversational discourse is that it is generally very co-operative.” (Yule, 1996, p. 144).
Furthermore, we might postulate that talking to children in the role of their peer in a free
discussion atmosphere helps them acquire various conversational skills along with self-
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confidence and critical thinking skills. On the other hand, in families that consider age as a
criterion for respect, children are inclined to be left unanswered and to be interrupted in their
dialogues, which might force them to ask fewer questions and to fail to initiate a conversation.

To generalize by targeting a concrete discourse model of these families, we definitely need
more participants from different family types. Being conservative, pragmatic or educated is a
gradable concept, so a further study could consider developing a standard scale of family
profiles (conservative, conservative-pragmatic, modern-educated, etc.) rather than using a
tentative list of criteria. A limitation of our study was that data from/about younger children
was not representative enough, because they could not speak about themselves, for which we
compensated with the information about them taken from the older children and the mothers.
Moreover, the reactions of the children can just as well be explained by individual differences
such as character, attitude and motivation. A more detailed study which is isolated from these
differences and has representative data is likely to provide with different and more
representative results.

In a further study, data to be gathered from observation of parent-child verbal interactions
rather than from an interview has potential to yield different results. Using multi-modal
methods, such as a video-audio corpus, may enable us to interpret data along different
dimensions. Furthermore, it might be expected that involvement of fathers in conversation
between children and mothers may provide us with more naturalistic and interactive data and
richer data, including gestures and facial expressions.
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Okul Oncesi Dénemde Yabanci Dil Egitimi Verilmesine iliskin
Anne- Baba ve Ogretmen Goriislerinin Incelenmesi

An Investigation of Parents’ and Teachers’ Opinions about Foreign

Language Training in the Period of Pre-School Education

Hilal KARAKUS™

Oz

Bu arastirma okul oncesi egitim kurumlarinda yabanci dil egitimi verilmesine iliskin anne-baba ve 6gretmen
goriislerini incelemek amaciyla yapilmistir. Nicel olarak yiiriitiilen arastirmada tarama modeli kullanilmistir.
Aragtirmanin ¢aligma grubunu Aydin il merkezinde MEB’e bagli resmi ve 6zel anaokullarinda gorev yapan 20
okul &ncesi dgretmeni ve bu okullarda egitim-6gretim goren ¢ocuklarin aileleri (60 ebeveyn) olusturmaktadir.
Aragtirmanin ¢alisma grubu asamali 6rnekleme ile secilmistir. Bu arastirmanin verileri Giingdr-Aytar ve Ogretir
(2008) tarafindan okul 6ncesi egitim kurumlarinda verilen yabanci dil egitimi hakkinda anne-babalarin ve
ogretmenlerin goriislerini belirlemek amaciyla gelistirilen iki ayri anket formu ve anne-baba ve Ogretmenler
hakkinda bilgi toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan demografik bilgi formlar1 kullanilarak
toplanmistir. Anne-babalarin okul oncesi egitim kurumlarinda yabanci dil egitimine iliskin goriislerini
belirlemek igin olusturulan anket formunda 16 madde bulunmaktadir. Ogretmenlerin okul oncesi egitim
kurumlarinda yabanci dil egitimine iliskin goriislerini belirlemek i¢in olusturulan anket formunda ise 12 madde
bulunmaktadir. Veriler SPSS 20 paket program ile analiz edilmistir, frekans ve yiizde analizleri kullanilarak
betimleyici bulgular olusturulmustur. Aragtirmanin sonucuna goére anne-babalarin biiyilkk ¢ogunlugu,
Ogretmenlerin ise tamami ¢ocuklarin okul dncesi egitim kurumlarinda yabanci dil egitimi almalarin1 gerekli
gordiiklerini ve bu egitimin yeterli oldugunu ifade etmislerdir. Anne-babalarin yaridan fazlasi gocuklarin yabanci
dil 6grenimine ti¢-dort yasinda baslamalarmin uygun oldugunu ve erken yasta yabanci dil egitiminin daha kolay
ve ¢abuk oldugunu, ¢ocuklarin yabanc dili kiiciik yasta daha iyi dgrenebileceklerini belirtmislerdir. Ogretmenler
yabanci dil egitimini, ¢ocuklarin erken yaslarda 6grendikleri kalic1 olacagi igin gerekli bulmuslar ve egitimin
yabanci dil 6gretmeni tarafindan verilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Anahtar Sozciikler: Okul 6ncesi egitim, erken yasta yabanci dil egitimi, 6gretmen, anne-baba

Abstract

This research was conducted to examine pre-school teachers’ and parents’ perceptions about teaching foreign
language in pre-schools. quantitative screening model was applied for the purposes of this study. 20 pre-school
teachers and the families (60 family) of children who receive foreign language education, in different public and
private preschools, in the province of Aydin, participated in this research. These participants were selected via
multistage sampling. Data were collected with a demographic questionnaire which was prepared by the
researcher and another questionnaire that was originally developed by Giingér-Aytar and Ogretir (2008) in order
to investigate the perceptions of parents and teachers regarding the foreign language education in pre-schools.
In Giingdr-Aytar and Ogretir’s questionnaire, 16 items tap parents’ views and 12 items tap teachers’ perceptions
about foreign language education in pre-schools. Data were analyzed with SPSS 20 software package and
descriptive statistical tests were run results of the study showed that the majority of parents and all-teachers
believe in the necessity of foreign language education in pre-schools they claimed that the education their
children receive is adequate. More than half of the parents reported that the age to start learning a foreign
language is three-four -Parents also mentioned the importance of foreign language education at early ages since
learning a foreign language is easier and quicker at these ages, Teachers on the other hand stated that this
education should be given by the foreign language teachers.

Key Words: Preschool education, foreign language education teacher, parents

Giris
Dil, insanlarin birbiriyle etkilesimlerini saglayan bir aractir. Ulkemizde erken yasta ¢ocuklara

verilen yabanci dil egitimi son yillarda oldukg¢a Onem kazanmistir. Dil bilimciler ve
egitimcilere gore erken yasta yabanci dil O68retimi ¢ocuklarin biligsel gelisimine katki
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saglamaktadir. Bilissel siirecin gelisimi de insanlarin birbirleriyle etkilesimlerine dayanarak,
dil sayesinde olmaktadir. (Ilter ve Er, 2007).

Yabanci dil 6gretimi her yasta verilebilir ancak okul 6ncesi donemde belli kritik donemler
vardir. Dil 6grenmek icin de bu kritik donemlerin 6nemi biiyiiktiir. Bu siire¢ i¢cinde okul, aile
ve ¢evre isbirligi i¢cinde olmalidir (Demirezen, 2003). Okul 6ncesi donemde her bir becerinin
cocuga kazandirilmasi 6nemli oldugu gibi, dil edinimi becerisinin kazandirilmas: da
onemlidir. Giiven ve Bal’a (2000) gore ¢cocuklar karsisindaki kisilere duygu ve diisiincelerini
aktarabilmek i¢in dil edinim becerisini okul 6ncesi donemde gelistirmektedir ve dili dogal
yasantilar1 sonucu 6grenmektedirler. Daha ilerleyen yillarda ise ¢ocuklar dili kendilerine 6zgii
bir bi¢imde kullanarak iletisim kurmaktadirlar. Bu iletisimin saglikli olmasi da okul 6ncesi
donemde gegirilecek olan yasantilara baghdir. Cocuklarin dili kullanmalar1 sayesinde iletisim
becerileri artmaktadir (Comertpay, 2006).

Cocuklara erken yasta yabanci dil 6gretmenin amaci ¢ocuklardan yabanci dili ana dili gibi
konusmasini beklemek degil; kendi dilinin ve kiiltiiriiniin disinda baska dillerin ve kiiltiirlerin
oldugunun farkina varmasini saglamak, bu kiiltiirlere hosgoriilii olmayr Ogretmek ve
cocuklarin yabanci dil 6grenmeye olumlu bir tutum gelistirmesini saglamaktir (Karakog,
2007).

0-5 yas donemi cocuklarin beyin islevlerinin en yogun oldugu donemdir. Cocuklarin bu
donemde Ogrendikleri yabanci dil anadili kadar iyi olmaktadir. Ayn1 zamanda erken yasta
yabancit dil 6grenen ¢ocuklar psikolojik yonden daha olgundurlar (Bilgentayev, 2004).
Kara’ya (1999) gore erken yasta yabanci dil ile karsilasan ¢cocuk kendi kiiltiirel degerleri ile
yabanci iilkelerdeki kiiltiirel degerleri karsilastirarak hosgoriilii ve iletisim becerisi yliksek bir
birey olabilir. Yani erken yastaki dil egitimi ¢ocuklarin toplumsal, bireysel ve Kkiiltiirel
gelisimlerine olumlu yonde katkida bulunmaktadir (lter ve Er, 2007). Cocuklara erken yasta
verilen yabanci dil egitimi ¢ocukta zekayr gelistirmektedir ve anadilini de anlama yetenegini
arttirmaktadir (Ansin, 2006). Bununla birlikte Kotil’e (2002) gore erken yaslarda verilen
yabanci dil 6gretimi ¢ocuklarin hem ana dillerinde hem de ikinci dil kullaniminda olumsuz
etkiler ¢ikarabilmektedir. Ciinkii cocuklar bu yaslarda tam olarak anadiline hakim degildirler.
Cocuk anadilinde belli bir olgunluga eristiginde ancak yabanci dil 6grenmede basar1 elde
edebilmektedirler. Akdogan (2004) da erken yasta yabanci dil 6grenilmeye baslanilmasinin
iki olumsuz sonucu dogurabilecegini belirtmistir. Bunlarda birincisi erken yasta verilen
yabanci dil egitimi, ¢ocuklarin anadilini olumsuz etkileyebilir, ikincisi ise erken yasta verilen
yabanci dil egitimi ile ge¢ baglanilmis yabanci dil egitimi sonucunda pek bir fark olmadigidir.

Cocuklarin gelisimine ve psikolojisine uygun yontemler kullanilarak yabanci dil egitimi
verilmeli ve egitim dogal ortamda gergeklesmelidir. Onemli olan 6gretmenin programini iyi
hazirlamis olmasidir (Akdogan, 2004).

Ogretmenlerin ve anne-babalarin okul dncesi donemde verilen yabanci dil egitimine yonelik
goriisleri incelenmesi gereken bir konudur ve alan yazin taramasi yapildiginda bu alanda
yapilan calismalara rastlamak miimkiindiir (Caner, Subas1 ve Kara, 2010; Cakici, 2016;
Fojkar ve Pizorn, 2015; Giingdr-Aytar ve Ogretir, 2008; ilter ve Er, 2007; Kiigiik, 2006).
Yapilan caligmalarda ortaya konulan sonuglarin, bu calisma grubunda gecerli olup olmadigi
belirlenmek istenmistir. Bu baglamda, bu aragtirmanin amaci okul 6ncesi dénemde yabanci
dil olarak verilen Ingilizce egitimi konusunda okul &ncesi dgretmenlerinin goriislerinin ve
ailelerin bu konuya yaklagimlariin ne oldugunu ortaya ¢ikarmak ve elde edilen sonuglar
dogrultusunda egitim sistemimize yabanci dil egitimi konusunda katki saglayabilmektir. Bu
amagtan yola ¢ikarak arastirmada su sorulara yanit aranmstir.
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1. Aydin il merkezindeki okul Oncesi 6gretmenlerinin bu donemde verilen yabanci dil
egitimine iligskin goriisleri nelerdir?

2. Aydin il merkezindeki okul dncesi egitim kurumuna devam eden c¢ocuklarin ailelerinin
okul 6ncesi donemde verilen yabanci dil egitimine iliskin goriisleri nelerdir?

Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeline, ¢aligma grubuna, veri toplama aracina ve veri analiz
yontemine yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, okul oncesi donemde yabanci dil egitimi verilmesine iliskin anne-baba ve
Ogretmen goriislerini ortaya ¢ikarmayr amacladigindan betimsel bir ¢alismadir. Calismada
tarama yontemi kullanilmigtir. Tarama arastirmalari, evreni en iyi temsil eden caligma
grubuna sorulan sorular ve calisma grubu ile ilgili bilgi sahibi olmak i¢in yapilan
arastirmalardir (Biyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Aydin ilindeki MEB’e bagli 6 resmi ve 14 6zel anaokulunda
gorev yapan 20 okul Oncesi 6gretmeni ve bu okullarda egitim-6gretim goren ¢ocuklarin
aileleri (60 ebeveyn) olusturmustur. Arastirmanin ¢alisma grubu asamali ornekleme ile
secilmistir. Bunun sebebi ilk oOnce okullarin, daha sonra ebeveynlerin secilmesidir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan okullar uygun (ulasilabilir) 6rnekleme yontemiyle
belirlenmistir. Uygun ornekleme, arastirmanin amaclarma gore uygun olan yontemdir (Gall,
Gall & Borg, 2007). Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan ¢ocuklar ise segkisiz drnekleme
yontemlerinden olan basit segkisiz Ornekleme yontemi ile secilmistir. Basit secgkisiz
ornekleme yontemi de evrendeki her bireyin Ornekleme segilme olasiliklarinin esit ve
birbirinden bagimsiz olarak agiklanmasidir (Fraenkel & Wallen, 2009).

Calisma grubunu olusturan dgretmenlerin tiimii kadindir. Ogretmenlerin %55’ 20-25 yas
araliginda, %25°1 26-30 yas aralifinda, %5’1 31-35 yas araliginda, %151 de 36 ve iizeri
yasindadir. Ogretmenlerin %70’si 0-5 yil, %20’si 6-10 yil, %10’u 11 yil ve iizeri mesleki
kideme sahiptir. Ogretmenlerin %45°i egitim fakiiltesi lisans, %25°i 6n lisans ve %30’u
meslek lisesi mezunudur. Ogretmenlerin %70’i MEB’e bagh 6zel anaokullarinda ve %30’u
MEB’e bagli resmi anaokullarinda gbrev yapmaktadir.

Calisma grubunu olusturan ebeveynlerin %68,3’i kadin ve %31,7’s1 erkektir. Ebeveynlerin
%25°1 20-30 yas araliginda ve %751 31-40 yas aralifindadir. Ebeveynlerin %]1,7’si ilkokul,
%16,7’si1 lise, 73,371 lisans ve %8,3’1 yiiksek lisans mezunudur.

Veri Toplama Aracglart

Bu arastirmanin verileri Abide Giingdr Aytar ve Ayse Dilek Ogretir (2008) tarafindan okul
oncesi egitim kurumlarinda verilen yabanci dil egitimi hakkinda anne-babalarin ve
ogretmenlerin goriislerini belirlemek amaciyla gelistirilen iki ayr1 anket formu ve anne-baba
ve Ogretmenler hakkinda bilgi toplamak amaciyla aragtirmaci tarafindan hazirlanan
demografik bilgi formlar1 kullanilarak toplanmistir. Anne-babalarin okul 6ncesi egitim
kurumlarinda yabanci dil egitimine iliskin goriislerini belirlemek i¢in olusturulan anket
formunda 16 madde bulunmaktadir. Ogretmenlerin okul éncesi egitim kurumlarinda yabanci
dil egitimine iligskin goriislerini belirlemek i¢in olusturulan anket formunda ise 12 madde
bulunmaktadir. Cocuklarin aileleri hakkinda bilgi toplamak amaciyla anne-babalara ait
demografik bilgi formunu; cinsiyet, yas ve Ogrenim diizeyi ile ilgili {i¢ madde
olusturmaktadir. Ogretmenler hakkinda bilgi toplamak amaciyla dgretmenlere ait demografik
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bilgi formunu; cinsiyet, yas, mezun olduklar1 okul tiirii, mesleki deneyim ve calistiklar1 okul
tirdi ile ilgili bes madde olusturmaktadir.

Verilerin Analizi

Ogretmenler ve ebeveynler formlar1 goniilliilik esasina dayanarak ortalama 10-15 dk.
igerisinde doldurmuslardir. Veriler SPSS ile analiz edilmistir. Kisisel bilgi formunda yer alan
bilgiler ve arastirmanin amaclari dogrultusunda elde edilen verilerin yiizde ve frekans
dagilimlar1 hesaplanmastir.

Bulgular

Bu boéliimde, arastirmadan elde edilen verilerin analiz sonuglarina ait bulgulara yer
verilmektedir. Calisma grubunu olusturan anne-babalarin okul 6ncesi donemde yabanci dil
egitimi verilmesine iligskin goriisleri Tablo 1- Tablo 8 arasinda verilmektedir.

Tablo 1. Anne-Babalarin Yabanci Dil Bilip Bilmeme Durumlarinin Dagilimi

Anne- Baba Gortisleri n %
Yabanci dil bilme durumu Evet 52 86,7
Hayir 8 13,3
Toplam 60 100,0
Yabanci dili bilme derecesi Iyi derecede biliyor 18 30,0
Orta derecede biliyor 15 25,0
Cok az biliyor 19 31,7
Bilmiyor 8 13,3
Toplam 60 100,0
Yabanci dili Istedigim egitimi almama engel oldu 9 15,0
yeterince bilmemek Is yasantisinda yiikselmeme engel oldu 12 20,0
ne tiir sorunlara neden oldu Baska kiiltiirleri anlamama engel oldu 23 38,3
Yabanci dil bildigimden hi¢ sorun olmadi 16 26,7
Toplam 60 100,0
Esinin yabanci dil Evet 48 80,0
bilip bilmedigi Hayir 12 20,0
Toplam 60 100,0
Esinin yabanci dili Iyi derecede biliyor 15 25,0
bilme durumu Orta derecede biliyor 15 25,0
Cok az biliyor 18 30,0
Bilmiyor 12 20,0
Toplam 60 100,0

Tablo 1 incelendiginde anne-babalarin %30’u yabanci dili iyi derecede bildiklerini, ayrica
yabanci dili yeterince bilmemenin ne tiir sorunlara neden oldugu sorusuna anne-babalarin
%38,3’1i baska kiiltiirleri anlamalarina engel oldugu segenegini isaretledikleri goriilmektedir.

Tablo 2. Anne-Babalarin Okul Oncesi Egitim Kurumunu Se¢mede Yabanci Dil Egitimi
Verilmesinin Etkili Olup Olmadigina Iliskin Gériislerinin Dagilimi

Anne- Baba Goriisleri n %
Okul 6ncesi egitim kurumunu Evet 47 78,3
se¢mede yabanci dil egitimi Hayir 13 21,7
verilmesi etkili oldu Toplam 60 100,0

Tablo 2’ye bakildiginda calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin anne-babalarinin %78,3’1 okul
oncesi egitim kurumunu segmede yabanci dil egitimi verilmesinin etkili oldugunu, %21,7’si
ise etkili olmadigin belirtmislerdir.
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Tablo 3. Cocuklarin Okul Oncesi Egitim Kurumunda Verilen Etkinliklere Katilim Oraninin

Dagilimi
Anne-Baba Goriisleri n %
Etkinliklerden hangisine Okul dncesi egitim kurumunda 58 96,6
devam ediyor verilen etkinliklerin hepsine
Sadece yabanci dile 1 1,7
Yabanci dil, miizik ve baleye 1 1,7
Toplam 60 100,0
Etkinlikler i¢in ekstra Evet 24 40,0
6deme yapiliyor mu? Hay1r 36 60,0
Toplam 60 100,0

Tablo 3’te goriildiigii gibi anne-babalarin % 96,6°s1 ¢ocuklarin okul dncesi egitim kurumunda
verilen etkinliklerin hepsine katildiklarini, %40°1 da bu etkinliklere katilabilmek i¢in ayrica
para 6dediklerini belirtmislerdir.

Tablo 4. Anne-Babalarin Yabanci Dil Ogretimine Ka¢ Yasinda Baslanilmas1 Gerektigi ve
Erken Yasta Baslanilmasina Iligskin Goriislerinin Dagilimi

Anne-Baba Goriisleri n %
Yabanci dil 6gretimi kag 0-2 yas 4 6,7
yasinda baslamali 34 yas 36 60,0
5-6 yas 20 33,3
Toplam 60 100,0
Yabanci dil egitimine erken Dil gelisimini 3 5,0
yasta basglanilmasi ¢ocugun Sosyal gelisimini 1 1,7
hangi gelisimlerini etkiler Zihinsel ve dil gelisimlerini 9 15,0
Zihinsel, dil ve sosyal gelisimlerini 30 50,0
Tim gelisimlerini 17 28,3
Toplam 60 100,0

Tablo 4’te goriildiigii gibi anne-babalarin %60°1 yabanci dil 6grenimine baglama yasini tg-
dort yas olarak bildirmislerdir. Ayrica anne-babalarin %50’si yabanci dil 6grenimine erken
yasta baslanilmasinin ¢ocuklarin zihinsel, dil ve sosyal gelisimlerini etkileyecegini ifade

etmislerdir.

Tablo 5. Anne-Babalarin Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Yabanci Dil Ogretimin Geregine

Iliskin Gériislerinin Dagilim1

Anne-Baba Goriigleri n %
Okul oncesi egitim kurumlarinda Evet 52 86,7
(0.0.EK) Hayir 8 13,3
yabanci dil 6gretimi Toplam 60 100,0
gerekli midir?
Cocugunuzun okul 6ncesi Kendim yabanci dil 6grenirken 2 3,3
egitimde yabanci dil Cok zorluk cektim, aynmi sikintiy1 ¢ocugumun da
O0grenmesini istemenizdeki yasamamasi igin
en 6nemli neden nedir? Kendim ¢ok isteyip de yabanci 2 3.3
dil 6grenemedigim icin
Yabanci dil 6grenimine ne kadar 24 40,0
kiiciik yasta baslarsa o kadar
cabuk dgrenebilecegi igin
Gelecekteki egitim hayatin 4 6,7
kolaylastirdig1 igin,
Bu yasta dgrenilenler kalic1 oldugu igin, 6 10,0
Hepsi 22 36,7
Toplam 60 100,0
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0.0.E K yabanc1 Cocuklar yabanci dili kiiglik yasta 33 55,0
dil 6grenmenin daha iyi 6grenir
en dnemli nedeni Bu yasta dgrenilenler kalici olur 16 26,7
Yabanci sozciikleri daha iyi telaffuz etmeyi 6grenir 1 1,6
Gelecek egitim hayatin1 kolaylastirir.
Toplam 10 16,7
60 100,0
0.0.E.K yabanci dil Once ana dilini 6grenmesi gerektigi igin 8 13,3
ogretilmemesinin Yeni bir dil 6grenmeye hazir olmadigi igin 4 6,7
en 6nemli nedeni Her iki dili de birbirine karistiracagi igin 3 5,0
0.0.E K yabanci dil 6grenmenin 45 75,0
Birc¢ok yarar1 vardir.
Toplam 60 100,0

Tablo 5’te goriildiigli gibi anne-babalarin %86,7°si okul 6ncesi egitim kurumlarinda yabanci
dil dgretimini gerekli gérmektedir. Anne-babalarin %40’1 ¢ocugunun okul oncesi egitimde
yabanci dil 6grenmesini istemesindeki en 6nemli neden olarak yabanci dil 6grenimine ne
kadar kiigiik yasta baslanirsa o kadar ¢abuk 6grenilebilecegi ve anne-babalarin %55°1 okul
oncesi egitim kurumlarinda yabanci dil 6grenmenin en 6nemli nedeninin ¢ocuklarin yabanci
dili kiigiik yasta daha iyi 6grenebilecekleri i¢in oldugunu belirtmislerdir. Okul 6ncesi egitim
kurumlarinda yabanci dil 6gretilmemesinin en énemli nedeni olarak anne-babalarin %13,3’i
once ana dilini 6grenmesi gerektigi segenegini isaretlemislerdir.

Tablo 6. Anne-Babalarin Cocugun Yabanci Dile Olan Ilgisini Belirtme Bigimi ile Yabanci
Dilin Kalic1 Hale Gelmesi I¢in Yapilanlarin Neler Olduguna iliskin Gériisleri

Anne-Baba Goriigleri n %

Cocuk yabanci (::)grendigi yabanci dildeki sarkilar1 soyliiyor. 12 20,0
dile olan ilgisini nasil Ogrendigi nesneleri yabanci dildeki ismiyle 20 33,4
belli etmektedir sOyliiyor. Ornegin elmaya “apple” diyor.

Televizyonda ya da bagka bir yerde yabanci 8 13,3

dille konusmalarla karsilaginca dikkatle dinliyor.

Televizyonda ya da bagka bir yerde yabanci dille 3 5,0

konusmalarla karsilasinca konusmalar hakkinda sorular

soruyor.

Ogrendigi sozciikleri tekrar ediyor. 15 25,0

Yabanci dile olan ilgisini hig belli etmiyor 2 3,3

Toplam 60 100,0
Cocugun 6grendigi Ogrendiklerini tekrarlamasi igin tesvik ediyorum 24 40,0
yabanci dilin kalici Cizgi film, cocuk programlari gibi ¢ocugumun dikkatini 9 15,0
hale gelmesi i¢in ¢eken programlar TV, CD, DVD vb. yayin araglarindan
neler yapiyorsunuz yabanci dilde izlemesini sagliyorum

Sorularma cevap veriyorum 16 26,7

Yukarda belirtilenlerin hepsini uyguluyorum 11 18,3

Toplam 60 100,0

Tablo 6’ya gore anne-babalarin %33,4'li cocugun yabanci dile olan ilgisini nasil belli ettigi
sorusuna "Ogrendigi nesneleri yabanci dildeki ismiyle soyliiyor. Ornegin elmaya “apple”
diyor", anne-babalarin %25’i “Ogrendigi sozciikleri tekrar ediyor”, anne-babalarin %20’si
“Ogrendigi yabanci dildeki sarkilar1 sdyliiyor” secenegi ile yanitlamiglardir. Ayrica anne-
babalarin %40°’1 ¢ocugun okul 6ncesi egitim kurumunda 6grendigi yabanci dilin kalict hale
gelmesi i¢in cocugun 6grendiklerini tekrarlamasi i¢in cocugu tesvik ettiklerini, anne-babalarin
%26,7’s1 gocugunun sorularina cevap verdiklerini ifade etmislerdir.
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Tablo 7. Anne-Babalarin Yabanci Dil Egitimine Erken Yasta Baglanilmasi Cocugun Zihinsel
ve Dil Gelisimlerini Nasil Etkileyecegine Iliskin Gériislerinin Dagilimi

Anne- Baba Goriisleri n %
Yabanci dil egitimine Olumlu yonde etkiler 56 93,3
erken yasta Olumsuz yonde etkiler 4 6,7
baslanilmasi ¢ocugun Toplam 60 100,0
zihinsel ve dil
gelisimlerini nasil etkiler
Olumlu yonde Zihin ve dil gelisiminde ilerleme olur 45 75,0
etkilemesinin Kendisini ifade etme becerileri artar 4 6,7
en 6nemli nedeni Kendine giiveni artar 5 8,3
Su anda higbir sey yapmiyor 2 3,3
Olumlu yonde etkilemiyor 4 6,7
Toplam 60 100,0
Olumsuz yonde Dil gelisimlerini tamamlamadigi i¢in, 1 1,7
etkilemesinin yabanci sozciikleri sdyleyemeyebilir
en 6nemli nedeni Ana dil egitimi tamamlanmadigi, yeni 3 50
bir dil 6grenmeye hazir olmadigi igin bu
egitim agir gelebilir ve okuldan uzaklastirilabilir
Olumsuz yonde etkilemez 56 93,3
Toplam 60 100,0

Tablo 7 incelendiginde goriildiigli gibi anne-babalarin %93,3’1i yabanci dil egitimine erken
yasta baslanilmasinin ¢ocuklarin zihinsel ve dil gelisimlerini olumlu yonde etkileyebilecegini
ifade etmislerdir. En 6nemli nedenini ise anne-babalarin %75°1 zihin ve dil gelisiminde
ilerlemenin olabilecegi ile aciklamislar, anne-babalarin %5°1 olumsuz yonde etkilemesinin en
onemli nedeni olarak ¢ocuklarin heniiz dil egitimi tamamlanmadigi, yeni bir dil 6grenmeye
hazir olmadiklar1 icin, yabanci dil egitiminin agir gelebilecegi, cocugu okuldan sogutup
uzaklastirabilme ihtimali olabilecegini ifade etmislerdir.

Tablo 8. Anne-Babalarin Okul Oncesi Egitim Kurumunda Verilen Yabanci Dil Egitiminin
Yeterliligine iliskin Goriislerinin Dagilim1

Anne- Baba Gorisleri n %
Okulda uygulanan Evet 31 51,7
yabanci dil egitimi Hay1r 18 30,0
yeterli midir? Fikrim yok 11 18,3

Toplam 60 100,0
Eger yeterli bulmuyorsaniz, Surenin daha fazla olmasi 5 8,3
yeterli ~ olmasit  igin  neler Tiim etkinlikleri kapsamasi 2 3,3
yapilmasini dnerirsiniz? Okulda siirekli yabanci dilde konusulmast 1 1,7

Ogretmenlerin bu konuda daha ilgili olmasi 4 6,7

Yabanct dil dersi konusunda bilgilendirilmek 3 5,0

isterim

Eglenceli ve oyun igerisinde drama uygulamalar1 14 23,3

ile verilmesini isterim

Onerim yok 31 51,7

Toplam 60 100,0

Tablo 8’de goriildiigii gibi anne-babalarin %51,7'si okul 6ncesi egitim kurumunda uygulanan
yabanci dil egitimini yeterli bulduklarimi ifade etmislerdir. Anne-babalarin %23,3°li yabanci
dil egitiminin yeterli olmasi i¢in neler yapilmasi gerektigi sorusuna "Eglenceli ve oyun
icerisinde drama uygulamalari ile verilmesini isterim" se¢cenegini isaretlemislerdir.
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Calisma grubunu olusturan 6gretmenlerin okul Oncesi donemde yabanci dil egitimi
verilmesine iligkin goriisleri ise Tablo 9- Tablo 12 arasinda verilmektedir.

Tablo 9. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Yabanci Dil Ogretiminin Gerekli
Olup Olmadig1 Konusundaki Goriislerinin Dagilimi

Ogretmen Goriisii n %

Okul 6ncesi Evet 20 100,0
egitim kurumlarinda Hayir 0 0,00
yabanci dil 6gretimi Toplam 20 100,0
gerekli midir?
Yanitiniz “evet” ise Cocuklar yabanci dili kiigiik yasta 7 35,0
en dnemli neden ogrendikleri i¢in

Bu yasta 6grenilenler kalict oldugu igin 11 55,0

Gelecekteki egitim hayatini kolaylastirdig igin 2 10,0

Toplam 20 100,0

Tablo 9’da goriildiigli gibi okul oOncesi O6gretmenlerinin tamami okul Oncesi egitim
kurumlarinda yabanci dil 6gretimini gerekli bulduklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin %55’
bu yasta 6grenilenlerin kalici olacagini, %35°1 ¢ocuklarin yabanci dili ancak kiigiik yasta
ogrenebileceklerini en 6nemli neden olarak belirtmisglerdir.

Tablo 10. Yabanci Dil Egitimi Verilirken Cocuklarin Yabanci Dile Olan Tepki ve Ilgisi
Konusundaki Ogretmenlerin Goriislerinin Dagilim1

Ogretmen Goriisii n %

Yabanct dil egitimi  verilirken Ogretmeni dikkatli dinliyorlar. 16 80,0
cocuklar yabanci dile olan tepkisini Ogretmene sorular soruyorlar. 4 20,0
nasil belli ediyor Toplam 20 100,0
Cocuklar, yabanci dile olan Ogrendigi yabanci dildeki sarkilar1 sdyliiyor. 7 35,0
ilgisini nasil belli ediyor Ogrendigi sozciikleri arkadaslari ile tekrar 13 65,0

ediyor.

Toplam 20 100,0

Tablo 10°da, ¢ocuklara yabanci dil egitimi verilirken ¢ocuklarin yabanci dile olan tepkisini
nasil belli ettikler1 sorusuna O6gretmenlerin %80’ c¢ocuklarin  Ogretmeni dikkatlice
dinlediklerini ve O&gretmenlerin %65’1 ¢ocuklarin yabanci dile olan ilgisini, sinifta
ogrendikleri sozciikleri arkadaslar ile tekrar ederek belli ettiklerini ifade etmislerdir.

Tablo 11. Ogretmenlerin Okul Oncesi Egitim Kurumunda Yabanci Dil Egitiminin Kim
Tarafindan Verilmesi Gerektigi ve Program Konusundaki Gortislerinin Dagilimi

Ogretmen Goriisleri n %
0.0.E.K. yabanci dil egitimi Yabanc1 dil bilen okul 6ncesi 6gretmeni 5 25,0
kim tarafindan verilmeli? Yabanc dil 6gretmeni 15 75,0
Toplam 20 100,0
Yabanci dil egitimi Evet 18 90,0
veren 0gretmenler, Hayir 2 10,0
programu hazirlarken is Toplam 20 100,0

birliginde bulunuyorlar mi1?
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Ne tiir igbirligi yapilmaktadir? Hangi etkinliklerle birlikte verilmesi 8 40,0
konusunda (6ykdi, sarki, oyun)
Planlama konusunda 10 50,0
Hayrr, is birliginde bulunmuyoruz 2 10,0
Toplam 20 100,0
Okul 6ncesi egitim kurumundaki Ogretilecek dilin temel kurallar1 verilmeli 1 5,0
cocuklara yabanci dil Renk, sayi, giin vb. basit kavramlar 17 85,0
egitimi verilirken ogretilmeli
Ogretmenlerin nasil bir egitim Sadece giinliikk yagam i¢in gerekli 2 10,0
programi izledikleri bilgiler verilmeli
Toplam 20 100,0
Okul 6ncesi egitim kurumundaki Oyun, miizik, dramatik etkinlikler gibi 20 100,0
cocuklara yabanci dil degisik teknikler ile birlikte verilebilir
egitiminin en iyi sekilde Toplam 20 100,0

nasil verildigi

Tablo 11 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmenlerinin %75'i okul dncesi dénemde yabanci
dilin, yabanci dil 6gretmeni tarafindan verilmesi gerektigini; yabanci dil egitimi veren
Ogretmenlerin programlarini hazirlarken isbirliginde bulunup bulunmadiklar1 sorusuna
ogretmenlerin  %90'1 is birliginde bulunduklarini, %50'si planlama konusunda isbirligi
yaptiklarmi ifade etmislerdir. Ogretmenlerin %85'i yabanci dil egitimi verilirken renk, sayi,
giin vb. gibi basit kavramlarin dgretilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin tamami
yabanci dil egitiminin en iyi oyun, miizik, dramatik etkinlikler gibi degisik teknikler ile
birlikte verilebilecegi ifade etmislerdir.

Tablo 12. Yabanci Dil Egitimine Ka¢ Yasinda Baslanmasi Gerektigi ve Bunun Gelisim
Alanlarin1 Nasil Etkiledigi Konusundaki Ogretmenlerin Gériislerinin Dagilimi

Ogretmenin Goriisleri n %
Yabanci dil egitimine kag 3-4 16 80,0
yasinda baglanmalidir? 5-6 4 20,0
7-8 0 0,0
Toplam 20 100,0
Yabanci dil egitimine erken Olumlu yonde etkiler 20 100,0
yasta baglanilmasi zihin-dil Olumsuz yonde etkiler 0 0,0
gelisimlerini nasil etkiler? Etkilemez 0 0,0
Toplam 20 100,0
Yanitiniz “olumlu yénde Zihin ve dil gelisiminde ilerleme olur 18 90,0
ise en Onemlisi nasil etkiler? Kendilerini ifade etme becerileri artar 2 10,0
Problem ¢6zme becerileri gelisir 0 0,0
Olumlu yonde etkilemez 0 0,0
Toplam 20 100,0

Tablo 12’de o6gretmenlerin %80'1 yabanci dil egitimine 3-4 yas arasinda baslanmasi
gerektigini, Ogretmenlerin tamami yabanci dil egitimine erken yasta baslanilmasinin
cocuklarin zihin-dil gelisimlerini olumlu yonde etkileyecegini, olumlu yonde etkilemesinin en
onemli nedeni olarak ise 6gretmenlerin %901 zihin ve dil gelisiminde ilerleme olacagi
seklinde agiklamislardir.

Tartisma ve Yorum

Okul oncesi donemde yabanci dil egitimi verilmesine iliskin anne-baba ve Ogretmen
gorlislerini incelemek amaciyla gergeklestirilen bu arastirmanin sonucunda; 6gretmenler ve
anne-babalar, ¢ocuklarin okul Oncesi egitim kurumlarinda yabanci dil egitimi almalarini
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gerekli gérmiis ve bu egitimin yeterli oldugunu ifade etmislerdir. Anne-babalar erken yasta
yabanci dil egitiminin daha kolay ve cabuk oldugunu, ¢ocuklarin yabanci dili kiiglik yasta
daha iy1 O0grenebileceklerini; 6gretmenler ise ¢ocuklarin erken yaslarda 6grendikleri kalict
olacagr i¢in yabanct dil egitimini gerekli bulduklarmi belirtmislerdir. Oguzkan ve Oral’a
(1989) gore kisiligin temellerinin atildig1, yeteneklerin, ilgi ve gesitli 6zelliklerin belirlendigi
ilk yillar, cocuklarin hayatindaki kritik yillardir. Bu kritik donemlerde kazanilmayan temel
bilgi ve beceriler, daha sonraki zamanlarda 6grenilse bile baz1 eksiklikler olacaktir (Giingdr-
Aytar ve Ogretir, 2008). Bu kritik dsnemde gocuklara kazandirilmas: gereken konulardan biri
de yabanci dildir (Demirezen, 2003).

Bu arastirmanin sonucunda anne-babalarin biiyiik ¢ogunlugu, 6gretmenlerin ise tamami
cocuklarin okul Oncesi egitim kurumlarinda yabanci dil egitimi almalarim1 gerekli gormekte
ve bu egitimin yeterli oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir. Arastirmanin sonuglariyla benzer
olarak Ilter ve Er (2007) erken yasta yabanci dil dgretimi iizerine veli ve dgretmen goriisleri
ile ilgili yaptiklar1 ¢aligmalarinda hem velilerin hem de 6gretmenlerin okul 6ncesi donemde
yabanci dilin gerekli oldugunu ortaya koymuslardir. Giingdr-Aytar ve Ogretir (2008)
yaptiklar1 ¢aligmalarinda hem anne-babalarin hem de 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugu okul
oncesi donemde yabanci dil egitimini gerekli bulduklarini belirterek arastirmadan ¢ikan sonug
ile tutarlilik gostermektedir. Ayni sekilde Kiiciik (2006) okul 6ncesinde yabanci dil egitimi
konusunda egitimcilerin ve ailelerin goriislerini belirlemek amaciyla yaptigr ¢aligmasinda,
hem ailelerin hem de egitimcilerin okul 6ncesi donemde yabanci dil 6gretimini gerekli ve
yararli bulduklar1 ifade etmislerdir. Benzer bulgulara sahip Cakici (2016) 6gretmenlerin
cogunun erken yabanci dil egitimini yararli bulduklarini belirtmistir. Ay sekilde Fojkar ve
Pizorn (2015) yaptiklart calismada, aileler ¢ocuklara erken yasta yabanci dil egitimi
verilmesinin 6nemli olduguna inandiklarini ifade etmislerdir.

Bu arastirma ile anne-babalar yabanci dil egitiminin kalict olmasi igin ¢ocuklarin
ogrendiklerini tekrar etmeye tesvik ettiklerini ifade etmislerdir. Anne-babalar erken yaslarda
yabanci dil 6grenmenin daha kolay ve cabuk oldugunu ifade etmislerdir. Anne-babalarin
yaridan fazlas1 ve dgretmenlerin ¢cogu da cocuklarin 3-4 yaslarinda yabanci dil 6grenimine
baslamasmin uygun oldugunu belirtmiglerdir. Ayni zamanda anne-babalar bu egitimin
cocuklarin zihinsel, dil ve sosyal gelisimlerini; Ogretmenlerin tamami da zihin-dil
gelisimlerini olumlu yonde etkileyecegi goriisiindedirler. Akademik becerilerin tiimii erken
yillarda kazanilmaktadir (Seker ve Alisinanoglu, 2015). Ogretmenlerin ve ailelerin,
cocuklarinin yabanci dil egitimine erken yaslarda baslamasi gerektigini ifade etmeleri bu
sebebe dayandirilabilir. Arastirma sonuglariyla benzer olarak Giingdr-Aytar ve Ogretir (2008)
yaptiklar1 ¢aligmalarinda, yabanci dil egitimini gerekli bulan 6gretmenlerin yarist ¢ocuklarin
yabanci dili ancak kiigiik yasta Ogrenebileceklerini ifade etmistir. Anne-babalarin hemen
hemen yaris1 ¢ocuklarinin okul 6ncesi egitimde yabanci dil 6grenmesini istemesindeki en
onemli neden olarak; yabanci dil 6grenimine kiigiik yasta baslanilmasi gerektigini, yabanci dil
egitiminin kalic1 olmasi i¢in anne babalar, ¢ocuklarin 6grendiklerini tekrar etmesi igin tesvik
ettiklerini ifade etmislerdir. Yabanci dil egitimine erken yasta baslanilmasint 6gretmenlerin
yarisindan fazlasi da ¢ocuklarin zihin-dil gelisimine olumlu ydnde etki yapacagim
belirtmislerdir. Buna benzer olarak Kiigiik (2006) yaptigi ¢alismasinda Ogretmenlerin bu
donemde O6grenilen yabanci dil egitiminin kalict oldugunu, cocuklarin yabanci dilde
ogrendiklerini gilinliik yasama aktardiklarini, bu donemde verilen yabanci dil egitiminin
cocuklarin zihinsel ve dil-kavram gelisimlerini destekledigini ifade etmistir. Benzer bulgulara
sahip olan Canbulat ve Cayiroglu-Isgéren (2005) yaptiklart “yabanci dil 6gretimine
baslamada en uygun yasin ne olduguna iliskin dilbilimsel yaklasimlar ve 6§retmen goriisleri”
isimli ¢aligmalariin sonucunda, dil edinimi ve 6greniminde yas faktoriinlin 6nemli oldugunu
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ortaya koymuslar. Cakict (2016) yaptig1 ¢alismasinda ailelerin ve dgretmenlerin yabanci dil
egitimine baslama yasinin 4-7 yas olmasi gerektigini ifade etmis, 6gretmenler ¢ocuklarin
erken yasta yabanci dili daha kolay 6grenebilecegini ve aileler de ¢ocuklarin erken yaslarda
bilgiyi sorgulamadan kabul ettiklerini belirtmistir. Aileler erken yabanci dil egitiminin
cocuklarin sosyal ve zihin gelisimlerini destekleyecegini ifade etmistir. Bu sonuglar da
arastirmada ortaya konulan sonuglar1 destekler niteliktedir. Arastirma sonuglarinin aksine
Kotil (2002) erken yaslarda baslayan yabanci dil egitiminin ¢ocugun kendi anadilini daha tam
olarak O0grenememis olmasi nedeniyle yabanci dil 6gretiminin 9-12 yas arasinda uygun
oldugunu, ¢ocuk ana dilinde belli bir olgunluga eristiginde ikinci dili 6grenebilecegini ifade
ederek, calismada ortaya konulan sonug ile ortiismemektedir.

Arastirmanin sonucunda, 6gretmenler ¢ocuklarin erken yaslarda 6grendikleri kalic1 olacag:
icin yabanci dil egitimini gerekli bulmuslar ve egitimin yabanci dil 6gretmeni tarafindan
verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin tamamina yakini, yabanci dil egitimi
veren Ogretmenlerin programi hazirlarken is birliginde bulunduklarini ve O6gretmenlerin
tamami yabanci dil egitiminin ¢ocuklara en iyi oyun, miizik, dramatik etkinlikler gibi degisik
teknikler ile birlikte verilebilecegini ifade etmislerdir. Bu sonug ile paralel olarak Modiri
(2010) yaptig1 “okul oncesinde miizik aracilig1 ile yabanci dil 6gretimi” isimli ¢aligmasinin
sonucunda yabanci dil O6gretiminde miizik araciligiyla egitim verdikleri deney grubunun
kontrol grubuna gore istiin basart gosterdigi sonucunu ortaya koymustur. Arastirmanin
sonuglariyla benzer olarak Ilter ve Er (2007) erken yasta yabanci dil egitiminin; daha ¢ok
oyun, sarki ve tekerlemelerle yapilirsa daha yararli olacagini savunmaktadirlar. Ayni sekilde
Cakict (2016) yaptig1 calismasinda Ogretmenlerin erken yabanci dil egitimi i¢in konugsma
drama, dinleme, sarki soyleme gibi etkinlikleri en ¢ok kullandiklarini ifade etmistir. Caner,
Subas1 ve Kara (2010) yaptiklari ¢aligmalarinda 6gretmenlerin geng Ogrencilere Ingilizce
ogretmek icin tekrar, rol oynama, sarki sdyleme ve resim ¢izme gibi farkli etkinlikler ve
materyaller kullandiklarin1 ortaya koymuslardir. Bu sonuglar da arastirmada ortaya konulan
sonugclar1 destekler niteliktedir.

Bu aragtirmada 6gretmenlerin ve anne-babalarin okul dncesi egitim kurumlarinda yabanci dil
egitimi verilmesine iligkin goriisleri incelenmistir. Yapilan bu arastirma kapsaminda; okul
oncesi Ogretmenligi lisans programinda egitim-ogretim goren Ogretmen adaylarina erken
cocuklukta yabanci dil 6gretimi, yontem ve teknikleri lizerine dersler verilebilir. Okul 6ncesi
donemde yabanci dil egitimini verecek olan Ggretmenlerin sadece alan bilgisi konusunda
degil, cocuk gelisimi konusunda da bilgilendirilmesi saglanabilir. Ingilizce dgretmenleri okul
oncesi donem cocuklar1 i¢in uygun Ogretim yontemlerini (oyun, miizik, drama, resim
etkinlikleri vs.) gelistirerek programi hazirlayabilir. Her alanda oldugu gibi yabanci dil
egitimi konusunda da okul oncesi 6gretmenlerine belirli araliklarla egitimler verilerek onlarin
cagdas yontem ve tekniklerle donanimi saglanabilir. Aileler de yabanci dil egitimi konusunda
bilinglendirilebilir ve aile katilim1 etkinlikleri ile egitimin okul disinda siirekliligi saglanabilir.

Bu ¢alisma okul 6ncesi donem ¢ocuklari i¢in yapilmistir. Ayni arastirma daha biiyiik yastaki
cocuklar icin de yapilabilir. Bu arastirmada &gretmenlerin ve anne-babalarin yabanci dil
hakkindaki goriisleri anket ile belirlenmistir. Daha gergekc¢i sonuglar alabilmek igin goriisme
yapilarak nitel arastirmalar da yapilabilir.

Kaynaklar

Akdogan, F. (2004). Yeni Projeler Isiginda Erken Yasta Yabanci Dil Ogretimi. Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 2, 97-1009.

Ansin, S. (2006). Cocuklarda Yabanci Dil Ogretimi. Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6, 9-20.

Bilgentayev, V. R. (2004). Cok Erken Yaslarda Cocuklarda Yabanci Dil Egitimi. Uluslararas: Egitim. Yurtdist
Egitim Portali. http://'www.dilokulu.com

17



Olkul Oncesi Dénemde Yabanci Dil Egitimi Verilmesine Iliskin Anne- Baba ve Ogretmen Gériislerinin
Incelenmesi*

Biiyiikoztiirk, S., Kilic Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2013). Bilimsel arastirmanin
temelleri. Nicel Arastirmalar. Ankara: Pegem Akademi.

Canbulat, M. ve Isgéren-Cayrroglu, O. (2005).Yabanci Dil Ogretimine Baslamada En Uygun Yasin Ne
Olduguna Iliskin Dilbilimsel Yaklagimlar ve Ogretmen Goriisleri. Abant Izzet Baysal Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 5(2). 123-139.

Caner, M., Subasi, G., & Kara, S. (2010). Teachers' Beliefs on Foreign Language Teaching Practices in Early
Childhood Education: A case study. Turkish Online Journal of Qualitative Inquiry, 1(1), 62-76.

Comertpay, B. (2006). Dramanin bes-alti yas grubu ¢ocuklarinin dil edinimine etkisi, Yaymlanmamis yiiksek
lisans tezi, Cukurova Universitesi, Adana.

Cakici, D. (2016). Parents’ and English Language Teachers' Views about Early Foreign Language Education in
Turkey, Participatory Educational Research (PER), 1, 33-42,

Demirezen, M. (2003). ‘Yabanci Dil ve Anadil Ogreniminde Kritik Dénemler’, Dil Dergisi. Say1 118. TOMER
Ankara Universitesi.

Fraenkel, J. R. & Wallen, M.E. (2009). How to design and evaluate research in education (7th ed.). New York:
MacGraw-Hill.

Fojkar, M. D., & Pizorn, K. (2015). Parents’ and teachers’ attitudes towards early foreign language learning. The
Practice of Foreign Language Teaching: Theories and Applications, 363.

Gall, M. D., Gall, J. P. & Borg, W. R. (2007). Educational research: An introduction (8th ed.). Boston: Allyn-
Bacon.

Giingor-Aytar, A. ve Ogretir, A. D. (2008). Okul Oncesi Egitim Kurumlarindaki Yabanci Dil Egitimine Iliskin
Anne-Baba ve Ogretmen Goriislerinin Incelenmesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 6(1), 13-30.

fiter, B. ve Er, S. (2007). Erken Yasta Yabanci Dil Ogretimi Uzerine Veli Ve Ogretmen Gériisleri, Kastamonu
Egitim Dergisi, 15(1), 21-30.

Karakog, C. (2007). Okul éncesi egitimde ana swiflart ingilizce dersi icin bir dgretim programi énerisi,
Yayinlanmamuis yiiksek lisans tezi, Inonii Universitesi, Malatya.

Kotil, C. (2002). “Yabanc1 Dil Egitimi”. Cocuk ve Aile Dergisi, 47, 11-13.

Kiigiik, M. (2006). Okul éncesinde yabanci dil egitimi konusunda egitimcilerin ve ailelerin goriisleri,
Yayinlanmamus yiiksek lisans tezi, Cukurova Universitesi, Adana.

Modiri, I. G. (2010). Okul Oncesinde Miizik Aracilig1 ile Yabanci Dil Ogretimi. Uludag Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 23(2), 505-516.

Seker, P. T. & Alisinanoglu, F. (2015). A Survey Study of the Effects of Preschool Teachers’ Beliefs and Self-
Efficacy towards Mathematics Education and Their Demographic Features on 48-60 Month- Old
Preschool Children’s Mathematic Skills. Creative Education, 6, 405-414.

Extended Abstract

Introduction: In our country, foreign language education of children at an early age is
becoming increasingly important in recent years. Foreign language education contributes
positively to children's development which is given at the early ages. There are some certain
critical periods in the pre-school years. The importance of these critical periods for learning
languages is great. However, has a view that foreign language education which is given at an
early age can lead to negative consequences for children. One of these problems is foreign
language education at an early age can affect the mother tongue of the children negatively and
the other one is not having so much differences in the outcome between the children who
started foreign language education at an early age and who started foreign language education
late.

This research was conducted to examine pre-school teachers’ and parents’ views on
training of foreign language education in the preschool institutions and bring out what their
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approaches to this issue. From this purpose, research is searched for answers for the following
questions.

1. What are the views of preschool teachers about training foreign language education
in this term in Aydin province?

2. What are the views of parents, whose children attending preschool education one of
the preschool institutions in the province of Aydin about the foreign language
education?

Method: The quantitative screening model was used in this research which is carried out
quantitatively. The study group of the research is consisted of 20 preschool teachers and the
families (60 family) of children who receive education, who are from public and private
preschools, connected to the Ministry of Education, in province of Aydin. Working groups of
the study were selected by multistage sampling. Schools that consist of the study group of the
research were selected by accessible sampling method and children were selected simple
random sampling method which is one of the random sampling method. Schools that generate
the working group of this study were selected by simple sampling method. This research data
was collected with two separate questionnaire developed for the foreign language education at
preschool in order to determine the views of parents and teachers which are developed by
Giingdr-Aytar and Ogretir (2008) and demographic questionnaire was used to collect
information about parents and teachers which was prepared by the researcher to gather
information about them. There are 16 items about parents’ views on foreign language
education in pre-school education institutions. There are 12 items about views of teachers
related with foreign language education in the preschool institutions. Demographic
questionnaire collect information about the parents of children consists of gender, age and
education level of related to the ingredients of the constitute. In order to gather information
about teachers on teacher’s demographic information form; gender, age, type of School of
graduation, professional experience and the type of school they work constitute the
ingredients on.

Analysis: Data were analyzed with SPSS 20 software package and using frequency and
percentage descriptive analysis of the results were established.

Results and Discussion: According to the results of the study the most majority of parents
and also all of the teachers are in the view of necessity of foreign language education in pre-
school education and in the preschool institutions and they expressed the opinion that this
training is adequate. More than half of the parents reported that the age to start learning a
foreign language is three-four years. Parents stated that importance of training foreign
language education of the children at the early ages as the reason for this learning a foreign
language is easier and quicker at these ages. More than half of the parents stated that the most
important reason of foreign language learning in pre-school is that children can learn better in
a foreign language early age.

At the same time parents have opinion that foreign language training of the children can
influence the children’s mental, language and social developments in a positive way.
Teachers have found that foreign language education is necessary to permanent learning at
early ages of the children and they stated that foreign language education should be trained by
teachers of foreign language teacher. Most of the teachers stated that children show their
interest by carefully listening to their foreign language teacher.
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Erken Cocukluk Egitiminde Kalitede Standard: Yakalamaya
Yonelik Bir ITham Kaynagi: QRIS (Kalite Degerlendirme ve
Gelistirme Sistemi)
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Abstract

Awareness being experienced in the world while the fact that the early childhood education is significant is
supported by the researches, enabled focus on access to early education, equal opportunities, and the necessity of
education quality. Developments triggered the efficient extention of education. Quality education processes
bring on the agenda the practices in terms of standards. When looked at the studies carried out around the world,
it is shown that subjective views and practices are based on certain upper quality standards valid globally.
However, what is significant is whether these practices are performed successfully or not. When Turkey is
considered, many objectives remain-written on the policy documents, and fail to be implemented. Another
frequent problem is that periodical projects do not extend over a long term, and the practices are put on shelf
after the project is completed. In this context, while raising the quality in early childhood education it is also
essential to construct standards as a framework. It is possible to see the implementations through the quality
standards in QRIS in US. This research aims to present QRIS as an example of a systematic approach for
attaining the quality in early childhood education. Research is handled as a document analysis. Samples from
literature reviews, policy documents and web sites are presented as a synthesis. Results of the reviews will help
us to present different implementations in the world, discuss the situation in Turkey and make suggestions
through our national policies.

Key words: Early childhood education, quality in education, QRIS, US, Turkey

Oz

Erken ¢ocukluk egitiminin onemli oldugu gercegi arastirmacilar tarafindan Diinyada fark edilmekte, erken
cocukluk egitimine ulagim, esit firsat ve egitim kalitesinin gerekliligine odaklanilmaktadir. Gelismeler egitimin
daha kaliteli olmasimi saglamaktadir. Kaliteli egitim siiregleri, standartlar konusundaki uygulamalari giindeme
getirmektedirler. Diinyadaki ¢aligmalara bakildiginda, 6znel goriis agilar1 ve uygulamalarinin diinyada gegerliligi
olan belirli iist kalite standartlarina dayandig1 goriilmektedir. Ancak 6énemli olan bu uygulamalarin bagarili olup
olmadigidir. Tiirkiye goz oniinde bulunduruldugunda, birgok amag politika dokiimanlarinda yazili olarak var
olmakta ancak uygulamaya konulamamaktadir. Baska sik karsilagilan bir sorun da dénemsel projelerin uzun
siirece yayillmamasi ve projeler tamamlandiktan sonra uygulamalarin rafa kaldirilmasidir. Bu baglamda, erken
gocukluk egitiminde kalite yiikselirken standartlarin da gergevesinin olusturulmasi da gereklidir. U.s. Qriste
kalite standartlarina gore uygulamalart gérmek miimkiindiir. Bu arastirma, erken ¢ocukluk egitiminde kaliteyi
kazandirmak i¢in sistematik yaklasima ornek olarak Qrisi ele almayr amaglamaktadir. Arastirmada dokiiman
analizi yapilmistir. Orneklem alan yazindan, politika dokiimanlari ve web sitelerinden sentezlenmistir. Alan
yazin arastirmacilara diinyada var olan farkli uygulamalar1 gérmekte, Tiirkiye’deki durumu tartismakta ve su
anki ulusal politikalarimiza 6neri sunmakta yardimc1 olmustur.

Anahtar kelimeler: Erken ¢ocukluk egitimi, egitimde kalite, QRIS, US, Tiirkiye
Introduction
The importance of early childhood education and attaining its quality

In terms of growing up, maturation, and developmental progress of the child, early childhood
period is a critical period with short and long term effects. Therefore, if this period is
efficient, there will be individual and social gains. Early childhood education enables
individuals to start their life by laying foundations of their physical and psychological health,
and as well by raising the quality of life in the long run. Life quality of the individual brings
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** Prof. Dr., Hacettepe University, Preschool Education, bakman@hacettepe.edu.tr
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along quality in terms of society, because even if healthy and quality start to live looks as if
only relating individuals, as a matter of fact, in the long term, it also means a healthy society
of welfare, and high education level. It is the social dimension of the early childhood
education. Therefore, what is desired is to raise awareness of the societies towards early
childhood education, attaching significance to this critical period, and making effort for
quality running of early childhood period. Quality education processes bring on the agenda
the practices in terms of quality. Awareness being experienced in the world while the fact
that the early childhood education is significant is supported by the researches, enabled focus
on access to early education, equal opportunities, and the necessity of education quality.
Developments triggered the efficient extention of education.

Every society is obliged to fulfill its development in economic, social, political, cultural, and
in particular in educational terms in line with its own conditions, with the purpose of
maintaining its presence, and to establish a strong structure for its future. However, among the
aforementioned spheres of development, the most vital one is the education, because if a
country builds up its education system wrongly, it has to face many unfavorable outcomes in
the long run. This is one of the basic problems of undeveloped and developing countries. Like
every system, education system is also a product of historical, political, cultural and economic
infrastructure of the society it belongs to. As a result, it is possible to assess each education
system based on its own community. However, it does not mean that every community has
proper education practices. Education is the system yielding results in the longest term.
Unproper practices lead to loss of time, money, energy and particularly loss of human in
society in the long term (Ada and Baysal, 2009).

Education systems in the world that are operating effectively, most of the time serve an
example to other countries. These examples can be a source of inspiration sometimes to
adaptations, and sometimes to development of new education systems. In case the societies
know their structure well, and research well the systems that they are taking as an example,
there is no obstacle for conducting successful applications. In this sense, Quality Rating and
Improvement System - QRIS is introduced in general in this study, which is a quality
improvement system in an early childhood education to serve as an example, and which has
emerged in USA.

Aim Of The Study

In this study, it was aimed to transmit the “QRIS — Quality Rating and Improvement System”,
which is being applied throughout the United States of America, and which is a system
aiming at attaining and improving quality in early childhood education.

QRIS has emerged in America, and has been a source of inspiration to many countries in the
world. But even in the borders of USA, it is seen that the frame of QRIS is approached in
different ways. In USA, which is in a federal structure, which has a multi — national
population, which accommodates different ethnic roots and cultures in itself, it is possible to
see different applications in different states. In this sense, in our study, we have tried to
explain the QRIS applications in North Carolina, which has made too much effort in QRIS for
many years and still continue to its efforts, and which is one of the model states.

Method
This study is based on a literature review.
Data Collecting Process

As it is also specified above, the study is a literature review, and within the scope of this
research,
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e Web sites of the organizations both national and in the North Carolina state, which
make efforts aimed at improving the quality in early childhood education, and which
work QRIS — focused,;

e Research reports of the above — mentioned organizations;
e And articles scrutinizing QRIS in the body of literature have been utilized.
Findings

A general frame has been presented about QRIS and its operation has been presented, by
systematizing the information obtained from the resources. This frame has been discussed by
collecting under the following titles :

e Improvement of the quality in early childhood education in United States of America;
e QRIS - Quality Rating and Improvement System;

e Organizations in the North Carolina state, aiming at improving quality in early
childhood education, and their goals and objectives;

o The North Carolina Division of Child Development and Early Education -
DCDEE,

o Health and Human Services,

o Early Learning Challenge,

o TEACH,

o Child Care Resource and Referral Council

e Details of QRIS, which is being conducted in North Carolina:steps of obtaining Star
Rated License (License System based on Star Rating).

Improvement of the Quality in United States of America

In United States of America, importance of access to high — quality care and education
services has become one of the most fundamental focus points of policy of the country,
together with the increase in the demand for quality education from the families. Throughout
the country, researches made especially in the last thirty years, and the awareness experienced
in the importance of the early childhood, have brought the need to make official arrangements
in USA in this respect. Even if this level is mentioned in different names such as “ child care
”, “ early childhood education” or “ pre — school ”, independently from the name and the
level, children being subject to correct stimulants in this process, in the improvement sense,
and their utilization of aproductive educational environment, have gained importance.
Longitudinal researches made by National Institute of Child Health and Human Development,
have also revealed the society — oriented benefits of a high — quality early childhood
education. Some of these are increase in the education level, increase in rate of employment,
and making positive outputs aimed at mental health. Here, also under the light of all these
researches, the need for increasing of qualified official schooling rate has been reasoned, and
making of official arrangements has been ensured (Buettner and Andrews, 2009; Heckman
and Masterow, 2007; National Association of Child Care Resource and Referral Agencies,
2007; National Institute of Child Health and Human Development Early Child Care Research
Network, 2000, 2003).
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Despite all this awareness, one of the most informal and irregular education levels has been
the early childhood education. Within time, together with the need for a systematic approach,
efforts of improvement have arisen.

The Head Start program, which was put into implementation in the year 1965, is the first
official and widespread early childhood program in USA. Head Start, which aimed at the
disadvantaged children, has evoked its deficiencies in many aspects. In addition, despite all
the efforts of Head Start, inequalities of opportunity aimed at the disadvantaged children has
continued in the country.

Together with these improvements, the need for high quality care and education experiences,
which aimed at all the children, has been perceived in the national policy of the country. State
level license systems and national accreditation researches have taken part among the most
widespread strategies applied aimed at increasing the quality in early childhood education.
NAEYC (National Association for the Education of Young Children) and NACCRA
(National Association of Child Care Resource and Referral Agencies) are among the leading
institutions making the accreditation studies (Buettner and Andrews, 2009). But accreditation
takes too much time, aims at very high standards, and hence, involves actions with higher
budgets. In this sense, it is mostly very difficult for a family to give meaning to send their
children to an accredited institution with higher prices. Hence, involving in the accreditation
systems and ensuring its continuity can be evaluated to be difficult process.

Quality Rating and Improvement System - QRIS

Among the strategies of capturing and improving the quality, the most current one is the
Quality Rating Systems (QRS), which is actual subject of this study, or in other words,
Quality Rating and Improvement Systems (QRIS). The QRIS move, which has started in
early 1990s, is the mechanism which aimed at ensuring and maintaining high — quality
services in the studies in the field of early childhood education in the states. Mitchell (2005,
pg.4) makes the definition of QRIS as“ a method which rates, improves and informs about the
quality of early childhood education care and education applications . Especially in the last
ten years, monitoring of the early childhood education programs by means of this system, and
their having a license, is an important improvement. Although there are different rating
systems in the states, in the general meaning, focus of QRIS, which rates the education
environments in fact is to create a productive system, aiming at a professional improvement
revolving around the child outcomes of these environments (Goffin and Barnett, 2014;
Hestenes, Kintner-Duffy, Wang, La Paro, Mims, Crosby, Scott-Little, Cassidy, 2014,
https://grisguide.acf.hhs.gov/index.cfm?do=qrisabout). Bollerand Kelly (2014) on the other
hand, have expressed that QRIS, which is a “change agent”, is a complicated rating tool,
which rates the productivity.

In a QRIS, which operates efficiently, there are the components of
(http://grisnetwork.org/glossary);

Quiality standards for programs and practitioners,

e Supports and an infrastructure to meet such standards,
Monitoring and accountability systems to ensure compliance with quality standards,

¢ Ongoing financial assistance that is linked to meeting quality standards, and

e Engagement and outreach strategies.
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Although still in the beginning phase in some states, QRIS applications continuing in many
states are gradually improving, and gaining popularity. While just 14 in the year 2006, in the
end of the year 2008, it was being applied in 36 states (Zellman, Perlman, Le and Setod;i,
2008, pg. 31).At the moment, QRIS applications are ongoing in almost all states in USA. If
we examine more current data, in 37 states, QRIS is being applied valid at the state level; in 2
states, QRIS is being applied valid at the local level, in 7 states, plans are being made in order
to pass to QRIS applications; in 3 states, pilot applications of the system are ongoing; and in 1
state, law draft in order to improve QRIS is at the phase of being submitted (Hestenes et al.,
2014). When we look at the system in whole, it can be said to be an integrated version of both
license and accreditation systems. Because, both the standards desired to be reached, and the
certificate / license to be obtained when these standards are reached, are in question. But one
of the most important problems is to conduct systematic studies aimed at this quality system,
and increase its potential by developing strategies aimed at increasing ints productivity
(Buettner and Andrews, 2009).

Quality Rating and Improvement System (QRIS), is a system, which aims at improving the
quality in early childhood education in favor of the children and their families, by means of
activities and financial supports, which are supported with findings. The word “System”, is
the most fundamental word of this formation. This system, which regards the quality as the
outcome of a multi — directional structure and process, is not a one — time intervention or
application. It has a structure which is spread on a long time, which aims at many outcomes,
and which continues consistently. With this aspect, the system not only makes a result rating;
but also gives information to the institution in relation to its current situation with formative
rating method, and brings forward suggestions aimed at increasing the quality of the program.

Within the frame of QRIS, ratings of the programs based on empiric data are being made by
means of “Environment Rating Scales ” in many states. The Infant/Toddler Environment
Rating Scale-Revised (ITERS — R), Early Childhood Environments Rating Scal-Revised
(ECERS - R), The Family Child Care Environment Rating Scale-Revised (FCCERS — R),
The School-Age Care Environment Rating Scale (SACERS) are among the leading and most
frequently used rating scales (http://ers.fpg.unc.edu/; Hestenes et al., 2014). As it will also be
understood from their names, they are the environment rating scales having similar operation,
developed for different age groups and programs. These scales aim at discussing the
“structure” aspect of the education environments. They provide obtaining concrete data in
respect of the structure in determining the quality of the program.

The most frequently used one of these, is the Early Childhood Environments Rating Scale -
Revised (ECERS - R). ECERS — R has been developed in USA, with the aim of ensuring
that the schools can continuously improve their quality, by providing their own ratings, and
by seeing their powerful and weak aspects. This scale, which was revised in the year 2005,
has been used in studies in the course of time as the scale of rating the quality, and has
become a loadstar to the institutions in taking their policy and application decisions (La Paro,
Thomason, Lower, Kintner-Duffy, Cassidy, 2012). But it is also a reality that, there are few
studies researching the relationship between the rating scores obtained from these scales and
outcomes of the children (Buettner and Andrews, 2009).

Every state adopting QRIS, has formed its own rating systems within this system. Ratings,
most of which are made with the number of “stars” differ from state to state.

All these studies have brought together the research and rating studies of QRIS systems.
Because, determination of all the outcomes, being the productivity of the system and
especially child outcomes obtained from the system, is important from the viewpoint of
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improving the system. These studies which have started in the end of 1990s,have brought
together more full-scale efforts together with 2000s.With the support program named Race to
the Top- Early Learning Challenge (RTT — ELC), scientific research supports which will
support the states in rating their QRIS systems and measure their validity, have begun to be
presented. In accordance with 2011 data of USA Department of Education, 20 states are
making use of this support program.With RTT-ELC, the states (US Department of Education,
2011) are:

“I- Validating, using research based measures, whether the tiers in the State’s Tiered
Quality Rating and Improvement System accurately reflect differential levels of program
quality,

2- Assessing, using appropriate research designs and measures of program progress the
extent to which changes in quality ratings are related to children’s learning, development
and school readiness”

States out of the scope of RTT-ELC are focused on making QRIS researches. Policy makers,
appliers and researchers are in efforts aimed at scientifically analyzing the system outcomes.

In all these efforts, one of the most fundamental questions of debate, is that QRIS is whether a
frame, or an intervention tool, or a quality measurement tool (Boller and Maxwell, 2015). The
most fundamental question on which all the alternatives have focused, is the importance of
the circumstance that these efforts aimed at the quality are observable in child outcomes.

It is foreseen that, RTT-ELC studies will reveal the productivity of the system in the
upcoming years. Different applications of the states, differing in itself, still make it difficult to
make inter — states comparisons, or to present a national profile (Boller and Maxwell, 2015).

Organizations in the North Carolina state, aiming at improving the quality in QRIS and
early childhood education

North Carolina has established the QRIS system inthe year 1999, and t is one of the states that
have started to implement QRIS at the earliest (Hestenes et al., 2014). In this state, there are a
number of institution moves showing effort with the aim of improving the quality in early
childhood education. Some short information are presented below in respect of these
institutions and their aims.

The North Carolina Division of Child Development and Early Education - DCDEE
(http://ncchildcare.nc.gov/)

With the increase in the number of working mothers, and the increase in the importance given
to early childhood education in North Carolina, the division, which was established in the
year 1993,is operating in order that families and children could attain qualified care and
education services. Its mission is to protect the health and security of the North Carolinians
and provide the necessary humanitarian services in cooperation with the partner corporations.
For this purpose, it has started QRIS works. If we take a glance at these works in the
institution:

e In the year 1971, license (certificate) law for child care has been passed for the first
time in NC. As a result of this, NC Management has established the Daily Child Care
License Office.

e In the year 1985, NC General Council has brought new legal practices with the
purpose of reinforcing the Daily Child Care License. Together with this new law,
Child Care Department has been established under the roof of NC Division of Health
Regulation.

25


http://ncchildcare.nc.gov/

A Source of Inspiration for Attaining the Quality Standards in Early Childhood Education: QRIS (Quality

Rating and Improvement System)

e In the year 1993, some sub divisions of Daily Child Care Unit and Human Resources
Department have been integrated under the Child Development (current DCDEE) unit.

e In the year 1999, the unit has developed a five level star license system.A system has
come into play in the state, in which meeting the minimum standards is compulsory,
and meeting the high steps is voluntary.

e In the year 2005, this “Star Rated License” has been reviewed again. For the purpose
of giving the most qualified education to families and children, new arrangements
have been brought, which will make it a requirement to meet the employee education,
program standards and high standards.

Within the frame of these regulations, the NC Child Care Commission has realized the
research and development works by making regulations in the laws in child care, and
adopting and legalizing new practices. Practices conducted by this commission are given
below:

e Arranges the procedures necessary for licensed conduct of the family or institution
based care services,

e Takes the health and security precautions (health measures for interior — outer space,
children and employees, determination of treatment and medicine needs of children,
precautions aimed at ill children)

e Employee qualification and education
e Consulting services aimed at the children
e Regulation of employee — child ratio in the schools
e Planning of the proper events from the developmental point of view
e Nourishing standards necessary to be complied with in houses and institutions
e Discipline policies
e Requirements in providing the transportation of the children
e Information necessary to be recorded in houses and institutions
e Guidance to voluntary schools in having 2 -5 star licenses
e Management practices within the unit
Health and Human Services (http://www.ncdhhs.gov/about/overview)

The institution is conducting collaborative works with state level institutions aiming at
providing the quality in early childhood education. It makes effort in order that the families in
need of protection and their children can make use of the health and humanitarian services.

Race to the Top - Early Learning Challenge (http://earlylearningchallenge.nc.gov/)

This formation is the result of a cooperation between USA Department of Education and USA
Department of Health and Humanitarian Services. The formation which aims at equal
opportunities, is a reward / incentive system aiming at all children benefitting from qualified
education. The formation which especially aims at the children who have difficulty in
reaching qualified education, and whose needs are at the top level, aims that the children in
early childhood can fill in the blanks with their peers. In accordance with these aims, the
following fields are focused on and rewards are given:
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Successful state systems

a

b. High — quality and evaluable programs

c. Increasing the early learning and improvement outcomes
d. Increasing the manpower in early childhood education

e. Making outcome and process evaluation

With this rewarding system, North Carolina has been rewarded with 69,9 million dollars for
the years 2012-2015. NC has taken the road with 10 targets which are important and worth to
be supported with reward:

1. Providing high — quality education to more children

To establish higher education standards

To support the teachers in obtaining in — service education certificates
To increase the number of developmental observations between 0-3 ages

o M 0N

To increase the number of children who are applied developmental observation and
direct them to other necessary services

6. To provide more access and contribution to the children, treatments of whom are
ongoing and completed

7. To develop Kindergarten Entrance Evaluation tool, apply it to 3 age groups, and
provide that these information are entered into long term data base

8. To provide services to children, families and teachers in the transformation areas

To prepare long term strategic plans aimed at improving the program quality, services
and children outcomes

10. To make efforts beyond receiving the Early Learning Challenge reward
Child Care Services Association (http://www.childcareservices.org/ps/teach-nc/)

CCSA, which is a national, non — profit — making association, aims at providing high —
quality, accessible, and economic child care services, making researches and offering services
to all families. CCSA, which offers national, local and states wide services, is supporting
them by defending child rights, trying to offer the families best possible conditions, providing
trainings aimed at field experts, and offering occupational development scholarships. TEACH
Early Childhood and Child Care Wages Projects, is one of the support programs offered by
the association. North Carolina state is actively benefitting from this.

TEACH Early Childhood — North Carolina: Is an education project, started by the Child
Care Services Association in the year 1990. Aimed at the manpower in early childhood
education, the project has focused on the problems of low wage and overtime. In this sense,
by giving scholarships to trainers, and by offering certificates even licenses in relation to the
area, it helps them get diploma.

Child Care Resource and Referral Council (http://childcarerrnc.org/s.php?subpage=Mission)

This council provides management and observance services in respect of whether qualified
education and care services are offered state wide. While doing this, reaches to families, those
who provide child care and education, employers and societies with various services:

e To offer families access to early care and education, and school age child care choices

e To improve these care and education opportunities
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e To offer objective information in planning and policy developing in the state and
private sector areas

As being well — known in national sense, important and high — productive, and based on
research findings and data, the council aims to provide family and child focused early care
and education and school age care services, providing information to families, employees of
the sector, and institutions, supporting access to high — quality education.

Development of QRIS Practices in North Carolina and “Star Rated License” System

Contrary to other states, in North Carolina, participation into QRS is fundamental for all the
licensed early childhood education programs (Hestenes et al., 2014). With the evaluation of
these programs, it is materialized with the license named “Star Rated License”.

What is“Star Rated License ”, how is it gained and how is it graded?

(http://ncchildcare.nc.gov/parents/pr sn2 ov sr.asp)

In the year 1999, Child Development Unit (DCD) has started to give licenses to qualified
child care centers and houses based on star rating. Star based rating system has certain
components. These components of the system:

Program Standards

Program standards are based on rating of the daily environment that the institution offers to
the child. There are certain components handled:

1. Institution environment
1.1.Sufficient space for events
1.2.Diversity in game materials
1.3.Clean and comfortable play area
2. Number of employees per child

3. Interactions between adult — child / children and their peers / children and events and
materials

It is suggested to the institutions that, these components are rated with the help of nationally
valid environment rating scales. In this sense, quality rating scales developed in Frank Porter
Graham Child Improvement Institute, which is affiliated to University of North Carolina
Chapell Hill, are very useful.

With the revision works made in the year 2005, some changes have been made in rating
system and components.

Education Standards

Researches have shown that, a manager of an institution has a great influence on the
improvement of the institution, with his / her education level and experience. The more the
employees are trained in the field of early childhood education, the more their education
processes are productive. In this sense, in the star — based rating license, components handled
in employee training are:

e Education and experience level of the manager
e Number of head teachers having child care certificate

e Number of head teachers having more early childhood education and experience
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e Number of teachers having formal education and experience

While former license systems could mislead the family, together with this star — based rating
license, confusions have been minimized, and level of understanding the system has been
increased to top.

In the star — based rating system, the necessary score to obtain a license certificate based on
two components, and corresponding number of stars have been explained in the following
Table — 1.

Table -1:How is the number of stars decided?

»* 1- 3 Points
* 4 - 6 Points
* * & 7-9 Points
»* % W 10 - 12 Points
% M & M 13-15Points

On the basis of Table — 1, it is useful to review the table of a program entitled to three stars in
Table -2.

Table -2:Three star program rating sample

Program Standards 4 Points
EducationStandards 4 Points
Quality Point 1 Points
Total Score 9 Points
Star Score * W

In Table — 2, an institution is seen, which has 4 points from program standards, 4 points from
education standards, and 1 point from quality point. This institution has been entitled to 3
stars by obtaining totally 4+4+1=9 points. Here at this point, it is useful to explain what the
program standards and education standards mean.

Programs having the above explained standards at certain levels are entitled to obtain the
certificate, an example of which is shown below (See Figure -1).
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Figure -1: Example License Certificate
(Resource: http://ncchildcare.nc.gov/parents/pr_sn2_ov_sr.asp)

After the programs obtain this license, they can offer to make the current quality rating and
developing works by inviting the evaluators to their institutions voluntarily.

Conclusion and Discussion

This study has aimed at making a general introduction of QRIS, which is a system developed
in America, and transmit the system on an example with the North Carolina example.

QRIS is a system of rating and improving the quality in early childhood education that has
been started to be implemented in America starting from 1990s. Over the years, it has been
started to be implemented at states level all around the country. Aimed at improving the
system and researching its outcomes, there are many institutions and organizations in nation-
wide and at states level. Quality is an effort of improvement maintained regularly. It follows
the reasoning of always grasping the better. QRIS studies have also triggered the regular
improvement and change effort development of the early childhood education institutions in
America. By means of environment rating scales, “structure ” aspect of the programs is
regularly rated, and deficiencies can be determined. Physical environment and materials that
the child is subjected are the critical stimulants for completing the improvement phases
productively. However, in rating of the process quality, opportunities aimed at bringing up
experts in the area and providing professional improvement opportunities are being presented.
Thus, qualified education staff, and provision of qualified education properly arranged
education environments are aimed. QRIS has been a source of inspiration also to other
countries, adaptations have been made and started to be implemented.

Together with all these efforts, there are some critics aimed at examination of the outputs of
the system. The fact that applications show difference from state to state, also affect the multi
— cultural structure in the country, socio — economic differences, practices and practice
outcomes. There are some critics about that, especially when trying to improve the structure
and process quality, child outcomes obtained from the whole of these are being dismissed.
For this reason, in order to draw a national productivity profile, still time and compared
studies are needed. This is a gap which has been mentioned in many studies. In the year 2014,
a special edition has been published by journal of Early Childhood Research aiming at only
QRIS studies. Among the suggestions of the studies in this edition, fewness of the studies to
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observe the outcomes of QRIS in children, and to rate the productivity of QRIS is highlighted
(Bollerand Maxwell, 2014; Goffinand Barnett, 2014).

It is important to remember that early childhood education is the most basic step in
development and progress of the societies. It will return with positive communal outcomes
such as offering qualified education in this age group, high living standards of the society in
the long term, high education and welfare level, low unemployment rates, low crime rates,
and a developed society.

In Turkey, quality studies at the pre — school education level still have not come into the
desired level. Although standard developing works are ongoing, and although new legal
arrangements have been brought, application — oriented aspect of these arrangements is
necessary to be researched. While current physical structure and material source in many
schools have difficulty in meeting the  “structure” leg of the quality, in order to review the
process quality, very detailed and longitudinal studies are necessary.
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Genis Ozet

Giris

Erken ¢ocukluk dénemi, ¢ocugun biiyiime, olgunlasma ve gelisimsel ilerlemeleri kat etmesi
acisindan oldukea kritik; kisa ve uzun vadede etkileri olan bir donemdir. Dolayisiyla, bu
donemi en etkin ve verimli sekilde gecirmek, hem bireysel hem de toplumsal getiriler
saglamaktadir. Erken cocukluk egitimi, bireysel agidan kisinin fiziksel ve ruhsal sagliginin
temellerini atarak hayata baslamasini saglarken, ileriye doniik olarak hayat kalitesini de
yiikseltmektedir. Bireyin hayat kalitesi aslinda topluma doniik bir kaliteyi beraberinde
getirmektedir. Cinkii saghikli ve Kkaliteli baslangiglar bireysel goriinse de uzun vadede
toplumun saglikli, refah icinde, egitim seviyesi yliksek bireylere sahip olmasi anlamina
gelmektedir. Bu durum, erken ¢ocukluk egitiminin topluma déniik boyutunu olusturmaktadir.
Dolayisiyla arzu edilen durum, toplumlarin erken c¢ocukluk egitimine yonelik
farkindaliklarinin artmasi, bu kritik doneme deger verilmesi ve erken ¢ocukluk déneminin
nitelikli yilirlimesi i¢in ¢aba sarf edilmesidir. Diinyada erken c¢ocukluk doneminin &nemi
aragtirmalarla desteklendik¢e yasanan farkindalik, erken egitime erisim saglama, firsat
esitlikleri ve egitimin kalitesinin gerekliligi iizerinde daha ¢ok durulmasini saglamistir.
Gelismeler, okul oncesi egitimin nitelikli bir sekilde yayginlastirilmasi yoniinde tetikleyici
olmustur. Nitelikli egitim siirecleri ise kalite standartlar1 c¢ercevesindeki uygulamalari
giindeme getirmektedir.

Diinyadaki uygulamalar incelendiginde gerek kaliteyi degerlendirme araglarina, gerek yapilan
caligmalara bakildiginda, kaliteye yonelik 6znel gorlis ve uygulamalarin aslinda kiiresel
anlamda gegerli belirli tist kalite standartlarina dayali oldugu goriilmektedir. Ancak 6nemli
olan bu wuygulamalarin basariyla yiritilip yiritilmedigidir. Tirkiye acisindan
diisiiniildiginde pek c¢ok hedef, politika belgelerine yazilmakla kalmakta; uygulamaya
gecememektedir. Bir diger sik yasanan durum ise, uygulamalarda niteligi artirmaya yonelik
yapilan donemsel projelerin, uzun vadeye yayillmamasi ve projenin tamamlanmasiyla
uygulamalarin rafa kalkmasi sorunudur. Bu anlamda, egitim isleyisini standartlara
kavusturmak, erken ¢ocukluk egitiminde niteligi artirma noktasinda bir ¢ergeve olusturmak
acisindan 6nemlidir.

Heniiz Tirkiye’de uygulamaya gegememis olan okul oncesi egitimde kalite standartlarina
doniik uygulamalarin sistematik halini, Amerika’daki QRIS wuygulamalarinda gormek
mimkiindiir. A¢cilimi1 Quality Rating and Improvement System (Kalite Degerlendirme ve
Gelistirme Sistemi) olan QRIS, erken ¢ocukluk bakim ve egitim ortamlarini degerlendirme,
gelistirme ve haberlesme saglamaya yonelik bir sistemdir. QRIS, gelisimden uygulamaya
genis bir yelpazede ele alinir ve eyaletin genelinde ya da daha bolgesel uygulamalarla
yiiriitiilebilmektedir. Verimli olarak isleyen bir QRIS de,

e Program ve uygulayicilari i¢in kalite standartlari,

e Standartlar karsilayabilmek i¢in bir altyap1 olugturma ve destekleme,
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e Sistemin kalite standartlarini karsiladigindan emin olmaya yonelik bir goriintiilleme ve
hesaplama sistemi meydana getirme,

e Devam eden bir finansal destek sunarak kalite standartlarini karsilamaya destekleme,
e Egitime erisim ve topluma hizmet stratejileri unsurlari bulunmaktadir.
Yontem

Bu baglamda, arastirma erken ¢ocukluk egitiminde kaliteyi yakalama yoniinde yapilabilecek
uygulamalari, mevcut isleyen bir sistem olan QRIS iizerinden ele almayi amaglamaktadir.
Arastirma, bir dokiiman analizi olarak tasarlanmistir. Bu kapsamda, alanyazin taramalarinda
ulagilan kaynaklardan, politika belgelerinden, web sayfalarindan yapilan derlemeler
sunulmustur.

Sonug¢ ve Tartisma

Bu calisma, Amerika’da gelistirilmis bir sistem olan QRIS 1n genel bir tanitimini1 yapmay1 ve
North Carolina eyaleti 6rnegi ile bir 6rnek tizerinden sistemi aktarmay1 amaglamistir.

QRIS, 19901 yillardan itibaren Amerika’da uygulanmaya baslanmis bir erken g¢ocukluk
egitiminde kaliteyi degerlendirme ve gelistirme sistemidir. Yillar igerisinde, biitiin tilkede
eyaletler diizeyinde uygulanmaya baslanmistir. Sistemi gelistirme ve c¢iktilarini arastirmaya
yonelik olarak ise ulusal capta ve eyaletler diizeyinde pek kurum ve kurulus mevcuttur.
Kalite, diizenli olarak siirdiiriilen bir gelisim c¢abasidir. Daima daha iyisini yakalama
mantigini giider. QRIS c¢alismalar1 da Amerika’da erken g¢ocukluk egitimi kurumlarinin
diizenli olarak gelisim ve degisim cabasi gelistirmesini tetiklemistir. Ortam degerlendirme
Olgekleri aracilifiyla, programlarin “yap1” boyutu diizenli olarak degerlendirilmekte ve
eksikler tespit edilebilmektedir. Cocugun maruz kaldigi fiziksel ortam ve materyallerin,
gelisim evrelerini verimli tamamlayabilmek i¢in kritik uyaranlardir. Bununla beraber, siireg
kalitesinin degerlendirilmesi hususunda da alanda uzman yetistirmeye ve mesleki gelisim
olanaklar1 saglamaya yonelik firsatlar sunulmaktadir. Boylece kalifiye egitim kadrosu ve
uygun diizenlenmis egitim ortamlarinda, kaliteli egitimin saglanmasi1 amaglanmaktadir. QRIS,
baska iilkelere de ilham kaynagi olmus, uyarlamalar yapilarak uygulanmaya baslanmstir.

Biitiin bu cabalarla beraber, sistemin ¢iktilarinin incelenmesine yonelik elestiriler mevcuttur.
Uygulamalarin eyaletten eyalete degisiklikler gostermesi, tilkedeki ¢ok kiiltiirlii yapi, sosyo-
ekonomik farklilar, uygulamalari ve uygulama giktilarini da etkilemektedir. Ozellikle, yap1 ve
stire¢ kalitesi gelistirilmeye calisilirken, bunlarin biitiiniinden elde edilen ¢ocuk c¢iktilarinin
goz ard1 edildigi yoniinde elestiriler mevcuttur. Dolayisiyla, ulusal bir verimlilik profili
cizmek i¢in hala zamana ve karsilastirmali ¢aligsmalara ihtiyag vardir. Bu, pek cok calismada
da dile getirilen bir bosluktur. 2014 yilinda, Early Childhood Research Quarterly dergisi
tarafindan sadece QRIS ¢aligmalarini ele almay1 amaglayan 6zel bir basim yaymlanmistir. Bu
basimdaki, ¢alismalarin onerileri arasinda da QRIS 1n ¢ocuklardaki ¢iktilarint gdzlemleyecek,
QRIS in verimliligini degerlendirecek c¢alismalarin azhiginin alti ¢izilmektedir (Boller ve
Maxwell, 2014; Goffin ve Barnett, 2014).

Tiirkiye’de ise okul Oncesi egitim diizeyinde kalite calismalari hala istenen diizeye
gelememistir. Standart gelistirme ¢alismalari devam etmekte ve hatta yeni yasal diizenlemeler
getirilmis olsa da, bu diizenlemelerin uygulamaya doniik boyutunun arastirilmasi
gerekmektedir. Pek cok okulda mevcut fiziksel yap1 ve materyal kaynagi, kalitenin “yap1”
ayagmi bile karsilamakta gilicliik c¢ekerken; siire¢ kalitesini incelemek oldukg¢a detayli ve
boylamsal ¢aligmalar1 gerektirmektedir.

Erken Cocukluk Egitimi, toplumlarin gelismesi ve kalkinmasindaki en temel basamaktir. Bu
yas grubunda kaliteli egitim sunmak, uzun vadede toplumun yiiksek yasam standartlari,
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yiiksek egitim ve refah diizeyi, diisiik issizlik oranlari, diisiik su¢ oranlari, kalkinmis bir
toplum gibi olumlu toplumsal ¢iktilarla doniis yapacaktir.

34
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Oz

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin gelisimi ve yaraticilik potansiyellerinin en {ist seviyeye ulasmasinda
egitim ortamlarinin 6nemli bir roli bulunmaktadir. Kaynastirma hizmetinin verildigi ortamlarda
¢ocuklarin gereksinimleri ve ilgileri dogrultusunda yapilacak uyarlamalar ise basarili bir kaynastirma
egitimine temel olusturmaktadir. Bu arastirmada, kaynastirma uygulamalarinin yiiriitiildiigii okul 6ncesi
smiflarda, yeni okul dncesi egitim programina bagli olarak olusturulan 6grenme ortamlart hakkinda
Ogretmen gorislerini belirlemek amaglanmistir. Arastirmaya siniflarinda 6zel gereksinimli 6grencisi
bulunan 9 okul dncesi 6gretmeni katilmistir. Arastirma da veriler yar1 yapilandirilmig bireysel goriismeler
yoluyla toplanmigtir. Arastirma sonucunda, dgretmenler simniflarin fiziki alaninin yeni programdaki
o0grenme merkezlerini diizenlemek icin yeterli olmadigini, kaynastirma egitimi dncesinde herhangi bir
hazirhk yapmadiklarim ve bireysellestirilmis egitim plani hazirlamakta kendilerini yetersiz bulduklarini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan etkinlik plani i¢erisindeki

uyarlama boliimii hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari da &gretmen goriislerinden elde edilen
bulgular arasinda yer almaktadir.

Anahtar Kelimeler: Kaynastirma egitimi, erken ¢ocukluk egitimi, egitim ortami
Abstract

Educational environments have a great impact on pre-school children’s development and their creativity
potentials. Within the environments where inclusive education is offered, adaptations that would be done
in accordance with children’s needs and interests is the basis for successful inclusive education. In this
study, the major aim is to investigate teachers’ opinions about educational environments where inclusive
education is given and that were structured depending on new pre-school education program. 9 pre-school
teachers who have special needs participated in the study. Data were collected through semi-structured
interviews. Results showed that teachers perceive the physical conditions of the classrooms in order to
design the learning centers mentioned in the new program as insufficient. They also stated that they do
not do any preparations prior to inclusive education and they reported being incompetent to prepare
education plans. Teachers were also appeared not to have adequate knowledge about the adaptation part
within the activity plan of 2013 pre-school education program.

Key Words: Inclusive Education, Early Childhood Education, Education Environment

Giris

Kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin sosyal yasama katilmalar1 ve tiim
gelisim alanlarini etkilemesi boyutuyla énemli rol oynamaktadir (Brown, Odom, ve
Conroy, 2001; Cross, 2004). Ozellikle sosyallesme agisindan akranlariyla beraber
egitime katilmalari, hem akran grubuna hem de kaynastirma egitimine devam eden
cocuklar i¢in olumlu katkilar saglamaktadir (Diamond ve Hestenes 1994; Okagaki,
Diamond, Kontos ve Hestenes, 1998). Schwartz, Odom ve Sandall (1999), kaynastirma
programlarinin  6zel egitime gereksinim duyan c¢ocuklar icin degil gergekten
kaynastirma ic¢in yapilmas: gerektigini belirtmislerdir. Okul, 0Ogretmen, okul
yoneticileri, 6zel gereksinimi olan ve olmayan cocuklar ve aileleri gibi 6geler; tiim

cocuklarin olumlu kazanimlar edindigi basarili kaynastirma uygulamalarini
etkilemektedir (Batu, 2010; Kogyigit, 2015).
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Okul oOncesi egitimde basarili kaynastirma uygulamalar, fiziksel ortamlarinin
degistirilmesini, etkili ydntem ve stratejilerin  kullanilmasini, bireysel egitim
programlarinin (BEP) uygulanmasini, 6gretimin uyarlanmasini ve tim g¢ocuklar igin
esit 6grenme firsatlarinin saglanmasini gerektirmektedir (Balley, McWilliam, Buysse ve
Wesley, 1998; Bricker, 2000; Soodak vd. 2002; Sucuoglu, 2004). Ulkemizde, 2013
yilinda giincellenen Okul Oncesi Egitim Programi (Milli Egitim Bakanlhign [MEB],
2013b) 'nda da 6gretmenlerin siniflarindaki 6zel gereksinimli ¢ocuklart dikkate alarak
uygun uyarlamalar1 yapmasi beklenmekte ve konuyla ilgili gerekli agiklamalara yer
verilmektedir. Programda ayrica giinliik egitim akislart dogrultusunda hazirlanan
etkinlik planlarina, sinifinda 6zel gereksinimli ¢cocuk bulunan 6gretmenler i¢in uyarlama
bolimii eklenmistir.

Kaynastirma hizmeti saglanan okul 6ncesi egitim ortamlarinda deneyimler, etkinlikler
ve rutinler sirasinda miimkiin oldugunca tim cocuklarin &grenmeleri i¢in firsatlar
saglanmalidir. Cocuklar1 bireysel olarak destekleyebilmek i¢in materyallerin, ¢evrenin,
etkilesimlerin, 6gretim yontemlerinin degistirilmesi ya da diizenlenmesi demek olan
uyarlama, bagsarili kaynastirma uygulamalarinda 6nemli bir unsurdur (Cross, 2004;
Cross, Traub, Hutter-Pishgahi ve Shelton, 2004). Bu diizenlemelerden hangisinin ya da
hangilerinin yapilacagina smiftaki ¢ocuklarin gereksinimleri dikkate alinarak karar
verilmelidir (Kargin, 2014). Tufan ve Yildirim (2013) uyarlamanin, sinifin diizenini
tamamen degistirmek olmadigini, mevcut diizen igerisinde Ogretmenlerin
yaraticiliklarini ve bilgilerini kullanarak tiim ¢ocuklarin aktif katilimini saglayacak
diizenlemeler yapmasi olarak degerlendirilebilecegini vurgulamistir.

Egitim ortamlar1, 6grenme ve dgretme etkinliklerinin gergeklestigi, 6gretmen-gocuk ve
ailelerin etkilesim iginde olduklari, hem psiko-sosyal hem de fiziksel bir g¢evredir
(Arslan Karakiiciik, 2008). Okul oncesi donemde kaliteli egitim ortamlarinin,
cocuklarin gelisimi ve yaraticilik potansiyellerinin en iist diizeye ulasmasinda 6nemli
rolii bulunmaktadir (Durmusoglu, 2008). Yapilan pek ¢ok arastirma egitim ortamlarinin
¢ocuklarin davranislarini, algilarini, 6grenmelerini, dil, sosyal-duygusal ve psikomotor
gelisimlerini, okur-yazarlik becerilerini etkiledigini gostermektedir (Burchinal, Roberts,
Nabors ve Bryant, 1996; Early vd. 2007; Mashburn, 2008; Peisner-Feinberg, vd.
2001). Bu nedenlerle de egitimin amaclarina ulasmasinda etkili 6gelerden biri olan
egitim ortamlarinin ¢ocuklarin yas, gelisim diizeyi, ilgi ve ihtiyaclar1 gibi faktorleri
dikkate alarak diizenlenmesi gerekmektedir. Ogretmenlerden beklenen cocuklarin
gereksinimlerine goére simifin fiziksel c¢evresini, isleyisini, Ogretim zamanini,
materyalleri ve yontemi c¢ocuklarin gereksinimlerine uygun sekilde uyarlamasidir
(Kargin, 2013).

Kaynastirma uygulamalarinin dogru ve amacina uygun bir sekilde gergeklestirilmesi
icin 0zel gereksinimli olsun ya da olmasin tiim ¢ocuklarin egitimden en siit seviyede
yararlanmalarin1 saglayacak onlemler alinmali ve diizenlemeler yapilmalidir (Batu ve
Kircaali Iftar, 2005). Okul &ncesi dgretmenlerinin egitim ortamlarina dair gdzlemleri ve
uygulamalarinda yasadiklar1 sorunlarin betimlenmesi kaynastirma egitiminin 6zel
gereksinimi olan ve olmayan tiim ¢ocuklara saglayacag: fayda agisindan 6nemlidir. Bu
arastirmada, kaynastirma uygulamalarinin yiiriitiildiigii okul 6ncesi siiflarda, yeni okul
Oncesi egitim programina bagli olarak olusturulan 6grenme ortamlar1 hakkinda
Ogretmen goriiglerini belirlemek amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki
sorulara yanit aranmistir:

1. Ogretmenlere gdre yeni okul dncesi egitim programinda yer alan sinif diizeninin
kaynastirma egitimi agisindan uygunlugu nasildir?
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2. Ogretmenlerin kaynastirma egitimi oncesi ve kaynastirma egitimi sirasinda yapilan
caligmalara iliskin goriisleri nelerdir?

Yontem

Arastirmada, nitel arastirmalarda kullanilan, arastirmacinin gergek yasam durum ya da
durumlar hakkinda detayli ve derinlemesine bilgi topladigi, bir durum betimlemesi ya
da durum temalarin1 ortaya koydugu durum caligmasi deseni kullanilmistir (Creswell,
2013). Arastirmanin verileri Adana ve Mersin’de MEB’e bagli anaokullarinda gorevli
ogretmenlerle yapilan goriismeler araciligiyla edinilmistir.

Katilimcilar

Arastirmaya Adana (5 Ogretmen) ve Mersin (5 6gretmen) illerinde MEB’e bagh
anaokullarinda goérev yapan ve smifinda kaynastirma ¢ocugu bulunan 10 Ogretmen
katilmistir. Katilimeilarin belirlenmesinde amagli 6rneklem yontemlerinden benzesik
ornekleme kullanilmigtir. Benzesik 6rneklemede amag, 6rneklemin arastirma problemi
ile ilgili olarak benzesik 6zellikler gdsteren bir alt gruptan olusturulmasidir (Yildirim ve
Simgek, 2005). Arastirmaya katilacak 6gretmenlerle ilk olarak 6n goriismeler yapilmis,
aragtirmanin amaci ve verilerin nasil toplanacagi hakkinda bilgi verilmistir. Arastirma
goniilli olarak katilmayi kabul eden ogretmenlerle yari1 yapilandirilmis goriismeler
seklinde yiiriitilmiistiir.

Goriismeye alinan 6gretmenlerin devlet okulunda ¢alistyor olmalarina ve siniflarinda en
az bir kaynastirma ¢ocugu bulunmasina dikkat edilmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin 9’u kadin ve tamami lisans mezunudur. Ogretmenlerin 4’{i 6-10 yil, 4’
11-15 yil ve 2’si 16-20 y1l kideme sahiptir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami
okul oOncesi egitimde kaynastirma konusunda herhangi bir hizmet i¢i egitime
katilmadiklarini belirtmislerdir. Bu siniflarda bulunan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
licliniin otizm spektrum bozuklugu, ii¢liniin dil ve konugma yetersizligi, birinin Down
sendromu ve iki ¢ocugun da ortopedik yetersizligi bulunmaktadir.

Veri toplama araglart

Arastirma da veriler yar1 yapilandirilmis bireysel goriismeler yoluyla toplanmistir. Bu
goriigme tiirlinde goriigmeci hazirladigr sorular ile derinligine bilgi alma ya da
anlagilmayan sorular1 katilimcilara agiklama sansina sahiptir (Altunisik, Coskun,
Yildirrm ve Bayraktaroglu, 2007). Gorlisme sorulari hazirlanmadan 6nce alan yazin
incelenmistir. Okul Oncesi kaynastirma uygulamalar1 hakkindaki calismalar 1s181inda
gbriisme sorular1 olusturulmustur. Belirlenen sorular iki alan uzmanina gonderilmis,
sorularin igerigine ve ifadesine iligkin gelen Oneriler dogrultusunda bazi sorular yeniden
diizenlenmis ve yeni sorular eklenmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanan
gdriisme sorulari, {i¢ okul dncesi 6gretmenine uygulanarak 6n galisma yapilmistir. On
uygulama ile goriigme sorularinin rahat bir sekilde anlasilip cevaplandirildigr ve
sorularin igerigi disinda hicbir konuya deginmedigi tespit edilmistir. Veri toplama
araglarinin denenmesi arastirmanin gegerlik ve giivenirligi ile dogrudan ilintilidir
(Yildirim ve Simsek, 2005).

Form iki bdliimden olugmaktadir. Birinci boliimde okul oncesi 6gretmenlerinin ve
kaynastirma c¢ocuklarinin demografik bilgilerine iliskin sorular yer almaktadir. Formun
ikinci boliimii ise Ogretmenlerin sinifin fiziki 6zellikleri, kaynastirma Oncesi yapilan
hazirliklar, Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) hazirlama, yeni okul oncesi
egitim programindaki fiziksel diizenleme, uyarlama g¢alismalar ile ilgili diistincelerini
betimlemeyi amaglayan alt1 sorudan olugmaktadir. Ayrica her soruya iligskin ek sorular
olusturularak 6gretmenlerden daha ayrintili bilgi almaya ¢alisilmustir.
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Veri toplama siireci

Arastirmanin verileri, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Ekim-Kasim ayinda Adana ve
Mersin illerindeki resmi ilkokullar biinyesindeki anasiniflar1 ile bagimsiz
anaokullarinda gorevli okul Oncesi Ogretmenlerinden toplanmistir. Arastirmacilar
oncelikle okul miidiirleriyle goriiserek, arastirmanin amacini agiklamislar ve goniillii
Ogretmenlerle ¢alisma yapilabilmesi hususunda izin alinmistir. Arastirmaya katilmay1
kabul eden ogretmenlerle, 20-30 dakika siiren goriismeler yapilmistir. Calismanin
giivenirligini saglamak icin, goriismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmistir.

Verilerin analizi

Verilerin analizinden 6nce ses kayitlar1 yazili metne doniistiirilmiistiir. Yazili veriler
nitel veri analiz yontemlerinden igerik analizi yapilarak analiz edilmistir. Metinler
tekrar tekrar okunmus, benzer goriisler gruplandirilarak {ic ana temaya ulasilmistir.
Ayrica arastirmanin giivenirligini saglamak icin, okul Oncesi 6gretmenlerinin, okul
oncesi donemde kaynastirma uygulamalarina iligkin diisiincelerine dogrudan alintilarla
yer verilmistir.

Bulgular ve Tartisma

Bu boéliimde, arastirma verilerinin analizi sonucunda ulasilan bulgular ii¢ ana temada
aciklanmistir. Bunlar; siiflarin fiziksel kosullar1 ve okul Oncesi egitim programina
uygunlugu, kaynastirma egitimi oncesinde hazirliklar, BEP hazirlama ve programin
uyarlanmasidir. Bu ana temalar asagida sirayla verilmis ve alan yazindaki diger
aragtirma bulgulari 1s181inda tartisilmastir.

Swniflarin Fiziksel Kosullarina Ve Okul Oncesi Egitim Programina Uygunluguna
Hliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin altis1 simifinin fiziki sartlarinin yeterli olmadigini
belirtmistir. Ogretmenler, 6zellikle siiflarin biiyiikliigii konusunda sikint1 gektiklerini
dile getirmislerdir. Smiflarda 6grenme merkezlerinin yer aldigini, bu merkezlerde
materyal ¢esitliliginin bulundugunu ancak sinif biiyiikliigiiniin yeni program i¢in ¢ok
uygun olmadigini ve bununla birlikte sinif mevcutlarinin bu kiigiik siniflar i¢in ¢ok fazla
oldugunu dolayis1 ile de fiziki alant verimli kullanamadiklarin1 paylasmislardir. Sinif
alanlar1 ile smif mevcutlar1 arasinda bir orantisizlik oldugu belirtilmistir.
Ogretmenlerden biri bu durumu “sinifimda 26 tane ¢ocuk var ve okulumuz yildiz tipi bir
okul bu sene en kiiciik sinifi ben kullantyorum. Yeni programa gore diizenlemeye
kalksam yer sikintis1 ¢ekiyoruz. Cocuklar bu durumda bile rahat¢a hareket edemiyorlar.
Merkezleri olusturduk ama istedigimiz gibi kullanamiyoruz (004)” ifadesi ile
aciklamistir. OOS. ise, “sinifimiz fiziksel ézellikleri bakimindan fazla bir donanima
sahip degildir, kisin soba kullanilmaktadir. Toplanan aidatlardan oyuncak ve temizlik
giderleri karsilanabilmektedir” demistir.

Kaynastirma 6grencisi i¢in fiziki kosullarin uygun olmadigini dile getiren 6gretmenler
bu diisiincelerini simif mevcudunun kalabalik olmasina, sinifta yardimci 6gretmen
sayisinin az olmasima ve alan darligina baglamislardir. Ayrica siniflarin genel olarak
normal gelisim gdsteren ¢ocuklara gore planlandiginin da altin1 ¢izmislerdir. Siniflar ve
lavabolar arasindaki mesafenin uzak olmasi fiziki yetersizlik igerisinde yer almistir.
Ogretmenler baz1 6zel gereksinim tiirlerinin ise fiziki sartlarla cok baglantili olmadigini
dile getirmislerdir. Bu durumu otizm tanisi almis bir ¢ocugu olan dgretmen 002,
“stmifimiz kalabalik yardimci 6gretmenlerimiz yetmiyor ve biz bunca ¢ocuk arasinda
kaynastirma ogrencisine yeterince zaman ve ortam yaratamiyoruz. Mesela benim
ogrencim otizmli benim sinifimda biz ¢ok sorun yasamiyoruz ama keske fiziki sartlar
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daha iyi olsa” seklinde anlatmistir. OO9 ise“tuvalet sinifa uzak. Engelli 6grencinin
annesi ¢ogu zaman koridorda beklemek zorunda kalvyor yardimct olmak icin sagolsun.”
ifadesini kullanmustir.

Ogretmenlerin ¢ogunlugu 2013’te giincellenen okul &ncesi egitim programina gore
siiflarda yeni diizenlemelere gidildigini belirtmislerdir. Ogretmenler bu diizenlemeleri
merkezlerin olusturulmast ve bu merkezlere materyal g¢esitliliginin saglanmasiyla
gerceklestirdiklerini ifade etmislerdir. Kaynastirma ¢ocuklarinin kendilerini ifade etme
konusunda sikinti yasadiklarini sdyleyen o6gretmenler bu merkezler araciligi ile
cocuklara se¢gme sansi verildigini ve c¢ocuklarin rahatca bu merkezleri
kullanabildiklerini sOylemislerdir. Bu goriisiin aksine Ogretmenlerden biri sinifin
merkezlere boliinmesi ile birlikte ¢ocuklarin kontroliiniin zorlastigint dile getirmistir.
Ayrica yapilan dilizenlemeleri zorunluluktan gerceklestirdigini de belirtmistir.
Gorlismede yer alan bir 6gretmen ise fiziki diizenleme agisindan herhangi bir degisiklik
yapmadiklarin1 okul idaresinin bu konuda en kisa siirede smif diizeni i¢in gerekli
materyal destegini saglayacagini aktarmistir. Sayet yeni fiziki diizenlemeye gegcilirse
kaynastirma ¢ocugu agisindan daha uygun olacagi yoniindeki diisiincesini paylasmistir.
0O03: “Heniiz bir diizenleme yapmadik okul idaresi en kisa zamanda sumf diizenini
ayarlayacak” OO7: “Gerekli diizenlemeleri yaptik boyle daha iyi oldu kaynastirma
ogrencisi bazen ne yapmak istedigini anlatamiyor, o zaman kendi gidip istedigi
merkezde oynuyor. Kendi kendine segebiliyor”

MEB Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi (2013a)’nde kaynastirma yoluyla egitim
uygulamalar1 bagligi altinda, “Kaynastirma yoluyla egitim uygulamalar1 yapilan okul ve
kurumlarda O6grencinin yetersizligine uygun fiziksel, sosyal, psikolojik ortam
diizenlemeleri yapilir. Bu okul ve kurumlarda 6grenciye verilen egitim hizmetlerinin
etkin bir bigimde ylriitiilebilmesi amaciyla 6zel arag-gere¢ ile egitim materyalleri
saglanir ve destek egitim odasi acilir.” ifadelerine yer verilmistir. Siniflarin fiziki
ozellikleri cocuklarin rahatga hareket etmesine imkan saglayacak sekilde
uyarlanmalidir. Ogretmenler c¢ocuklarm &grenmelerini kolaylastirmak ve kalicilig
saglamak i¢in smifi ¢ocuklarin ihtiyaglarina gore ilgi ¢ekici ve 6grenmeyi destekleyici
bir sekilde diizenlemelidir (Kargin, 2014). Kaynastirma siniflarinda 6zel gereksinimli
cocuklarin ihtiyact dogrultusunda yapilacak diizenlemeler kaynastirma uygulamasinin
basarisinda hayati 6neme sahip olmasina ragmen siniflarinda kaynastirma Ogrencisi
bulunan 6gretmenlerin yasadigi en biiyiik sorunlardan biri fiziksel diizenleme ve gerekli
ara¢ gerec ve materyallerin temini konusunda yeterli destek almamalaridir. Yapilan pek
cok calismada (Dikici Sigitmag, Hos ve Abbak, 2011; Kogyigit, 2015; Varlier, 2004),
ogretmenlerin kaynastirma ortamlarinda pek ¢ok sorunlarla karsilastigi belirlenmistir.
Bu sorunlardan biri de yetersiz arag, gereg, materyal ve siniflarin kalabalik olmasidir.

2013 Okul Oncesi Egitim Programinda &grenme merkezleri ¢ocuklarin serbest oyun
ihtiyacin1 karsilamak i¢in diizenlenmis, giinliik egitim planinda yer alan etkinliklerde
ele alinan kazanim ve gostergeler dogrultusunda se¢ilmis farkli materyalleri barindiran,
birbirinden dolap, pano, farkli renkte halilar, yer désemeleri ya da yere yapistirilan
bantlar gibi malzemelerle ayrilmis oyun alanlaridir. Merkezler smif igerisinde
ozelliklere gore yerlestirilebilir. Ogretmen, 6grenme merkezlerinde smifin fiziksel
ozelliklerini dikkate alarak, ¢ocuklarin bireysel gereksinimlerine ve ilgilerine yonelik
diizenlemeler saglamalidir. Okul oncesi smiflarinda bulunmasi gereken Ogrenme
merkezleri; blok merkezi, kitap merkezi, miizik merkezi, sanat merkezi, fen merkezi,
dramatik oyun merkezi ile su ve kum oyunlar1 masasidir (MEB, 2013b). Ogretmenler
2013 programinda yer alan en Onemli degisikligin 6grenme merkezleri oldugunu
belirtmislerdir (Ozsirkinti, Akay ve Yilmaz Bolat, 2014). Ogrenme merkezleri

39



Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Iliskin Goriislerinin Incelenmesi

ogretmenlerin bakis agisindan ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarini karsilamak i¢in olumlu bir
degisiklik olarak algilanirken, 6gretmenlerin en ¢ok problem yasadigi degisiklik olarak
goriilmiistiir. Ozsirkinti, Akay ve Yilmaz Bolat (2014), dgretmenlerin okul 6ncesi
egitim programina yonelik goriislerini belirlemeyi amagladiklar1 arastirmalarinda,
ogretmenlerin karsilagtigt en biiyiik problemin sinif ortaminin uygun olmamasindan
dolay1 merkezlerin olusturulamamasi oldugunu belirtmislerdir.

Kaynastirma Egitimi Oncesinde Hazirliklara Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin kaynastirma cocuguna yonelik olarak &n hazirlik evrelerine iliskin
gorisleri alindiginda 6gretmenlerin biri hari¢ diger 6gretmenlerin ya higbir hazirlik
yapmadiklar1 ya da daha ¢ok programa iliskin evraklar1 hazirladiklar1 belirlenmistir.
Kaynastirma c¢ocugu i¢in hazirlik yaptigin1 belirten 6gretmen bunu su sozleri ile
aktarmistir. OO1: “Swmfimda otizmli bir cocuk oldugunu égrendigimde otizm ile ilgili
arastirma yaptim. Cocuk hakkinda doldurulmug belgeleri inceledim. Sonrasinda da
diger ogrencilerimi bu konuda bilgilendirdim.” Bir baska katilimci 6gretmen O04:
“Kaynastirma ogrencimin Yyiiriime problemi yoktu sadece konusma ve anlama biraz
stkintilvydi. Bunun igin sinifin normal diizeninde fazla bir degisiklik yapmadim.”

Tim c¢ocuklarin siniftaki etkinliklere katiliminin saglanmasi ve kaynastirma
uygulamasinin basarili olabilmesi i¢in 6gretmenin 6nceden pek ¢ok hazirlik yapmasi
gerekmektedir. Ttim fiziksel kosullar cocugun kendi gelisimi dogrultusunda ilerlemesini
saglayacak sekilde uyarlanmalidir (Acarlar, 2013). Diken ve Sucuoglu (1999),
tarafindan yapilan ¢aligma da 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalar ile ilgili gerekli
bazi1 6n hazirliklar1 yapmadiklari bulgusuna ulasilmistir. Bu bulgunun tersine Kogyigit
(2015) yaptig1 calismada Ogretmenlerin kaynastirma egitimine baslarken cocuklara,
ailelere ve egitim ortamina iliskin c¢esitli hazirliklar yaptiklarini belirtmistir. Ayrica
Ogretmenler kaynastirma uygulamalarima uygun ve giivenli bir ortam olusturmaya
calismis ve Ozel gereksinimli ¢ocugun Ozelliklerine uygun arag gere¢ ve materyal
destegi saglamiglardir. Kaynastirma stirecinin basarisinda sinif ve sinif materyallerini
iceren ¢evre de 6nemli bir yere sahiptir. Sinif, tlim ¢ocuklarin davranissal tepkilerini ve
etkinlikler sirasindaki basarilarini etkilemektedir. Bu nedenle sinif cocuklar1 6grenmeye
motive eden bir yer olmalidir (Batu, 2010). Cocugun 6zel gereksinimine bagli olarak
egitim ortamlarinda hem fiziksel ¢evre hem de sinif iklimi agisindan 6nlemler alinmasi
cocugun sinifa adapte olmasinda, 6grenme ve 6gretim siirecine katiliminda kolayliklar
saglamaktadir (Jolivette, Stichter, Sibilsky, Scott ve Ridgley 2002; Odom vd. 1999).

BEP Hazirlama ve Programin Uyarlanmasi

Ogretmenlerin hepsi kaynastirma ¢ocuklar1 i¢in BEP (Bireysellestirilmis Egitim Plani)
hazirladiklarmi ancak hazirlarken eski planlara baktiklarini, rehber ogretmenden,
RAM’dan (Rehberlik Arastirma Merkezi ) yardim aldiklarini belirtirken; bir 6gretmen
kimseden bu konuda destek alamadigini belirtmistir. Ogretmenler kendilerini bu konuda
yeterli gdrmediklerini ve konuya tam olarak hakim olmadiklarini agiklamislardir. OOS8:
“BEP hazirladim ama aragtirarak ve eski planlara bakarak hazirladim. Bu konuda ¢ok
yeterli oldugumu diisiinmiiyorum.” O06: “Universitede izel egitim gerektiren cocuklar
lizerine detayli egitim alinmadigindan kaynastirma ogrencisi agisindan zorlandigimi
ifade etmek isterim.”

Her cocugun ozellikleri kendine 6zgilidiir ve onlara saglanan egitim imkanlarindan
yeterince yararlanabilmeleri i¢in uygun diizenleme ve planlamaya yol gosterici olmasi
acisindan BEP gelistirilmesi ve degerlendirilmesi gerekmektedir (Avcioglu, 2012).
Cocuklarin 6grenme 6zellikleri ilgi ve yetenekleri birbirinden farklilik gostermektedir.
BEP bu farkliliklarn dikkate alarak cocuklarin gelisimlerini  desteklemeyi

40



M. Kale, A. Dikici Sigirtmag, I Nur, B. Abbak

hedeflemektedir. Ihtiyaclarinin karsilanabilmesi icin 6zel egitime ihtiya¢ duyan tiim
cocuklarin BEP’e ihtiyact vardir (MEB, 2010). Bu sebeplerle de MEB Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi (2013a)’nde kaynastirma yoluyla egitim uygulamalar1 bashigi
altinda, “Ogrencilerin takip ettikleri programlar temel alarak egitim performansi ve
ihtiyaglar1 dogrultusunda BEP hazirlanir.” ifadesine yer verilmektedir. Ancak,
kaynastirma uygulamalarimin yapildigi smiflarda o6gretmenler, BEP hazirlama
konusunda kendilerini yeterli gormemektedirler. Benzer bulgulara yapilan diger
calismalarda rastlanmaktadir. Ornegin, Akalin (2014) yaptig1 ¢alismada, 6gretmenlerin
BEP hazirlamada bilgi eksiklerinin oldugunu ve yardima gereksinim duyduklarini
belirtmistir. Dikici Sigitmag, Hos ve Abbak (2011) ise, 6gretmenlerin bilgi ihtiyacinin
kisisel yetersizlikler ve lisans egitimi sirasinda yeterli 6zel egitim dersi ve uygulama
almamis olmalarmdan kaynaklandigimi vurgulamislardir. Ogretmenler genel olarak
kaynastirma egitiminin 6zel gereksinimli olan ve olmayan tiim ¢ocuklar i¢in pek ¢ok
yarart oldugu konusunda hemfikirdirler (Diamond ve Carpenter, 2000; Tufan ve
Yildirim, 2013) ancak bu durum uygulamaya c¢ok yansimamaktadir. Ogretmenlerin
kaynastirma uygulamalarii etkileyen en onemli faktdr ise bilgi eksikligi olarak
goriilmektedir (Artan ve Uyanik Balat, 2003; Buysse, Skinner ve Grant, 2001; Varlier
ve Vuran, 2006). Nitekim Ogretmenler de kaynastirma uygulamalari sirasinda
yasadiklart sorunlarin bu konuda yeterli egitim almadiklarindan kaynaklandigin
farkindadirlar ve bunu dile getirmektedirler (Gok ve Erbas, 2011). Ogretmenlerin
hizmet Oncesinde sadece bir 6zel egitim dersi almalar1 ve hizmet sirasinda yeterli ve
destekleyici hizmet i¢i egitim firsatlarinin sunulmamasi bu konuda yasadiklar1 sikintinin
gostergesi olmaktadir. Bu galismada da hizmet Oncesinde verilen egitimin kaliteli
kaynastirma uygulamalari i¢in yeterli olmadig1 agikca goriilmektedir.

Kaynastirma o6grencisi i¢in gilinliik planda bazi degisiklikler yaptiklarini aciklayan
ogretmenler uyarlama ¢aligmalari kapsaminda etkinlik aninda ¢ocukla bire-bir ilgilenme
ve etkinligi basitlestirme yoluna gittiklerini belirtmiglerdir. OOl: “Onunda
vapabilecegi etkinlikleri seciyorum. Bazen de etkinlik anminda onunla bire bir
ilgilenmem gerekiyor.” OQO3: “Diger c¢ocuklardan vakit kaldikca ona zaman
ayirtyorum, daha basit yonergeler veriyorum.” Okul Oncesi egitim programinda
belirtilen ve gilinliikk plan igerisinde yer alan uyarlama calismalarini bir 6gretmen
“kaynastirma o6grencisi i¢in not alacak boliim” olarak degerlendirmistir. Bununla
birlikte 1ki 6gretmen yeni programin uygunlugunu dile getirirken bir dgretmen ¢ok
gerekli bulmamistir. Bulgulara iliskin &gretmenlerin ifadeleri soyledir. O05: “Yeni
programda kaynastirma ogrencisi ile ilgili ogretmenin not diisebilecegi bir boliim var.”
006: “yeni programdaki bu diizenlemenin ¢ok gerekli ve faydali oldugunu
diistinmiiyorum.”

Katilimeilarin siniflarinda yaptiklari uyarlamalar ile ilgili cevaplaria bakildiginda tim
cocuklarin gelisimini desteklemede Onemli bir yere sahip uyarlamalar1 gereksiz
bulduklart ve bu konuda yeterli bilgiye sahip olmadiklari goriilmustiir. Kiigiik
Dogaroglu ve Bapoglu Diimenci (2015) yaptiklar1 calismada benzer bir bulguya
ulagsmiglardir.  Arastirmacilar 6gretmenlerin uyarlama yapmak yerine ¢ocuklari
yetersizliginden dolayr etkinliklere almadiklarin1 hatta Ogretmenlerin etkinlikler
sirasinda  kaynastirma c¢ocugunu smiftan uzaklastirma gibi bir uygulamaya
basvurdugunu belirtmislerdir. Sucuoglu, Bakkaloglu, Iscen Karasu, Demir ve Akalin
(2014) tarafindan yapilan bir bagka ¢alisma ise Ogretmenlerin kaynastirma ile ilgili
yetersiz bilgilerinin onlarin degerlendirme, uyarlama, dogal O6gretim yontemlerini
kullanma ve sinif yonetimi konularinda yetersiz kaldiklarmi gostermektedir. Yapilan
pek ¢ok arastirma tiim g¢ocuklarin gereksinimlerinin farkli oldugunu ve basarili bir
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kaynastirma uygulamas:t icin yapilacak wuyarlamanin temel etken oldugunu
vurgulamaktadir (Cross, 2004). Cocugun icinde bulundugu fiziksel, sosyal ve egitimsel
ortamin onun ihtiyag¢larina gore dikkatli bir sekilde diizenlenmesi gerekmektedir (Cross
vd. 2004). Kaynastirma ¢ocuklarmin oyunlara ve 6grenme uygulamalarina katilmasina
olanak saglayan uyarlama, kazanimlarin saglanabilmesi i¢in gerekli goriilmektedir.
Yeni Okul Oncesi Egitim Programi’nda da bu konuya &zellikle vurgu yapilmis ve
etkinlik planlarinda uyarlama kismina yer verilmistir. Yapilan diger arastirmalarda ise
farkli bulgulara ulasilmistir. Ornegin, Ozen, Ergenekon, Ulke Kiirk¢iioglu ve Geng
(2013), yaptiklart calismada 6gretmenlerin siniflarindaki 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
ozelliklerini dikkate alarak uyarlamalar yaptiklarin1 belirtmistir. Benzer bir bulgu da
Tufan ve Yildirim (2013) tarafindan yapilan ¢alismada goriilmektedir.

Sonuc ve Oneriler

Ulkemizde kaynastirma uygulamalar1 yasal diizenlemelerle desteklenmesine ragmen
yapilan arastirmalar sonucunda uygulamada pek ¢ok problemin yasandigi belirlenmistir.
Kaynastirma egitiminin basariya ulasmasi personelin bu konudaki bilgisi, uygun destek
hizmetleri, uyarlanmis fiziksel ¢evre ve 6gretim programi, ¢ocuklarin 6zel ihtiyaglarini
kargilayacak uygun ara¢ gere¢ ve materyal destegi, olumlu Ogretmen tutumlarina
baghdir. Bu arastirmada, kaynastirma uygulamalarinin yiiriitiildiigii okul oncesi
siiflarda, yeni okul Oncesi egitim programina bagli olarak olusturulan O6grenme
ortamlar1 hakkinda Ogretmen gorlislerini  belirlemek amaclanmigtir.  Arastirma
sonucunda, Ogretmenler siniflarinin yeterince biiyiik olmadigini, simiflarimin fiziki
ozelliklerinin kaynastirma uygulamalari i¢in uygun olmadigint belirtmislerdir.
Ogretmenler 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’na gore smifta diizenlemeler
yaptiklarini ancak alan ve materyal yetersizliginden 6grenme merkezlerini gerektigi gibi
kullanamadiklarin1 vurgulamislardir. Ogretmenlerden alman bilgiler dogrultusunda
ogretmenlerin kaynastirma ¢cocugu gelmeden 6nce herhangi bir 6n hazirlik yapmadiklari
goriilmiistiir. Ogretmenler ayrica BEP hazirlama konusunda kendilerini yeterli
bulmamuiglar. 2013 Okul Oncesi Egitim Programu etkinlik planinda yer alan, ¢ocuklarin
siif etkinliklerine aktif katilimlarini1 amaglayan ve bireysel 6zelliklerine gore yapilmast
gereken uyarlama konusunda da ogretmenlerin yeterli bilgiye sahip olmadiklari
arastirmanin bulgular1 arasinda yer almaktadir.

Bu aragtirmanin bulgular1 1s18inda, okul Oncesi egitim kurumlarinin egitim ortami
acisindan, kaynastirma ¢ocuklarinin ihtiyaglarina gore diizenlenmesi konusunda,
ogretmenlerin bilgilendirilmesi destek verilmesi onemli goriilmektedir. Kaynastirma
cocugunun bulundugu okul 6ncesi siniflarda, sinif mevcudu konusunda yonetmelikte
yer alan sinirlamalara uyulmast konusunda okul ydneticilerinin  ve egitim
miifettiglerinin bilgilendirilmesi gerekmektedir. Hizmet Oncesinde 0©zel egitim ve
kaynastirma egitimi derslerinin zorunlu ders kapsaminda verilmesi ve verilen derslerin
daha fazla uygulamaya yonelik olmasi, hizmet icinde de Ogretmenlerin sik sik
kaynastirma uygulamalart hakkinda bilgilendirilmeleri 6nemli gdriilmektedir.
Kaynastirma egitimine yonelik tiim paydaslar (6gretmen, aile, Rehberlik Arastirma
Merkezi, okul idaresi) arasi isbirligi saglanmalidir. Daha sonra yapilacak olan
arastirmalarda, kaynastirma uygulamalarmin etkililigini artirmak amaciyla fiziki
kosullarin ve Ogretmen yeterliklerinin artirilmast konusunda farkli yontemlerin
denenmesi ve etkili yontemlerin uygulamalara aktarilmasi onerilmektedir.
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Investigation of Perceived Child Vulnerability Levels of Mothers
with 4-5 Year-old Children and Factors Affecting their
Perceptions

4-5 Yas Cocuga Sahip Annelerin Kirlganlik Algi Diizeyleri Ve
Kirilganlik Algi Diizeylerini Etkileyen Faktorlerin Belirlenmesi*

*

Sermin METIN** Hatice YILDIZ™™ Selvinaz SACAN™
Abstract

This descriptive study was conducted to determine perceived child vulnerability levels of Mothers with 4-5
Year-old Children and Factors Affecting their Perceptions It was conducted in the preschools of Turkish
Ministry of Education located in different areas with varying socio-economic conditions in Aydin in the 2014-
2015 academic years. 263 children in these preschools (26,2% in 4 years, 73,8% in 5 years, 48,7% female,
51,3% male) and 320 mothers were chosen randomly as participants. A demographic questionnaire was used to
collect data about demographic features of children and their mothers. Child Vulnerability Scale was also used to
collect data about mothers’ perceived child vulnerability. To analyze the data, mean standard deviation with
Kolmogrov-Smirnov test and Variance Analysis were used. the mothers’ perceived child vulnerability was found
to be high (6.9+4.8), the ones with one child, premature, undergone a disease before and birth weight under the
weight of 2500 gram (p>0, 05).

Key Words: Child vulnerability syndrome, perceived parental vulnerability, child vulnerable scale, preschool
period

Oz

Bu calisma, 4-5 yas ¢ocuga sahip annelerin kirilganlik algi diizeyleri ve kirilganlik algi diizeylerini etkileyen
faktorlerin incelenmesi amaciyla yapilan tanimlayict bir ¢alismadir. Calisma Aydin il merkezinde Milli Egitim
Bakanligi’na bagli, farkli sosyo ekonomik kosullara sahip bdlgelerde bulunan anaokullar1 arasinda
gergeklestirilmigtir. Bu anaokullarinda bulunan ¢ocuklar arasindan basit tesadiifi olarak belirlenen 263 g¢ocuk
(%26,2°si 4 yas, %73,8’1 5 yas, %48,7’si kiz, %51,3’i erkek) ve 320 anne arastirmanin ¢aligma grubunu
olusturmustur. Veriler ¢ocuk ve annelerin demografik 6zelliklerine yonelik “Genel Bilgi Formu” ve annelerin
kirilganlik algist icin “Cocuk Kirilganlik Olgegi” kullanilarak toplanmustir. Verilerin analizinde ortalama ve
standart sapma degerleri ile Kolmogrov-Simirnov testi,Student-t Testi ve Varyans Analizi kullanilmistir. Yapilan
analizler sonucunda annelerin kirilganlik algi diizeylerinin yiiksek oldugu (6.9+4.8), tek ¢ocuga sahip olan,

¢ocugu erken dogan, daha once bir hastalik gegiren ve dogum kilosu 2500 gramin altinda olan annelerin
¢ocuklarint daha kirilgan olarak algilandiklart saptanmistir (p>0,05).

Anahtar sozciikler: Kirillgan ¢ocuk sendromu, ebeveyn kirilganlik algisi, gocuk kirtlganlik 6lgegi, okul dncesi
donem.

Introduction

Child vulnerability syndrome was first defined by Green and Solnit (1964), and then the
concept was gained a new dimension as perceived child vulnerability in parents by
Thomasgard and his colleagues (1955). Perceived child vulnerability in parents is defined as
constant anxiety about children even after a disease in spite of complete recovery (Allen et.al.,
2004; Bendell et al., 1994; Dogan, Ertem, Karaaslan and Forsyth, 2009; Green and Solnit,
1964; De Ocampo, Macias, Saylor and Katikaneni, 2003). Some parents believe that their
children are sensitive to developmental or health problems (Perrin, 1989), and vulnerable or
prone to illnesses for some reasons although there is no objective evidence (Forsyth, Horwitz,
Leventhal, Burger, 1996). Regarding their false beliefs and perceptions, those parents view
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their children as vulnerable, so they perform protective and anxious behaviors (Thomasgard
and Metz, 1996).

Thomasgard (1998,s 224) describes thefactors affecting perceived child vulnerability in
parents as: 1) parents’ difficulties in separation-individualization, 2) parents’ increased
worries about health status of their children, 3) anxiety or fear about separation or
experiencing a real condition (infertility and loss of a child in the first pregnancy), 4) diseases
considered as life-threatening by parents (like croup and pregnancy related complications
threatening maternal health) and 5) health conditions in early years of childhood having low
risk. In literature, the conditions such as premature neonatal jaundice (nutrition problems,
pregnancy and complications and crying in newborn child and staying in hospital, parental
anxiety, postpartum depression, lack of social support were shown as risk factors causing
parents perceiving their children as vulnerable (Allen et. al., 2004; Dogan et al., 2009; Leslie
ve Boyce, 1996). De Ocampo et al., 2003). Parents’ perceiving their children as vulnerable
might cause negative behavioral changes both in parents and children (De Ocampo, 2003;
Estroff, 1994; Forsty, 1996; Thomasgard, 1998). This perception of parents may cause them
to show an excessive protective attitude towards their children and such a relationship may
affect negatively the children’s psychological development (Forsyth et al., 1996). Researches
highlighted the importance of the concept of vulnerability in healthy childhood during early
childhood, school age and puberty and found out that children, perceived as vulnerable by
their mothers because they were born premature, performed aggressive behaviors towards
their friends, and showed some somatic symptoms like fatigue, stomachache and headache
(Allen et al. 2004; Culley, Perrin and Chaberski, 1989). It is assumed that mothers’
vulnerability perception includes difficulty in separation from the child, behaving the child
like a baby, excessive tolerance, psychosomatic disorders in children and low school
achievement (Green and Solnit, 1964; Thomasgard and Metz, 1997). On the other hand, the
children perceived as vulnerable show their reactions to their parents in the form of excessive
worry of separation, sleep disorders, discipline problems, failure in school and perceiving
themselves as unhealthy (Leslie and Boyce, 1996). It is observed that there is an increase in
their behaviors of going to hospital, family child interaction and problem. It is claimed that
the children with learning problems and severe behavioral problems have a serious disease
that threatens their lives during their early years (Allen et. al., 2004; De Ocampo et al., 2003).
It is assumed that parents’ chronic worries and fears about vulnerability of their children
cause them to display risky or dangerous behavior. This further increases parents’ chronic
anxiety about their children’s sensitivity to disease. As a result, they suffer from a vicious
circle (Culley et al., 1989; De Ocampo et al., 2003; Thomasgard et al., 1996).

Mothers considering their children as vulnerable affect not only their own life but also their
children. These mothers more frequently have depression, anxiety, pessimism and inability to
have pleasure in life (Allen, 2004; Forsyth, 1996).Perceived child vulnerability may result
from an experience of a real loss or only fears. It does not only appear in parents with children
being ill before, but also in parents with healthy children. There has been little research about
why some parents perceive their children as being ill (Dogan et al., 2009). It has been
reported that mothers’ age, education and mental health problems may cause them to suffer
from child vulnerability (Bendell et al., 1994; Field et al. 1996, Forsyth and Canny, 1991). As
it is claimed in the researches, the concept of vulnerability has an important effect on the
children’s health, development and behaviors. Therefore, it is necessary to take the attitudes
of parents of children who experienced a health problem or not into account in terms health
and education of children in the future. For this reason, this study was directed towards
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determining perceived child vulnerability levels and affecting factors in mothers with healthy
children aged 4-5 years.

Method

The study was designed as a descriptive study to identify the factors affecting vulnerability
level and perception of the mothers with children at kinder garden.

Working Group of the Study

The study was conducted with the children with normal development between 4-5 years old
in the preschools of Turkish Ministry of Education in Aydn, in the 2014-2015 academic
years. 8 preschools with different socio-economic environment and 320 out of 910 mothers of
the children in these preschools were chosen randomly as participants. However, 263 of them
returned and the result of the study was based on their data.

Data Collection

A general characteristics form was used to collect data about demographic features of
children and their mothers. Child Vulnerability Scale was used to collect data about mothers’
perceived child vulnerability.

General characteristics form includes nine questions about the children’s age, gender, whether
they experienced a threatening disease, chronic disease, premature birth, birth weight, time,
mother’s marital status, age, education level, working status, whether she experienced a
serious disease, her income rate, number of the children she has.

Child Vulnerability Scale was developed by Forsyth (1987) to measure the parents’
vulnerability perception and their general worries about the children’s health (Forsyth, 1987;
Forsyth et al., 1996).The original scale including 12 item with 4 Likert type was administered
to 320 mothers with children in 3-4 ages and confirmed its reliability. Then, Forthsy and his
colleagues(1996) revised the original scale in the study conducted with 1095 mothers of the
children in 4-8 ages and 8 items was chosen as reliable. The scale with 8 items for parents are
rated between O (absolutely false) and 3(absolutely correct). It can be scored between 0-24
from the scale and if the score is found to be high (10 and above), it shows that mothers
perceive their children as vulnerable.

Items in the scale include ones such as “generally my child looks like healthier than the other
children” and “I’m worried about the circles under my child’s eyes” (Hullmann et al., 2010).
Internal reliability of the original scale was found as .73 and total correlation of test-retest was
.84(Allen et. al., 2004; Dogan vd., 2009; Forsyth, 1987; Kerruish, Settle, Campbell-Stokes,
Taylor, 2005; Thomasgard, 1998). The reliability coefficient of the scale adapted to Turkish
by Dogan and colleagues for the mothers with 1-30 months healthy children was found as .71,
item-total correlation as .30 and above and in this sample study, Cronbach's alpha coefficient
was found .80, item-total correlation was found between .42 and .63.

Data Analysis

SPSS 17.0 statistics program was used to analyze the data of the study. Descriptive statistics
was shown with the mean and standard deviation values. For the statistical significance, the
condition requiring p value less than 0.05 was provided (Biiyiikoztiirk, 2013). Kolmogrov-
Simirnov test was employed to detect the compliance of continuous variables into normal
distribution, and Student-t Test and Variant Analysis were used to compare the continuous
variables with parametric quality in independent groups. In order to find out the reliability of
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Child Vulnerable Scale, the total correlation and Cronbach’s alpha coefficient was
calculated.

Findings

Table-1 Distribution of participant mothers’ and children’s socio-demographic characteristics with the characteristics of the
child's birth

n %

25 years and under 10 3,8
26 — 30 years 67 25,5
Mother’s age 31— 35 years 104 39,5
36 — 40 years 61 23,2

41 years and more 21 8,0
primary school graduate 35 13,3

, . secondary school graduate 24 9,1
Mother's education level High school graduates 111 42,2
University graduate 93 35,4
. No 133 50,6
Mother's work status Yes 130 494
Mother's physical or mental state of a disease from which she No 220 83,7
suffered before. Yes 43 16,3
Only child 89 33,8
The number of children the mother has Two children 131 49,8
Three and more children 43 16,4

oy 4 years 69 26,2
Child’s age 5 years 194 738
s Female 128 48,7
Child’s gender Male 135 513
2500 gr and under 31 11,8
e . 2600-3500 gr 154 58,6
Child’s birth weight 3600-4000 gr 62 235
4100 gr and above 16 6,1

Premature birth 40 15,2
Child’s birth time Born on time 197 74,9
Post-mature birth 26 9,9
. . . No 227 86,3
Any important diseases the child has had Yes 6 137

According to Table 1, 39,5% of 263 participant mothers are younger than 25 years old, 25,5%
of them are between 31-35 and 23,2% of them are between 36-40; it was also shown that
42,2% is high school graduate and 35,4% is university graduate. 49,4% of the mothers has a
job, but 50,6% does not have a job; 33,8% of them has only child and 49,8% has two
children. 48,7% of the children involved in the study is female, 51,3% of them is male.
According to birth weight results, 11,8% is 2500 grams and under, 58,6% is between 2600
and 3500 grams. 15,2% of the children was premature born, 74,9% was born on time and
9,9% of them was post-matured born. The data gathered from the mothers showed that while
86,3% of the children have not experienced any important diseases, 13,7% of them has had. It
was also found that bronchitis (46%), pneumonia (28,5%), asthma bronchitis (17,1%) and
gastroenteritis, vesicoureteral reflux (2,8%) type 1 diabetes mellitus (2,8%) and surgery were
among the important diseases the children have suffered.
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Table 2 Comparison of socio demographic characteristics of participant mothers and children and the scores of Child Vulnerable Scale

How old are you? n Mean SS F p Tukey
25 years and under 10 8,5 4,6
26 — 30 years 67 7,4 45
31— 35 years 104 6,8 51 1,284 0,277 -
36 — 40 years 61 6,0 44
41 years and above 21 8,0 53
What is your educational status? n Mean SS F p Tukey
Primary school graduate 35 8,6 4,7
Secondary school graduate 24 73 57
2,149 0,094 -

High school graduate 111 6,9 4,9
University graduate 93 6,2 43
Do you have a wage-earning job? n Mean ss t p
No 130 6,3 44

-1,950 0,052
Yes 133 75 51
rI?;)d);ou have a physical or mental illness you have n Mean sS t D
No 220 6,9 49

-0,151 0,880
Yes 43 7,0 42
How many children do you have? n Mean ss F p Tukey
One child 89 8,3 53
Two children 131 6,1 4,3 6,114 0,003 1-2
Three or more children 43 6,3 45
How old is your child going to kindergarten? n Mean SS t p
60 months (5 years) under 69 6,8 4,6

-0,232 0,817
60 months and above 194 6,9 49
What is the gender of your child going to kindergarten? n Mean SS t p
Female 128 7,0 4,9

0,377 0,706
Male 135 6,8 4,7
How many grams was your child going to
kindergarten when born? n Mean SS F P Tukey
2500 gr and under 31 11,1 4,0
2600-3500 gr 154 6,6 4.8 1-2

10,419 <0,001 1-3

3600-4000 gr 62 6,1 42 1-4
4100 gr and above 16 4,9 4,8
What is time of birth of your child going to n Mean ss = D Tukey
kindergarten?
Premature 40 9,7 4,7
On time 107 64 46 8088 <0001 2
Post mature 26 6,8 4,8
Is there an important disease you child has suffered n Mean ss t D
from?
No 227 6,2 4,6 7276 <0,001
Yes 36 11,4 3,8
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The mean score of Child Vulnerable Scale the mothers participates was found 6.9+4.8 (min:
0, max: 21). 35, 4% of the participant mothers were determined as vulnerable (10 points and
more) according to Child Vulnerable Scale. No statistically significant differences were
identified between Child Vulnerable Scale and mothers’ age, education level, work status,
whether they have experienced any physical or mental disease, child’s age and gender. It was
found that the number of the children the mother has had an effect on mothers’ perceiving
their children as vulnerable (F=6,114; p=0,003). Post-hoc analysis (Tukey test) showed that
the difference was derived from the difference between the ones with one child and with two
children.

The birth weights of the children and the scores of the Child VVulnerable Scale were compared
and it was found that the vulnerability level of the mothers with the child having 2500 grams
and under birth weight was significantly higher than the other three groups (F=10,419;
p<0,001).Post hoc analysis also indicated that the difference was between the group of 2500
grams and under and the other three groups. When the birth time of the children and the
scores of the Child Vulnerable Scale were compared, a statistically significant difference was
discovered (F=8,088; p<0,001).The vulnerability level of the mothers with premature child
was found significantly high. It was seen that the vulnerability of the mothers with a child
having suffered from an important disease was statistically significant rather than the
others(t=-7,276; p<0,001).

Discussion and Conclusion

In the study, it was aimed to identify the level of vulnerability of the mothers with the
children at 4-5 years old, going to kindergarten and the factors affecting their vulnerability
perception. While 35, 4% of the participant mothers were vulnerable according to Child
Vulnerable Scale (10 points and above), 64,6% of them were found normal. Thomasgard
(1998; s. 228) claims 10 points and above scored in Child Vulnerable Scale show the
vulnerability perception is high. Forsyth and colleagues, in their study conducted with the
mothers having 4-8 years old children, found that 10, 1% of the mothers described their
children as vulnerable (Forsyth et.al., 1996). However, in another study aimed to investigate
the perception of the children at the age of 4-7 years about their parents’ excessive protection
and vulnerability, the mothers’ vulnerability level was found 31% (Thomasgard and Metz,
1996). When results of this study were compared to the studies conducted with the similar age
groups, the mothers’ vulnerability level was found high. It is believed that this difference is
because of the differences in culture and education. The results indicated that the genders of
the children do not affect the level of the mothers’ vulnerability perception level. It is claimed
that the tendency of granting privilege to themales in Middle East and Asian culture might be
an effective factor on vulnerability perception (Abeykoon, 1995). The studies done in Turkey
and west population (Perrin et al., 1989; Allen et al,. 2004; Dogan et al., 2009), prove that
gender does not have any effects on vulnerability perception. It is thought that since the study
was conducted in a city in Aegean territory that is relatively close to the west culture, it could
affect the results of the study.

It was detected that the mothers having premature children were more vulnerable than the
others having children born on time and post-mature. This result support the literature
findings that claim premature birth is a risk factor for the mothers’ vulnerability level
(Forsyth, 1987; Thomasgard, 1998; Allen et. al., 2004). In addition, the vulnerability level of
the mothers having children born 2500 grams and under were statistically significant and
higher than the other three groups(p<0,001). It is believed that the children with low birth
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weight have more risks of developing a disease and mothers are scared of losing their
children; so these are the two main reasons affecting vulnerability perception of the mothers.

The vulnerability perception of the mothers having a child who has suffered from an
important disease is higher than the others and this difference was found statistically
significant (p<0,001). While Sigal, Chagoya, Villeneuve, and Mayerovitch, (1973) believe
that croup and Sigal and Gagnon, (1975) believe that acute diarrhea increases the parents’
vulnerability perception, Bergman (1967) states that the mothers having children with heart
murmur define their children as if they have important hearth condition or death risk. In their
study, Thomasgard and Metz (1997)revealed that vulnerability perception level of the parents
having children suffered from a disease before were significantly higher.

It was found that the number of the children had an effect on the mothers’ perception of their
children as vulnerable (F=6,114; p=0,003) and with the post-hoc analysis (Tukey test), it was
revealed that the difference is based on the difference between the mothers with only child
and the others with two or more children. The mothers with only child perceived their child
more vulnerable. Although some studies done presented that the number of the children had
no effect on mothers’ vulnerability (Allen et al. 2004, De Ocampo et al., 2003; and Dogan et
al., 2009), the findings of this study showed that it does. It is assumed that being more
experienced of the mothers with two children has an effect on this situation as well.

In literature, there are different findings about the effect of mothers’ age on their vulnerability
perception. While the study of Forsyth and Canny (1991)asserts that younger mothers have
much more vulnerable, other studies reveals that the age of the mothers do not affect the
vulnerability level (Allen et al. 2004, Burger et al. 1993, De Ocampo et al., 2003; and Dogan
et al., 2009). The findings of this study support the studies that claim the age of the mothers
does not have any effects on vulnerability level(p<0,277).

Some studies in the literature shows that the mothers with high education level are more
vulnerable (Culley et al. 1989; Perrin et al. 1989; De Ocampo 2003). Since having higher
level of education causes being more aware of risks, it claimed that it might increase the
vulnerability perception. However, in this study and other similar studies (Burger et al., 1993,
Forsyth et al., 1996; Dogan et al., 2009), a significant relationship between mother’s
education level and their vulnerability perception was not found.

Although there are a lot of studies on the negative effects of mothers’ vulnerability perception
on child’s health and development (Allen et al., 2004;Culley et al., 1989; De Ocampo, 2003;
Estroff, 1994; Forsyth, 1996; Forsyth et al., 1996; Green and Solnit, 1964; Leslie and Boyce,
1996; Thomasgard, 1998; Thomasgard and Metz, 1997), there are a few studies done in
Turkey. Therefore, more information about child vulnerability perception and related factors
is needed. In this study, vulnerability perception of the mothers having children in preschool
period and the factors affecting it were investigated. For future studies, it is suggested to be
investigated that vulnerability perception level of the mothers having children at different age
groups, related factors and the effects of vulnerability perception on child’s health and
development.
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Early Childhood Education and Neuroplasticity

Begiimhan TURHAN?*, Yagsar OZBAY **

Oz

Bu calismanin amact; erken cocukluk déneminde beyin gelisimi, ndroplastisite ve erken ¢ocukluk egitiminde
noroplastisiteye bagl egitim igeriklerinin diizenlenmesine 151k tutmaktir. insan beyni ve sinir sistemi {izerinde
yapilan son zamanlardaki ¢aligmalar beyne iliskin bilgilerin yeniden gézden gegirilmesini ve beynin gelisimi ve
gelistirilmesi ile ilgili yeni sonuglar ortaya ¢ikarmistir. Noroplastisite tizerinde oldukg¢a fazla arastirma yapilan
ve sonuglarmin birgok biligsel islevsellik alaninda kullanilabilecegine iliskin degerlendirmeler yapilan bir
alandir. Noroplastisite, en basit anlamiyla beynin siirekli kendisini yenileyebilme, yeni durumlara kendisini
adapte edebilmesi, daha zengin ve daha islevsel sinir baglantilar1 olusturabilme kapasitesidir. Noroplastisite
kapasitesi olumlu kosullar ve durumlarda gelistirilebilme ozelligine sahiptir. Ozellikle erken gocukluk
doneminin noroplastisite gelisimi ile ilgili kritik donem olmas1 agisindan bu yaglarda ndroplastisite gelisimini
tesvik etmek ve iist diizeye ¢ikarmak miimkiin olabilmektedir. Erken ¢ocukluk egitiminin yapisi ve dogasina
yonelik uygun miidahalelerin noroplastisite gelisimini artirabilecegi ve bu dogrultuda okul 6ncesi egitime daha
fazla 6nem verilmesi ortaya ¢ikmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Noéroplastisite, Gelisim, Erken Cocukluk
Abstract

This study is to shed light on educational implications of early brain development, early childhood education and
neuroplasticity. Recent studies on human brain and neurological system brought new information about brain
have changed the understanding of brain and brain development, and how to develop brain, as well.
Neuroplasticity as a research field has been studied and searched intensively, and the results revealed that these
findings might have implications-vb various human cognitive functioning. Basically, neuroplasticity is brain’s
capacity of regeneration, adaptation to novel conditions, and forming richer and more functional neural
networks. Meantime, nueroplasticity capacity somehow depends on positive life conditions to be developed.
Especially, as early childhood stands as a critical zone for neuroplasticity, promoting and developing
neuroplasticity at these ages seems be more likely. It is apparent that the neuroplasticity interventions for the
nature and the content of the appropriate early childhood education and that giving more importance to early
childhood education.

Key Words: Neuroplasticity, Development, Early Childhood

Giris

Cocuk gelisimi, cocuk biiytlidiikge fiziksel olarak saglikli, zihinsel olarak uyanik, duygusal
olarak dengeli, sosyal olarak yeterli ve akademik olarak 6grenmeye hazir olmasi agisindan
cocukta meydana gelen degisimlere karsilik olarak kullanilir. Okul 6ncesi donem olarak
nitelenen erken ¢ocukluk yillar1 (0-6 yas) gelisimin tiim evreleri agisindan kritik donem
olarak kabul edilmektedir. Kritik donem olarak nitelenmesi gelisimin en hizli oldugu dénem
acisindan ele alinmaktadir. Bunun yaninda gelisimsel olarak temel 6zelliklerin kazanilmasi ve
gelismesi de bu donem siiresince gerceklesmektedir. Cocugun biiyiime ve gelisimine en
somut tanik olunan bu donemde, basta fiziksel gelisim olmak iizere biiyilin gelisim alanlarinda
gelisimsel donanimlarin kazanimi s6z konusudur. Cocugun genel gelisiminde ¢ok 6nemli yeri
olan erken cocukluk yillar1 beyin gelisimi agisindan da olduk¢a dnemlidir. Cocuklarin beyin
kapasitesi ve giigleri biiyiik oranda 1ii¢ yasmna kadar beyin gelisimlerini nasil
gerceklestirdiklerine baghdir. Bu ¢ok hizli beyin gelisiminin oldugu 0-3 yaslarindan alti
yasina kadar olan donem de beyin gelisimi agisindan diger yasam donemlerine oranla oldukga
kritik 6neme sahiptir. Ozellikle beynin erken gocukluktaki gelisimi ydnetici fonksiyonlar
olarak nitelen bilissel 6zelliklerin sekillenmesini saglar. Bu yonetici fonksiyonlar entellektiiel,
dil, duygusal ve sosyal gelisim a¢isindan etkilerini yasam boyu stirdiiriirler.
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Erken Cocukluk Egitimi ve Noroplastisite

Erken c¢ocukluk donemi;  genel olarak viicudun ve sinir sisteminin olgunlasmasi;
hareketliligin, becerilerin ve iletisim kapasitesinin artmasi, ilgi alanlarmin ve yeteneklerin
hizla degismesi acisindan, insan yasaminin tiimiiniin en hizli gelisme ve degisme donemidir
(Kiliggiin, 2012). Insan gelisiminde ve egitiminde okul 6ncesi donem ¢ok &nemli yer tutar.
Bu donemde ¢ocugun fiziksel gelisiminin yaninda duygusal, sosyal, bilissel, dil ve cinsel
kimlik gelisimi biiyiik oranda tamamlanir (Suat, 2011). Erken ¢ocukluk donemi, becerilerin
kolaylikla elde edildigi ve bunun yaninda beyin gelisiminin de ¢ok hizli oldugu bir donem
olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle, bu donemde ¢ocuklar dis uyaranlara daha agik ve
davranis degistirme kapasiteleri daha yiiksek, genel uyum agisindan da daha esnektirler
(Barrett, 2014).

Beyin gelisimi agisindan da kritik donem olarak kabul edilen erken ¢ocukluk donemi, bakim
ve egitim hizmetleri olarak da iizerinde oldukg¢a ciddi durulmasini gerektirmektedir. Beslenme
yaninda temel giiven duygusunun giivencesi olan sevgi kalitesi de erken ¢ocukluk doneminde
kritik degiskenlerdir. Bunlarin icerisinde belki de en 6nemli degisken olarak beyin gelisimi
gosterilebilir. Beyin gelisimi ayn1 zamanda diger gelisim alanlarmi da dogrudan
etkilemektedir. Saglikli beyin gelisimi ile ¢ocugun fiziksel, sosyal, duygusal ve biligsel
gelisimi de dogrudan etkilenmektedir. Her ne kadar beyin gelisimi direkt olarak dil ve biligsel
gelisim alanlar1 i¢in kritik goriilse de diger gelisim alanlar1 da dogrudan veya dolayli olarak
beyin gelisiminden etkilenmektedir.

Beyin gelisiminin énemli parcasi olarak, sinir sisteminde sabit sinir hiicresi ve sinir aginin
oldugu varsayimi giiniimiizde kabul gérmemektedir. Beyin yeni sinir hiicresi olusturma ve
yeni sinir agina sahip olma konusunda aktif olduguna iliskin arastirma bulgulari, sinirbilim
diinyasinda onemli degisimlerin meydana gelmesine neden olmustur. Gelisim spektrumu
incelendiginde, yirmili yaslarin basinda duraganlasan ve kirkli yaglarin basinda tamamen
sabitlenen sinir aktivasyonunun dolayisiyla da beyin temelli biligsel iglevselliklerin varligi ile
sekillenen beyin temelli ¢aligmalar giiniimiizde ¢ok farkli noktalara gelmistir. Son yillardaki
bu degisim noral yapinin gelisimsel ve egitimsel sonuglarini da arastirmaya ve tartismaya
acmis durumdadir. Bu durumun ozellikle egitim ve gelisim agisindan Onemli olan
noroplastisite kavramiyla daha cok iliskilendirilerek ele alindig1 goriilmektedir.

Tiim bu bilgiler ve beyin ile ilgili yenilikler, egitim ve gelisim alanlarinda beyin temelli
caligma ve diizenlemelerin daha fazla yapilmasin1i zorunlu kilmaktadir. Noroplastisite
kapsaminda ele alinan egitim igeriginin ¢ocuklarin erken yaslarda daha esnek noral aglara
sahip olmalarini ve bu durumun ileriki yasamda 6grenme ve yeni (zor ve stresli) durumlara
kars1 uyum yeteneklerini artirmasina katki saglamaktadir.

Bu calismanin amaci, beyin temelli 6grenmeye farkli agidan 151k tutarak, erken cocukluk
alaninda ¢alisan uzmanlarin gelisim ve 6grenmenin anahtar1 olan ndroplastisite kavraminin ve
stirecinin farkindaligini artirmak, erken ¢ocukluk cagindaki egitim ve gelisim programlarinin
sekillendirilmesine, kapsam ve igeriklerinin yeniden gozden gegirilmesine katkida
bulunmaktir. Bu derleme caligsmasinda, beynin temel 6zelligi olan ndroplastisite kavramin
okul Oncesi donem acgisindan teorik ve uygulamaya yonelik olarak ele almak, egitim
ortamlarinda nasil gelistirilebilecegine 151k tutmaktir.

Norogenezis (Noron Olusumu) Ve Beyin Gelisimi

Insan viicudunun temel yap: taslarindan ve sistemlerinden bir tanesi sinir sistemidir. Sinir
sistemin temel yap1 tasi ise noron denilen sinir hiicresidir. Bir sinir hiicresi olarak ndron;
kaslara, organlara ve salgi bezlerine bilgiler gondererek onlarin ¢alismasini kontrol eder. Bir
noron; hiicre gdvdesi, dendrit ve akson gibi ii¢ ana boliimden olusur (Bkz. Resim 1).
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Resim 1: Bir sinir hiicresini olusturan boliimler.

Noronlar baska hiicrelerden gelen uyaricilart dendritlerin uglarindan alirlar ve aksonlarin
uclarindan diger hiicrelere iletirler. Dendritler diger aksonlardan gelen girdileri alirlar.
Aksonlar yalnizca dendritlerle baglanti kurarlar; dendritler bir digerleri ile baglanti kurmazlar
(Bkz. Resim 2). Aksonun gorevi bilgiyi elektriksel ve kimyasal siirecler ile iletmek ve
tagimaktir. Sinapslar ise hiicreden hiicreye bilgi gecisinin oldugu ve sinir yapr taslar
arasindaki baglant1 noktalaridir. Sinaps, bir hiicrenin dendriti ya da gdvdesi ile diger hiicrenin
aksonunun karsi karsiya geldigi kisimdaki bosluk veya araliktir (Duman,2007).

Sinaps
bosglugu

He =<

Sinaps
Resim 2: Sinir hiicreleri baglantilart ve sinaptik bosluk.

Insanlarda noron gelisimi gebeligin ilk haftalarinda baslar ve altinci aym (ikinci trimester)
sonunda noronlarin biiylik kismi olusur. Dogum sonrasinda alt1 yas civarina kadar sinaps
olusumu olduk¢a hizlidir. On dort yasindan sonra ndral yenilenme, ndral onarim ve sinaps
olusumu hizi azalmaya baglar (Dogan, 2012). Giinlimiizde, ndronlarin kendilerini
onarabildikleri ve yenileyebildikleri, yeni néron olusumunun smirli da olsa devam ettigi
kanitlanmistir (Caine & Caine, 1991; Stiles & Jernigan, 2010).

Beynin gelisimsel siireglerinde karsimiza ¢ikan bir bagka durum da sinaptik budanmadir.
Sinaptik budanma, az uyarilmis noronlarin bag liflerini kaybetmeleri ve bdylece sinaps
sayilarinda azalma ile gergeklesir. Boylelikle, uyarilmis olan ndronlar daha ayrintili hale gelir,
baglant1 sayilar artar, daha fazla alana ihtiyac¢ duyarlar. Oysa, daha az uyarilmis olan néronlar
zamanla yok olurlar (Nelson, 2002). Ciinkii beyindeki noéronlar, igsel ve digsal girdilerin,
uyartilarin (impuls) siddetine, tekrarina, diizeyine, durumuna dayali olarak baglantilar
kurarlar. Bu noronlar arasi baglanti, uyartinin viicudun ihtiyaglarina ve beynin beklentilerine,
anlamli olup olmamasina, gerekli ya da gereksiz oluslarina gore ya zayiflayarak koparilip
atilmakta ya da ¢ok giiclii ise beyinde kalic1 yeni baglantilar kurabilmektedir (Duman, 2007).

Beyindeki tiim bilgilerin islenmesi noronlar arasindaki baglantilar ile olusur. Ogrenme, yeni
noronlarin yerlesimi ve noronlar arast baglantilarin olusmasidir. Baska bir ifade ile,
noronlarin tek baslarina varliklarindan daha c¢ok aralarindaki kurmus olduklar1 baglant1 ve
aglar gibi etkilesimsel yapilarin varligi temel beyin islevlerinin ortaya ¢ikmasinda 6nemlidir.
Beynin yeni uyaranlari algilamas1 ve bunlardan yasamsal bilgi iiretmesi bu anlamda néronlar
aras1 baglantilar ve aglar ile gerceklesmektedir (Wolf, 1998).
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Beyin gelisimi, dollenmeden kisa bir siire sonra baslamakta ve ergenlik ¢agi boyunca da
devam etmektedir. Beyin gelisimi, dogum Oncesi donemden baslayarak okul ¢agina kadar
olan donemde cesitli basamaklarda gergeklesir. Bunlar; (a) molekiiler diizeyde noéronun
olusumu, (b) noéronlarin dogru yere gitmeleri (gdo¢), (c) ndronlarin birbirine baglanmasini
saglayacak akson ve dendritlerin olusumu, (d) sinapslarin olusumu, (e) sinapslarin
gelistirilmesi ve (f) sonug olarak noronlarin ¢evresinde destek ve etkili iletisimi saglayacak
dokularin olusmasi seklinde siralanabilir (Bertan, 2009).

Insan beyni dogumda yetiskin bir insanin beste biri kadar biiyiikliige sahiptir. Ileriki yaslarda
ndronlarin biiylimesi ve akson, dentrit ve sinapslarin sayisinin artmasi ile biiylimektedir.
Yasadigimiz deneyimler beynimizde sinapslarm olusmasini saglamaktadir. Ozellikle
dogumdan sonraki ilk sekiz ay boyunca sinir hiicreleri arasinda bag olusumu sasirtict
derecede hizhidir. Sekiz aylik bir bebekte yaklasik bir trilyon snaptik baglanti olusurken,
yetigkinde ise bu say1 yaklasik 15.000°e diisebilmektedir. Beyindeki bu sinaptik baglantilar ne
kadar sik kullanilirsa o kadar kuvvetlenir, kullanilmadiklarinda ise ortadan kaldirilirlar.
Beynin gelisimi bu sinaptik baglantilarin olusturulmas: (budak salma) ve budanmasi siirecini
kapsamaktadir. Bu temel yapi taglarinin yaninda, gercek beyin gelisimi zengin bir organizma-
cevre etkilesimi ile gerceklesmektedir. Dogum Oncesi ve sonrasi olumlu yasantilar beyin
gelisimini olumlu etkilerken, olumsuz yasantilar veya stres ise beyin gelisimini genel olarak
olumsuz etkilemektedir (Keles & Cepni, 2006).

Noronlarin baglanti kurmalar1 i¢ ve dis uyaranlar sayesinde her an degisebilmektedir.
Glinlimiizde noronlarin diger noronlarla baglanti kurmalarinda etkili olan bir¢ok molekiil
kesfedilmistir. Ornegin bir hiicrenin biiyiime faktdrii olan GAP-43 adli proteinin 6grenmede
cok onemli oldugu belirlenmistir (Duman, 2007). Hipokampiisiin hafiza ve 6grenmeden
sorumlu bolgesindeki ndronlarin {izerinde bulunan dentritlerin sayisinin artmasiyla, bellegin
giiclenebildigi gozlemlenmistir (Czeh ve dig., 2001; Sampio & Truwit, 2001; Wolf, 1989).

Yapilan caligmalarda, 6zellikle hayatin ilk iki yilinin beyin gelisiminin en dinamik oldugu
yillar oldugu belirtilmektedir. Bu yillarda toplam beyin hacmi, dogumdaki hacmin %130’u
kadar, kortikal gri madde hacmi ise % 185’1 kadar artar. Bu hacim artig1 miyelinizasyon,
sinaps olusumu, ndron olgunlagmasi ve glia hiicresi gelisimi ile olur. Beyaz madde miktarinin
da hizla ¢cogalmasiyla aksonlarin miyelinle kaplanma iglemi olan “miyelinizasyon”un biiyiik
bir kism1 iki yas sonunda tamamlanmis olur. Beyin gelisiminde, sinirsel iletimin hizim
belirleyen miyelinizasyonun, sinir hiicreleri arasindaki iletisimi saglayarak deneyim ve
uyaridan etkilenen sinaps olusumunun, davranislarin diizenlenmesi ve deneyimlerden
ogrenmeyi saglayan beyin biyokimyasmin 6nemli rol oynadigi bilinmektedir (Apak, 2008;
Ozmert, 2005a; Wolf, 1989).

Tiim bunlarin yaninda sinir siteminin temel 6zelliklerinden biri de noral yapinin esnek ve
dinamik olmasidir. Bu 6zellik noralplastisite olarak adlandirilmaktadir. Asagida ndroplastisite
ile ilgili genisge bilgi verilmekte ve daha sonra da bu 6zelligin erken ¢ocukluk donemindeki
yeri ve 6nemi incelenmektedir.

Noroplastisite

Noroplastisite kavrami ilk olarak Livingston (1966) tarafindan incelenmis ve tanimlanmustir.
Plastisite kavrami ise ¢esitli alanlarda da kullanilmaktadir. Genel anlamda plastisite kavrama,
“ayum yetenegi”, “duruma gore degisebilirlik” olarak tanimlanmaktadir (Wolf,1989). Hayatin
her doneminde devam eden bir stirectir ki, sinir sisteminin bir pargast olan beyin dokusundaki
noral yollarin degisiklikleri ve yeniden organize olma yeteneklerine de “néroplastisite” denir
(Wolf, 1989; Apak, 2001).
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Noroplastisite; beyindeki noéronlarin ve bu noéronlarin olusturduklart sinapslarin gesitli
cevresel uyaranlara bagli olarak yapisal oOzellikleri ve islevlerindeki degisikliklerdir.
Noroplastisite sayesinde, dendritlerde dallanmanin artmasi, boylarinda uzama, yeni sinaps
olusumu ve var olanlarin etkinliginin degismesi, buna ek olarak yeni noron olusumu, hayatta
kalimi1 ve stres altinda bozulmaya karsi direnglerinin artmasi saglanabilir (Uzbay, 2004).
Noroplastisite, beyin hiicrelerinin esnekligi, sinir sisteminin g¢evresel degisikliklere, yeni
deneyimlere ve hasarlara karsi norofiziksel ve ndrokimyasal uyum gelistirme yetenegidir.
Sinir sisteminde beyin hiicreleri, hiicreler aras1 baglantilar gibi yapilar vardir ve bu yapilarin
esnekligi kisinin yasaminda onemli bir islevselligi yerine getirmektedir. Beyindeki hiicreler
arast baglant1 sayisi sabit olmadigindan, yeni durumlara ve ihtiyaca gore degiskenlik
gostermesi, sekillenebilmesi, mevcut hiicreler arasi baglantilarin  aktivasyonunda
degisiklikleri miimkiin kilmaktadir (Bkz. Resim 3). Beyin, sinaptik diizeyde degistirdigi
baglantilarla kendini siirekli olarak yeniden insa etmektedir. Sinaptik alanlarin artigi ise
cevresel uyaranlardaki artisla kendini gosterir.

Sekil 3: Beyinde gii¢lii sinaptik baglar.

Ogrenmeyi saglayan bir mekanizma olan ndroplastisite, beynin bir plastik gibi
sekillenebilmesi, beyindeki kortikal haritalarin degisebilmesi ve noral aktiviteye bagl olarak
sinaptik etkinligin degismesi seklinde tanimlanmaktadir (Sagi ve dig., 2012). Beyinde
ogrenme ile birlikte iki sekilde degisim meydana geldigi ileri siiriiliir. Bunlar; (a) néronlarin
ic yapisinda oOzellikle sinapslarda goriilen degisiklikler ve (b) ndronlarin arasindaki
sinapslarm sayilarindaki artistir. Ozellikle 1-2 yas arasinda beyin yarmm kiireleri arasi
baglantilarin artisiyla birlikte gorsel-uzaysal ve gorsel-duyusal-motor becerilerin gelismesi, 2-
12 yaslar arasinda ise konusma alanlarinda belirgin dendritik dallanmalar s6z konusudur. Bu
tip dallanmalarin ve baglantilarin iki beyin yarimkiiresi arasinda da oldugu bilinmektedir. ki
yarimkiire arasindaki haberlesmeyi saglayan bu anatomik baglanti “corpuscallosum” adindaki
liflerdir. Calismalarda, davranis bozukluklari, 6grenme giicliikkleri ve biligsel yetersizliklerin
bu liflerdeki yapisal bozukluklardan da kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir (Czeh ve dig.,
2001; Giirpinar, 2007; Knickmeyer ve dig., 2008; Ozmert, 2005b; Wolf, 1989). Bu kapsamda
corpuscallosum ile ilgili bozukluk veya simirliliklarin da noroplastisite potansiyelini
dolayisiyla da 6grenme ve diger bilissel fonksiyonlar: etkiledigi diisiintilmektedir.

Yeni bir sinaptik baglantinin olusturulabilmesi, yani bir becerinin d6grenilebilmesi i¢in giinde
en az 400 tekrarla yapilmasinin gerekliligi yapilan c¢alismalarda belirtilmistir. Benzer
caligmalarda; yalmizca tekrarin degil, cesitlendirilmis tekrarin O6nemi tanimlanmistir.
Beyindeki noroplastik degisikliklerin yogun olarak goriildiigii baslica anatomik bolgelerin
kortex, septum, amigdala ve o6zellikle hipokampiis oldugu bilinmektedir. Her tiirlii zihinsel
egzersiz ile 0zellikle hipokampus hacminde ve ndérogeneziste artma goriiliir. Bazi caligmalar,
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erken cocukluk caginda beynin frontal lobundaki sinaptik baglanti sayisinin yetiskin bir
bireydekinin iki katina ¢iktigindan bahseder (Czeh ve dig., 2001; Sampio & Truwit, 2001;
Wolf, 1989). Bunun yani sira; siirekli stres durumlari altinda kalan bireylerin hipokampal
hacimlerinde ve hipokampal néronlarin nérogenezinde azalma goriilmektedir (Uzbay, 2004).

Plastisitenin, sinir sistemine bir uyaran geldiginde aktiflesen bir¢cok biyokimyasal ve
fizyolojik olaylar zinciri ile gergeklestigi bilinmektedir. Bunlar; DNA transkripsiyonu,
protein, biliylime faktorii sentezi ve salinimi, noronal sinapslarin organizayonu, reseptorler,
hiicre i¢i sinyal sistemleri gibi bir¢ok mekanizmadaki degisikliklerdir. Yas, etkinlik (aktivite),
cinsiyet, islevin tiirii ve ilgili beyin bolgesi plastisiteyi etkileyen etmenler arasinda yer
almaktadir (Anlar, 2013). Fiziksel ve entellektiiel aktiviteler, egitim, sosyal etkilesim ve her
tirlii biligsel iyilestirmenin ndroplastisiteyi pozitif yonde etkilemektedir. Bunun yaninda,
kalitesiz uyku, kotli beslenme, bagimlilik yapan kotii madde kullanimi, kaygi ve depresyonun
beyinde olumsuz morfolojik degisikliklere, atrofiye ve dendritik baglantilarin azalmasina
neden olmasiylandroplastisiteyiolumsuz yonde etkiledigi belirtilmistir (Vance, Roberson,
MGuinness, & Fazeli, 2010). Noroplastisiteyi olumlu etkileyen en 6nemli etken ise monoton
veya rutin hayatin ya da davranislarin disina ¢ikmaktir. Daha 6nce yapilmamis aktiviteler ya
da rutinin digina ¢ikmak noéronlarda yeniden yapilanmayi tetikleyen en 6nemli unsurlardan
biridir (Stiles & Jernigan, 2010).).

Cocukluk donemindeki beyinde gergeklesen noroplastisitenin 6zellikle beynin gérme, isitme,
motor beceriler ve dil becerileri ile ilgili alanlarinda oldugu saptanmistir. Cocuklarda, miizikle
ilgili egitimlerin 6zellikle beynin fronto-parietel bolgesindeki ndroplastisitede artisa neden
oldugu, beyindeki yapisal degisikliklerin, miizik egitiminin 15’nci aymdan sonra basladigi
belirtilmektedir (Hyde, 2009: Moreno, 2011).

Erken cocukluk donemi noroplastisite hizinin en yiiksek oldugu dénemdir. Bu dénem ayni1
zamanda belli bir hedefe yonelik calismalarin daha farkli alanlar agisindan 6nemli sonuglar
verdigi donemdir. Belirli islevlerin belirli yaslarda kazanilmasinda bazi kritik donemlerin
(beynin uyaranlara daha fazla duyarli oldugu donemler) plastisitenin daha fazla oldugu
donemler oldugu kanitlanmistir (Hensch, 2016, Bkz. Resim 4).

Immature Plastic Mature

Critical period

Neural Plasticity ——»-

Ageﬂ—b | Juvenile \ Adult

Resim 4: Noroplastisite ve kritik donemler.

Ornegin, bu doénemdeki fiziksel aktivite etkilerinin farkli gelisim fonksiyonlariyla ilgili
alanlarda oldugu tespit edilmistir. Su i¢i aktivitenin dil gelisimi {izerine olan etkisini arastiran
bir calismada, 4-6 yas arasindaki 94 cocuk caligmaya katilmistir. Calismaya katilan
cocuklarin bir kismi su i¢i aktivite grubuna, bir kismi ise agik alan motor aktiviteler grubuna,
digerleri de motor olmayan aktivite grubuna (satrang) dahil edilmistir. Su i¢i motor
aktivitelerindeki ti¢ boyutlu hareketler, daha fazla duyusal girdi (input), dokunsal, uzayda
pozisyon ve denge duyularinin kombinasyonunu icerdiginden; bu gruptaki ¢ocuklarda dil
gelisimindeki degisiklikler diger gruptakilere gore yiiksek oranda anlamli bulunmustur (Ram-
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Tsur,2013). Motor aktiviteler yoluyla beyinde néronlar arasinda yeni baglantilar olusmakta ve
bu baglantilar ayni zamanda biligsel faaliyetler i¢in de kullanilan baglantilar halini
alabilmektedir.

Diger taraftan erken cocuklukta ndroplastisite potansiyelinin artirilmasina yonelik farkli
caligmalarin oldugu goriilmektedir. Silvia ve arkadaslart (2009) plastisitenin; sanatsal
yaraticilik ve farkli diistinebilme yetenegi ile yakindan iliskili oldugunu bahsetmistir (Silvia,
2009). Bunun yani sira, Kaufman ve arkadaglari (2015), plastisitenin yalnizca sanatsal
yaraticilikla 1iligkili oldugunu, matematik-fen ile alakali yaraticilikla yakindan iliskili
olmadigim belirtmislerdir (Kaufman, 2015). Ote yandan, beyindeki plastisitenin kognitif
fonksiyonlarin gelisimi ile iliskili oldugunu deneysel ¢alismalarla kanitlayan arastirmalar
bulunmaktadir (Stiles, 2000).

Okul Oncesi Gelisim ve Egitimi A¢isindan Noroplastisite

Son yillarda 6zellikle beyin ve sinir sistemi ile ilgili yapilan arastirma sonuglarinin ve
bulgularin egitim ortamlarina tasinmasinin gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle, erken
cocukluk donemine yonelik olarak gelistirilmis olan egitim programlarinin beyin temelli yeni
gelismeler ve bilgiler 1s181nda ele alinmast bir ihtiya¢ olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu gelisim
doneminde ¢ocugun beyninde, fiziksel koordinasyon, algi, dikkat, bellek, dil islevleri,
mantikli diistinme ve hayal giicii ile ilgili bolgelerin gelistigi farkli calismalar ile ortaya
konmustur (Nelson, 2002; Ram-Tsur, 2013; Stiles, 2000)).

Erken cocukluk déneminde beyin gelisimine iliskin bulgular, sinaptik baglarin daha g¢ok
gerceklestirildigi bu yillarda uyaran zenginlestirmesinin 6nemli oldugunu ortaya ¢ikarmistir.
Bu yonde yapilan arastirma sonuglarinin erken cocukluk donemine iliskin 151k tuttugu
goriilmektedir. Sinir sisteminde deneyime bagli plastisitenin tanimlanmasindan sonra deney
hayvanlarinin yasam alanlar1 degistirilerek beynin biyokimyasal ve yapisal degisiklikleri
arastirllmaya baslanmistir. Son yillarda cevresel zenginligin ndrogenezi uyardiginin
kanitlanmasi, arastirmacilarin cevresel zenginlik ve beyin fonksiyonlarinin etkilesimine
odaklanmasia neden olmustur (Akillioglu, 2009). Zengin cevrenin sinir hiicresinde artis,
sinir hiicresi boyutunda biiyiime, dendrit boyutlarinda ve sayilarinda artma, sinaps sayis1 ve
boyutunda artma, glia sayisinda ve kapiller ¢apinda artma, lezyonlardan sonra dendritik
sayida artma gibi yapisal degisikliklerde olumlu yonde etki yaptigi saptanmistir (Diamond
2001: Ickes, 2000). Farelerde yapilan ¢alismalarda zengin ¢evredeki deneklerin
hipokampiisiinda sinir hiicresi olusumu ve ¢ogalmasi, standart gevreye gore daha fazla
goriilmektedir (Van Prag, 1999). Deney hayvanlarinda kafes ortaminin degistirilerek zengin
bir ¢evrenin olusturulmasi, dogal davranislarin olumlu yonde c¢esitlenmesi ve sikliginin
artmasi, anormal davranislarin azalmasi ve zorluklarla bas edebilme yetisinin artmasina neden
oldugu goriilmiistiir (Olsso, 2002). Tiim bunlar noroplastisitenin, dolayisiyla plastik, esnek ve
sekillenebilen beynin pozitif yansimalaridir. Bu dogrultuda erken cocukluk ddéneminde
cocuklarin yiliksek noroplastisite kapasitesinden dolay1 ¢cocuklarin zengin, dogal, tekrarlayici
uyaran ve ¢evreye maruz kalmalari daha hizli ve kalic1 6grenmelerine yol agacaktir.

Uyaran zenginligine yonelik degerlendirmelerden biri ise erken ¢ocukluk déneminde gorsel
ipuglarina yonelik sinaptik islem giiciiniin yiiksek olmasindan dolayr gorsel uyaran
zenginlestirmesinin daha fazla yapilmas: gerektigidir. Ozellikle serebral korteksin dnemli bir
parcas1 agirlikli olarak gorsel islem icin ayrildigindan ve beyne gelen bilgilerin %80’lik kismi
gorme organi araciligi ile geldiginden (Metin, 2012) uyaran agisindan zengin bir ¢evrenin
olusturulmasinda gorselligin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica, uyaran agisindan
zengin bir ¢evre uyaran cesitliligine neden olacagindan ve yapilan ¢alismalarda (Orn. Bozza,
McGann, Mombaerts, &Wachowiak, 2004; McGann, 2015) plastisite hiz1 uyaran ¢esitliligi ile
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dogru orantili olarak iligkilendirildiginden, ¢ocuk gelisiminde 6zellikle beynin yapisal ve
fonksiyonel degisikliklerine pozitif katkilar saglayacag: diisiiniilmektedir.

Bu c¢ergevede, yapilan c¢aligmalar dikkate alindiginda, erken cocukluk cagindaki egitim
programlarinin  igerigindeki Ogretim yontemlerinin ve uygulamalarin diizenlenmesi
noroplastisite hakkindaki bilgilerin 15181nda yeniden ele alinmasi gerekmektedir. Cocuklarda
dil gelisiminden motor aktivitelerin 6gretimine kadar biitiin gelisim alanlarindaki etkinliklerin
bir sekilde ndral aktivasyon ile iliskilendirilerek, ¢ocuklarda beyin gelisiminin ve dolayisiyla
dogal olarak ileri yas gelisimlerinin daha ¢ok temellendirilmesi miimkiin olmaktadir (Singer,
2007). Erken cocukluk caginda beyinde meydana gelen gelismeler ile egitim programinin
kazandirmayr Ongordiigli basamaklar arasindaki baglantilar tespit edilebilir. Bdoylelikle
programin hangi beyin bolgelerine odaklandig1 ya da hangi beyin bolgelerini ihmal ettigi daha
net olarak goriilebilir. Beyin temelli 6grenime odakli egitim programlarinin diizenlenmesi,
beyin gelisimi ve egitim arasindaki paralelligi saglayacagindan bu tip programlarin
noroplastisiteye de katki saglayabilecegi varsayilmaktadir.

Egitim programlarinin temel amaglarindan biri de ¢ocuklarda yaraticilik, elestirel diistinme ve
problem ¢6zme gibi temel biligsel islemlerin daha {ist diizeyde kazandirilmasidir. Bu belirtilen
temel biligsel 6zelliklerin {ist yapis1 olarak goriilen zihinsel esneklik dogrudan noroplastisite
ile iliskilidir (Fischer, 2008). Noral sistemin daha fazla sinir aktivasyonu ve sinir agi
olusturmasinin temelleri de erken ¢ocukluk donemlerinde edinilen biligsel deneyimler ve
tekrarlarla oldukga iliskili oldugu bilinmektedir.

Fiziksel aktivitenin, kognitif fonksiyonlara yonelik ¢alismalarin, yaraticilik ile ilgili sanatsal
caligmalarin, miizik, motor beceriler ve dil becerilerine yonelik aktivitelerin, ndroplastisiteyi
pozitif yonde etkilediginin yapilan ¢alismalarla (Petzinger ve dig., 2004; Schlaug ve dig.,
2005) desteklendigi goriilmektedir. Tiim bu faaliyetlerin biligsel fonksiyonlara ve
noroplastisiteye pozitif katkilar1 olacagi degerlendirilmektedir.

Erken c¢ocukluk doneminde verilen egitim igeriginin beyin temelli sekillendirilmesi ile
egitimin niteligini ve sonuglarint daha etkin kilmak miimkiin olacaktir. Egitim programlari
sekillendirilirken 6grenmenin bireysel ihtiyaglar1 dikkate alinmaly, is birligine dayali 6grenme
gerceklestirilmeli, grup calismasi gibi yontem ve teknikler gelistirilmeli, bireysel farklilik ve
ihtiyaglara yanit veren ¢oklu 6grenme etkinlikleri diizenlenmelidir. Bu tarz diizenlemeler ile
cocuklarda esnek beyin yapisi ile 6grenme hizlarimi ve kapasitelerini artirmak miimkiin
olacaktir. Noral esneklik kazanmis bireylerin yeni durumlar karsisinda daha hizli ve etkin
problem c¢ozmeleri, esnek uyum kapasitelerinin yiiksek olmasi, zor ve stresli durumlar
karsisinda yeni noral aglar olusturmaya ve durumu ve olaylart yeniden biligsel
yapilandirmaya daha yetkin olduklar1 sdylenebilir. Bu kapsamda problem ¢6zme ve yasam
becerilerine odakli egitim igeriklerinin ¢ocuklarda noroplastisite gelisimine katki saglamasi
muhtemeldir.

Sonug olarak; erken ¢ocukluk doneminde beyin gelisimine iliskin yeni bilgi ve bulgularin
egitim igerigini farklilastirmaya yonelik sonuglari g6z oniinde bulundurulmalidir. Erken
cocukluk yillarmin gelisimsel olarak kritik donem igerisinde degerlendirilmesi, cocuklarin bir
cok gelisim alanmi dogrudan veya dolayli olarak etkileyen noroplastisite ile birlikte
degerlendirilmesi gerekmektedir. Ozellikle erken ¢ocukluk dénemindeki 6grenme, bellek gibi
fizyolojik siireclerde plastisite mekanizmasinin bilincinde olunarak, ¢cocuk beyninin islevsel
ve yapisal degisikliklerine yon vermek miimkiin olabilir. Bu gelisim doneminde ¢ocugun
beyninde, fiziksel koordinasyon, algi, dikkat, bellek, dil islevleri, mantikl1 diisiinme ve hayal
giicii ile ilgili bolgelerin gelistigi gbz oniinde bulundurularak bu yondeki biligsel islemlerin
artirilmasina yonelik ¢alisma ve etkinliklerin artirilmasi ongdriilmektedir. Cocuklarin stresten
uzak, sevgi ve giivenli ortamlarda, dogaya ve dogal uyaranlara daha yakin, yonetici beyin
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fonksiyonlarimin  ¢alistirlldigi,  biligsel, duygusal, sosyal ve psikomotor agidan
zenginlestirilmis ¢evre kosullarina sahip olmalar1 esnek beyin gelisimleri veya noroplastisite
acisindan dikkate alinmasi gerekmektedir.
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Uluslararasi Egitimde Bir Secenek: Uluslararas1 Bakalorya Ilk
Yillar Program (IBPYP)

An Alternative for International Education: International
Baccalaureate Primary Years Programme (IBPYP)

Emine Ayyildiz*, Ozlem UZUMCU**
Oz
Uluslararas: egitim, Uluslararasi Bakalorya (IB-International Baccalauareate) Programinin amag bildirgesinde,
uluslararas1 gecerliligi olan {istiin egitim programlarini isaret etmektedir. Uluslararasi Bakalorya Ilk Yillar
Program1 (IBPYP), IB’nin 3-12 yas araligindaki ogrenenlere yonelik programudir. Olusturulan uluslararasi
miifredat ile gelisimin en hizli ve egitimin etkilerine en agik oldugu okul 6ncesi donem ve ilkokulun ilk
yillarinda yapilacak olan ¢alismalarla, bireylerin birer diinya vatandasi haline gelmesini amaglamaktadir. Bu
calismada, okul Oncesi donemde uluslararasi egitimin Onemi ve tiim diinyada yaygin olarak uygulanan
IBPYP’ye dair ayrintilar ele alinarak, alanda yapilan ¢alismalar ve IBPYP’nin Tirkiye’deki uygulamalarina
deginilmistir.
Anahtar Sozciikler: Uluslararast Egitim, Uluslararas1 Bakalorya Programlari, Uluslararast Bakalorya 1k Yillar
Programi, IB Diinya Okullar1.

Abstract

International education points out universally accepted superior curriculums in the decleration of objectives of
International Baccalaureate (IB). International Baccalaureate Primary Years Programme is a programme for 3-
12 year-old learners With the designed international syllabus and the studies conducted during pre-school and
first years of the primary education during which the development of learners is fastest and they are open to the
effects of education, individuals are aimed to be raised as “world citizens”. In this study, the importance of
international education and IBPYP which is commonly used all over the world were discussed thoroughly and
IBPYP applications in Turkey were also mentioned.

Keywords: International education, International Baccalaureate Programmes, International Baccalaureate
Primary Years Programme , IB world schools

Giris

Kiiresellesen diinyada farkli milletlerin, kiiltlirlerin, dillerin ve dinlerin bir araya gelmesi ve
bu durumun insanoglunun temel gereksinimlerinden biri olan egitimi de etkilemesi, egitim
yaklagimlarimin olusturulmasinda farkli arayislara neden olmustur. Egitimde uluslararasi
standartlagsmaya gereksinim duyulmasi, bu arayisin sonuglarindandir (Coskun, 2016).
Uluslararas1 Bakalorya (IB-International Baccalauareate) Programi tiim bu gereksinimlere
cevap verebilecek, diinyadaki uygulamalar1 olduk¢a yaygin ve etkili programlardan biridir.

Bu programin amaci, arastiran, sorgulayan, elestirel diisiinen, problem ¢ozebilen, saygi ve
sevgi cergevesinde uluslararasi barisi savunan bireyler yetistirmektir (IBO, 2014b).

Ogrencilerin yalnizca akademik gelisimine degil, ayn1 zamanda sosyal ve duygusal
gelisimlerine odaklanan, onlar1 kendi 6grenmeleri icin tesvik eden, diinyayr anlamalari,
evrensel degerlerle oOrtiisen kisisel degerler ve uluslararasi biling gelistirmelerini saglamay1
amaclayan IBPYP, Ogrencilerin  yaparak  yasayarak  Ogrendikleri,  sorgulayip
anlamlandirdiklar1  bir anlayisla egitim sunmaktadir (IBO, 2012). Ulkemizde de
yayginlagsmakta olan IB diinya okullarinin miifredati, ¢ocuklarin gelisimsel o6zelliklerini,
bireysel farkliliklarin1 da dikkate alarak Tiirkiye’deki okul Oncesi egitim programiyla da
ortismekte (MEB, 2013), ayn1 zamanda uluslararas1 standartlara uygun sekilde, sorgulama
yapma, doniistimlii diisiinme, ¢ok kiiltiirliiliik ve c¢ok dilliligin 6nemine vurgu yapmaktadir
(IBO, 2012).
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Uluslararasi Egitimde Bir Se¢enek: Uluslararast Bakalorya Ilk Yillar Programi (IBPYP)

Okuloncesi Donemde Uluslararasi Egitim

Uluslararas1 egitim kavrami, pek ¢ok kurum ve uzman tarafindan hem giindelik yasamda,
hem de egitim alaninda siklikla kullanilmaktaysa da, bu kavramin tanimi konusunda tam bir
fikir birligine varilmis degildir (Hayden ve Thompson, 1995; Cambridge ve Thompson,
2004). Uluslararasi egitimin tanimlanmasinda farkli bakis agilar ortaya ¢ikmaktadir. Egitimin
gelistirilmesinde Onemli yer tutan, kiiltiirlerin veya uluslarin birbiriyle karsilagtirilmasina
dayali uluslararas1 ve karsilagtirmali egitim c¢alismalar1 araciligiyla, egitim alaninda
uluslararas1 anlamda reformlar ve ilerlemeler saglanmasi, okullar, toplumlar ve kiiltiirlerarasi
iligkilerin kurulmasi saglanabilmektedir (Hayden, 2006). Bir baska bakis acisina gore,
uluslararasi egitim, 6grencilerin, degisim programi veya baska yollarla diger iilkelerde egitim
gormeleri olarak, genellikle yiiksekdgretimle iliskisi kurularak tanimlanmaktadir. Diger bir
gorilis ise Ogrencilerin diinyayla olan baglantisini artirmak ve bu konuda onlar aktif kilmak
amaciyla kapsami genisletilmis olan egitim programlarinin uygulanmasinin uluslararasi
egitimin temeli oldugunu ortaya koymaktadir
(https://en.wikipedia.org/wiki/International education). Buna gore egitim aracilifiyla,
kiiltiirel ve bireysel farkliliklara saygi ve insan haklari gibi evrensel birtakim degerler
sayesinde ulusal sinirlarin 6tesine gecilmesi s6z konusudur (Hayden, 2006). Uluslararasi
egitimin, bazi kuruluslar tarafindan bu son yaklagimi destekleyecek sekilde ortaya kondugu
goriilmektedir. UNESCO (1989a, 1989b), uluslararasi egitimin, insan haklarina saygili,
uluslararas1 anlayis, isbirligi ve baris1 destekleyen bireyler yetismesini destekleyici olmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Buna gore uluslararasi egitim, aslinda egitim politikalar1 ve
uygulamalar: da dahil, tiim egitim sistemini etkileyecek bir uluslararasi anlayis olusturmay1
hedeflemektedir (Martinez de Morentin de Goni, 2004). Uluslararas1 Bakalorya Kurulusu
(IBO) ise, uluslararasi egitimi, diinya vatandaslari yetistiren bir egitim sistemi olarak
tanimlamaktadir (IBO, 2015a). IB’nin uluslararasi egitime bakis agisi, gerek yerel, gerekse
kiiresel anlamda kimlik bilincine, anlayisa ve diisiince yapisina sahip diinya vatandaglarinin,
farklilagtirilmis 6gretim ve uygun Ol¢me-degerlendirme yontemleri saglanarak 6grenme
stirecini kesfetmeleri ve bundan keyif almalari, bu arada da genis alanlara uygulanabilirligi
olan ortak ve bireysel bilgi ve becerilerle donatilarak yetistirilmelerine odaklanmaktadir
(https://en.wikipedia.org/wiki/ International _education; IBO, 2015a).

Erken cocukluk donemi ve bunu igerisine alan okul Oncesi donem, cesitli iilkelerdeki
uygulamalara ve hizmet veren kurumlara gore, dogumdan itibaren ilkokulun ilk birka¢ yilini
da kapsayan bir siireci ifade etmektedir (Ayyildiz, 2007; Erden, 2012; Giirkan, 2010). Cesitli
iilkelerdeki uygulamalara gore g¢ocuklar, iki yasindan baslayarak, alt1 yasa kadar olan
donemde okul &ncesi egitim kurumlaria devam etmektedirler (Erden, 2012). Ulkemizdeki
okul Oncesi egitim yas1 ise 36-72 ay arasindadir ve bu yas araligindaki ¢ocuklarin bedensel,
zihinsel ve duygusal gelisiminin desteklenmesi, ilkokula hazir oluslugun saglanmasi ve
Tiirkge’nin dogru kullaniminin kazandirilmast oncelikli olarak amacglanmaktadir (MEB,
2013).

Okul oncesi donemde uluslararas1 egitim, genellikle ¢ocuklarin erken yaslarda yabanci dil
egitimi almalan seklinde algilanmaktadir. Yapilan ¢alismalar, kiiresellesen diinyada yabanci
dil egitiminin gerekli oldugunu ve 6zellikle kiigiik yasta bu egitimin alinmasinin daha etkili
olacagini ortaya koymaktadir (Geng Ilter ve Er, 2007; Haznedar, 2010; Kara, 2004). Ancak
uluslararast egitimin kapsami, ¢ocugun yalnizca ana dili disinda bir dil edinmesiyle siirh
degildir. Nitekim, 3-12 yas arasindaki cocuklara yonelik Uluslararasi Bakalorya (IB-
International Baccalauareate) ilk Yillar Programi (PYP), dgrencilerin 6grenme siireglerinin
biitlin yonleriyle ilgili bir ¢erceve sunmaktadir. IBPYP’de ¢ocugun 6grenmesi, gercek hayatla
ilgili, sorgulama odakli ve disiplinler iistii oldugunda zenginlesir. Ayn1 zamanda farkli
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kiiltiirlerle tanigma ve onlar1 anlamaya ¢aligma, yeni diller 6grenme de IBPYP’nin 6nemli bir
hedefidir (1IBO, 2009a).

Uluslararas1 Bakalorya (IB-International Baccalauareate)

IB Programlari, egitimde diinya ¢apinda standartlasmayi amaglayan bir yapiya sahiptir. 1968
yilinda Isvigre’de IBO (International Baccalaureate Organisation) adi ile kurulan ve kar amaci
giitmeyen bu egitim vakfi tarafindan ytriitiilen egitim calismalar1 tiim diinyada giin gectikce
yayginlagsmaktadir. IB, kendisi okul egitimi vermeyen, herhangi bir okulu yonetmeyen, ancak
programlarin1 uygulamak isteyen okullara akreditasyon ve mesleki gelisim hizmetleri sunan,
kar amaci giitmeyen bir vakiftir. Vakif, bu yaymnin hazirlandig tarihte tiim diinyada 4000°den
fazla okulda, 70 bini asan egitimci ve 6gretmenle ve bir milyondan fazla 6grenciye ulasan bir
etkililige sahiptir (http://www.ibo.org/benefits/).

IB, misyon olarak birbirinin kiiltiiriine saygili, duyarli genclerin olusturdugu huzurlu bir
diinya i¢in caligma amaciyla hareket eden bir goriisii benimsemistir. IB programlarinin
merkezinde yer alan ‘IB Ogrenen profili'ne, IB’nin tiim programlarinda rastlamak
miimkiindiir. IB 6gretim programlarinda da IB 6grenen profili odakli hareket edildigi i¢in, bu
ozelliklere gore kazanimlar ve etkinlikler planlanmaktadir. IB 6grenen profiline sahip
bireylerin, arastiran-sorgulayan, bilgili, diisiinen, iletisim kuran, ilkeli, agik goriislii, duyarl,
risk alan, dengeli ve doniisiimlii diisiinen birey olma o6zelliklerine haiz olmasi
hedeflenmektedir (IBO, 2105b).

IB Programi dort alanda hizmet vermektedir: Ik Yillar Programi (Primary Years Programme-
IBPYP), Orta Yillar Programi (Middle Years Programme-IBMYP), Diploma Programi
(Diploma Programme-IBDP) ve Kariyer Programi (Career Related Programme-1BCP). IBDP
programi, IB’nin 1968 yilinda olusturdugu ilk programdir. 16-19 yas araligindaki 6grenciler,
bu diploma sayesinde sartlar1 sagladiklar1 takdirde, diinyanin bir¢ok yerinde anlasmali
olduklar1 Ttniversitelere simavsiz yerlesebilmektedirler. IBMYP programi 1994 yilinda
uygulanmaya baglanmistir ve 11-16 yas araligina hitap eden bu program, 6grencileri IBDP’ye
hazirlamaktadir. Egitimin ilk yillarindan itibaren, cocuklara IB ilkeleriyle yetisme olanagi
sunan PYP programi 1997 yilinda baglamistir. IBPYP, diger IB programlarina tam bir hazirlik
saglamay1 amaglamaktadir. IB’nin 2012 yilinda uygulanmaya baslanan son programi olan
IBCP ise, mesleki egitim gdren 6grencilerin gereksinimlerine cevap veren uluslararasi bir
cerceve olarak karsimiza ¢ikmaktadir. IBDP derslerini ve kariyer ile ilgili alan ¢alismasini
kapsayan bir i¢erige sahiptir (IBO, 2015b).

Her kurumda oldugu gibi IB okullarinin da standartlar1 bulunmaktadir. IB programlarinin
sahip olmas1 gereken ortak standartlar belirtildigi gibi, her bir programda bu standartlarin
nasil uygulanacagi da IB’nin ‘Program Standartlar1 ve Uygulamalari (IB Programme Standars
and Practices)’ adli belgesinde belirtilmigstir. Tiim IB programlarinin sahip olmasi gereken
ozellikler, okulun felsefesi, organizasyon ve yapi, kaynaklar ve destek, uluslararas1 miifredat
(isbirlikli planlama, yazili miifredat, Ogretme ve Ogrenme, degerlendirme) olarak
belirlenmistir. IBPYP’deki standart basliklar da ayn1 olup, programla ilgili gerekliliklere yer
verilmistir (IBO, 2014b).

IB okullariin sahip olmasi gereken sartlardan bir tanesi de dil politikas1 yazili metnidir. Dil
politikas1 okulun dil felsefesi temel alinarak, okulun kendi paydaslarimin katilimiyla, okul
calisanlar1 tarafindan gelistirilen, 68rencilerin ihtiyaclarini karsilayan ve programin ilkelerini
yansitan eylem plani olarak tanimlanabilir. Bu sayede ana dilin gelistirilmesi, yabanci dilin
ogrenimi ve gelistirilmesi, dil 6gretmenlerinin bu konudaki sorumluluklar1 gibi konulara
aciklik getirilip uygulanmasi dil politikasi ile ger¢ceklesmektedir (IBO, 2014a).
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Uluslararast egitim kavrami, ayni zamanda uluslararasi okullar kavrami ile ¢ogu zaman
birlikte kullanilmaktadir. Bu noktada IB’nin ¢esitli yas gruplari i¢in sundugu, kendi arasinda
gecisleri olan programlarinin uygulamalari, uluslararast bilince (international-mindedness)
sahip bireylerin yetismesi i¢in O0grenme-08retme siireclerinin en iyi isledigi uluslararasi
okullarda gerceklesmektedir. IB, programlarinin uygulanmasi i¢in onayladigi diinyanin dort
bir yanindaki okullara ‘IB Diinya Okulu’ statiisiinii kullanma onay1 vermektedir (IBO,
2015a).

Uluslararas1 Bakalorya ilk Yillar Programm (IBPYP)

Yazili miifredat, 6gretilen miifredat ve Olgiilen-degerlendirilen miifredat olmak {izere {i¢
ogeden olusan IBPYP, esas olarak bir miifreadat gergevesi sunmaktadir. Icerik olarak o
iilkenin ulusal miifredati (&rnegin Tiirkiye'de MEB Okul Oncesi Programi miifredatr)
kullanilirken, okulda yapilan ¢alismalar ve uygulamalar PYP ¢ergevesine yerlestirilir. Bu
anlamda PYP, kendi basina bir O6gretim programi degil, bir model ve bir miifredat
cergevesidir. PYP, diger IB programlarindan farkli olarak klasik 6gretim programlarindan
sekilce ve pratiklik yoniiyle de farklidir. Bu programda, miifredatin bilesenleri olan hedef,
icerik, 6grenme ve Ogretme siireci ve degerlendirme unsurlarinin, PYP’nin arastirma ve
sorgulama odaklilig1 dogrultusunda birlestirilip li¢ agik uglu soruyla ifade edilen ii¢ 6ge
altinda toplandig1 goriilmektedir. Bu sorular ayni1 zamanda 6gretmenin, 6grenme ve dgretme
stireci ve Ogrencilerinin 6grenmelerine dair kendi deneyimleri hakkinda derinlemesine
diisiinmesini de saglamaktadir (IBO, 2009a).

IBPYP’de, yazili miifredat olarak gecen ve “Ne O6grenmek istiyoruz?” sorusuyla ifade edilen
ilk 6genin altinda geleneksel olarak bilinen miifredat bilesenleri yer almaktadir. Bunlar bilgi,
kavramlar, o6gretim ve Ogrenime yaklasimlar, tutumlar ve eylem alt bagliklarindan
olusmaktadir (IBO, 2009a). Sekil 1°’de goriildiigii lizere miifredat bu temel unsurlar
cercevesinde sekillenmektedir.

Sekil 1: PYP’nin Genel Cergevesi

Yazh
midfredat __
Evlem /‘/\ri L\ Kavramiar

'\"' I| /" Anlam \ ‘.\,} ll'l IIIII
| {  olugturan | |
| \ odrenenler | |"ll

"\ L Olcolen \-_ / Ogretilen
! Y mufredat mofredat
/ II."

'\ " /
1 'r-—__ __—-1" ..-"
. l,-"
I'\' Tutumlar Ofretim ve Ggrenime
.\. yaklasimlar l."}

Kaynak: IBO, 2009a, s.63.

“En 1y1 nasil 6g8reniriz?” sorusunun cevabi Ogretilen miifredat 6gesini isaret etmektedir.
Adindan da anlasilacagi iizere bu 68e, 6grencilere yazili miifredatta s6z edilen hedeflerin nasil
ogretilecegini icerir. Yani yazili miifredatin pratige dokiilmiis halidir.
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“Ne oOgrendigimizi nasil bilecegiz?” sorusuyla karsimiza ¢ikan Olgiilen-degerlendirilen
miifredat ise, 0grencilerin tiim 6grenme siireci boyunca nasil bir performans sergiledigi, hangi
asamada hangi seviyede oldugu gibi detaylara kadar degerlendirilmesini saglayarak,
Ogrencinin gelisimini ortaya koymasin1i amagclar. PYP’nin 6n-degerlendirme, siireg
degerlendirme ve sonu¢ degerlendirme olarak {ige ayirdigi Olgme-degerlendirme
uygulamalarindan sonu¢ degerlendirme, Ol¢me-degerlendirmenin en 6nemli unsurudur.
Olgme degerlendirmedeki strateji ve araglar su sekilde 6zetlenebilir (IBO, 2009a).

Sekil 2: Olgme-Degerlendirme Stratejileri ve Araclar

Qleme- Degerlendirme Standart
Kisa
Araglari . Olusturulan | Kontrol .
- Rubrikler w . . | Gozlem Baremler
Olgme- Ogrenci Listeleri Kavitlar
1

Degerlendirme Caligmalart Y
Stratejileri
Gozlemler v v v v
Perfvormans. . v v v v
Degerlendirmeleri
Surf:(; . Odakli v v v v
Degerlendirmeler
Sec¢ilmis Yanitlar v v
Acik Uglu Uygulamalar v v v

Kaynak: IBO, 20093, s.48.

Yapilandirmaci yaklasim odakli bu 6lgme degerlendirme siirecinin oldukga cesitli 6lgme
strateji ve araglar1 icermesi, 0lgmenin hatasini en aza indirmeyi amaclamaktadir. Bu da
6lgmenin giivenirligini arttirict bir unsurdur (IBO, 2009a).

IBPYP Okulu Olmak

IBPYP okulu olmak igin belirli asamalar bulunmaktadir. ilk asama “inceleme” asamasidir. Bu
asamada okulun, IB okulu olmak i¢in ne derece hazir oldugu, 6gretim programini ne diizeyde
uygulayabilecegi, ogretmenlerin ne kadar hazir oldugu okul tarafindan yapilan fizibilite
caligmasinda incelenir. Bu inceleme en az alt1 ay stirmektedir. Okul PYP’yi uygulamaya karar
verirse, basvuru icin gerekli belgeleri hazirlar ve basvuru yapar. Ikinci asama “adaylik”
asamasidir. Bu asamada okul en az bir yil IB programim uygular. Bu siiregte de okula
danigsma ziyareti gerceklestirilir. Diger asama ise “yetkilendirme” asamasidir. Bu asamada
yetkilendirme i¢in IB tarafindan bir ekip gonderilir. Bu ekip okulun, programin felsefesini
uygulamaya hazir olup olmadigin1 ve samimiyetini gérmek istemektedir. Bu durumlara gore
okul hazir bulunursa okula tam yetkilendirme yapilir. Tam yetkilendirmeden sonra ise belli
araliklarla okula denetim gerceklestirilir. Ayni1 standartlarla devam edip etmedigi kontrol
edilir. PYP’de pedagojik liderlik bir kurumun etkili ve istikrarli olarak devam edebilmesi i¢in
basarili bir yonetime ihtiyaci oldugu gercegi ¢ergevesinde onem kazanmaktadir. PYP’de bu
kavram bash “Bir PYP Okulunda Liderlik” olarak bashigi altinda ele almmustir. lgili
dokiimanda pedagojik liderlik; egitimi ve 6gretimi gelistirmek i¢in zaman, para ve insan
kaynaklarini etkili bir sekilde yonetilmesi olarak tanimlanmistir (IBO, 2009b).

PYP’de istenilen liderlik tipi, takim liderligidir. Ogretmenlerin ve ydneticilerin siirekli
degisim gosterdigi  disiiniildiigiinde, karizmatik liderlige goére daha {stiin oldugu
distintilmektedir (IBO, 2009b). Pedagojik liderlikteki zorunlu kisiler okul miidiirii ve
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program koordinatorii iken, takimin diger {iyeleri ise okul direktdrii, simif dgretmenleri ve
brans 6gretmenleridir. Asagidaki sekilde bu iliski belirtilmistir (sekil 3).

Sekil 3: Pedagojik liderligin matriks modeli

Okul Direktori

!

Okul Miidiirti

!

Program Koordinatorii

v v

Smif Ogretmenleri Brans Ogretmenleri

Kaynak: IBO, 2009b, s.6.

PYP koordinatorii ve okul miidiirii ortaklaga, dengeli dagilimin oldugu birlikte yiiriitiilmesi
gereken bir yonetimden sorumludurlar. Bu liderlerin ve takimin diger iiyelerinin sahip olmasi
istenilen zellikler i¢in referans noktasi, IB 6grenen profili olarak gosterilmektedir. Yani 1B
Ogrenen profilinde tanimlanan on 6zelligin, hem 6grencilerde hem de yetiskinlerde olmasi
istenmektedir. Gorev tanimlarinin net olarak ortaya konulmasi da karmasayr Onleyecek,
islerin yiiriirliigiinii kolaylastiracaktir. Pedagojik liderligi gerceklestirecek ve IB ofisiyle
irtibata gececek olan PYP koordinatorii, okulun 6gretim kadrosundan gorevlendirilmektedir.
Pedagojik liderlik takimindaki her {iyenin gdrev taniminin yapilmasi, gorev tanimlari ile
performanslarinin karsilastirilarak degerlendirilmesi, 6gretmenlerin hizmeti¢i egitimlerinin

diizenlenmesi gibi gorevler de PYP okulunda gerceklestirilmesi beklenen islerden bazilaridir
(1IBO, 2009b).

IBPYP Programina Dair Yapilan Calismalar

IBPYP iizerine yapilmis kisith sayida calisma bulunmaktayken, bu ¢alismalarin sayisi
iilkemiz i¢in daha da azdir. Akdogan’in 2014 yilinda yapmis oldugu yiiksek lisans tezinde,
PYP uygulayan okullarin okul kiiltiirleri ile etkili okul 6zellikleri arasinda yiiksek derecede
pozitif iliski ortaya konmustur. Ulkemizde yapilan bir baska ¢alismada IBPYP’yi uygulama
yetkisi almis okullarda calisan 14 okul Oncesi oretmeni ile yar1 yapilandirilmis goriismeler
gerceklestirilmistir. Calismanin sonuglari, IBPYP’nin ¢ocuklarin sorgulama becerilerini
kazanma ve gelistirmelerine olanak saglamasi, farkli kiiltiirleri merak etme ve tanima firsatini
olusturmasi, uluslararas1 bilince sahip bireyler olmalarinin desteklenmesi ve farkl {ilkelerde
egitim almay1 saglayan uluslararas1 yetkinligi ve gecerligi olan bir sertifika sunmasi1 gibi
olumlu birtakim kazanimlarimi ortaya koymustur. Ogretmenler ayrica IBPYP sayesinde
kendilerinin de farkl iilkelerde calisabilme yetkinligi kazanmalarin1 olumlu bir durum olarak
belirtmislerdir. Buna karsilik IBPYP’nin mevcut ulusal miifredatla uyusmayan ydnlerinin
bulunmasi ve planlama siirecinin uzunlugu gibi birtakim olumsuz faktorlerden s6z etmislerdir
(Giiler ve Yaltirik, 2011).

Yurtdisinda yapilan calismalar bir calismada, PYP’nin otantik 6gretim programi olup
olmadig1 tartisilmis, sonu¢ olarak PYP o6gretim programinda otantik 0grenmenin felsefi
yonlerinin oldugu, ayrica 6gretim programinin planlanmasinda 6grencilerin de yer almasi
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gerektigi ve bunun 6gretim programinda 6grenmeyi ¢esitlendirecegi belirtilmistir (Liiddecke,
2016).

IBPYP’nin Ogretmenler iizerindeki egitime yonelik felsefeleri, etkililik algilart ve
beklentilerinin arastirildigr c¢alismasinda Getchell (2010) Amerika’daki PYP okullarim
incelemistir. Elde edilen sonuglara gére IBPYP’nin, 6gretmenlerin uluslararasi egitime bakis
acilarini, felsefelerini ve yetkinliklerini olumlu yonde etkiledigi gorilmiistiir.

IBPYP’de 6gretmenlerin sorgulamaya dayali 6gretimdeki uygulamalari, degerleri ve inanglari
ile ilgili bir bagka caligmada elde edilen bulgulara gére Ogretmenlerin siirece 6grenenler
(6grenciler) gibi katildiklari, ayrica miicadele edici, katkida bulunucu, eglenmeyi seven
pozitif 6zelliklere sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bu durumun da 6gretmenlik uygulamalarinda
geleneksel Ogretimi, sorgulamaya dayali Ogrenmeye doniistiirmede katkist oldugu
belirtilmistir (Twigg, 2010).

Amerika’da ii¢ ayr1 IBPYP okulunda yapilan c¢aligmada ise, okullarin IBPYP
uygulamalarindaki farkliliklar arastirilmistir. Programlarin bilesenlerinin birbiri ile tutarh
oldugu goriiliirken, uygulamalarda birtakim farkliliklarin bulundugu goriilmiistiir. Caligmanin
sonucunda uygulamalarin igeriklerinin bu farkliliklara sebep oldugu ve bunun da IBPYP’nin
dogasinda oldugu ortaya konmustur (Kauffman, 2005).

IB Programlar tizerindeki akademik ilginin artisinin, hem diinyada, hem de iilkemizde bu
caligmalarin sayisini artiracagi diigiiniilmektedir.

IBPYP’nin Tiirkiye'deki Uygulamalari ve Ulkemizdeki IB Diinya Okullari

IBPYP’nin iilkemizdeki ilk uygulamalar ilk kez 2000’li yillarin baglarinda olmustur. 2005
yilinda ise ilk kez bir okulumuz IBPYP Diinya Okulu statiisii kazanmistir. Su anda
Tiirkiye’de 62 IB Diinya Okulu bulunmaktadir. Bu okullarin bazilar1 birden fazla IB
programini bir arada sunmaktadirlar. 26 okulda IBPY, 11 okulda IBMYP ve 44 okulda ise
IBDP Programi, IB Diinya Okulu statiisii altinda uygulanmaktadir. Ayrica pek ¢ok okul, aday
okul statiistinde ¢aligsmalarini siirdiirmektedir (http://www.ibo.org/country/TR/).
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Extended Abstract

An Alternative for International Education: International Baccalaureate Primary Years
Programme (IBPYP)

The Definition and Importance: In the mission statement of International Baccalaureate
(IB) Programme, international education,which has no universally accepted definition, is
indicated the superior training programmes with the international validity. Pre-school period
and the first years of the primary school are the crucial years because the development is most
rapid and the impacts of the education is more effective and obvious. International
Baccalaureate Primary Years Programme (IBPYP), which is one of the the IB programme for
the learners age between 3-12 aims to raise the children as global citiziens by challenging and
encouraging them for personal and academic achievement and helps them develop the
different approaches to teaching and learning, knowledge and attitudes, encourages them to
meet and the embrace the different cultures by the works both inside and outside the
classroom.

The Aim: This study aims to introduce the details of International Baccalaureate Primary
Years Programme (IBPYP) which is one of the IB programme and an effective approach to
the international education in preschool period and the first years of the Primary School. The
researchs in the area and the IBPYP practices have also been mentioned in the study.

Content:The International Baccalaureate (IB), aims to reach high quality standardization in
education. It is formerly known as The International Baccalaureate Organization (IBO)
founded in Switzerland, 1968 as a non-profit organization. Today more than 4,000 schools
accredited to teach IB programmes with more than 70,000 educators, to the over one million
students. IB has four programmes, Primary Years Programme-IBPYP, Middle Years
Programme-IBMYP, Diploma Programme-IBDP and Career Related Programme-IBCP for
students age between 3 to 19. IB intends to create a world which has children and youths who
are sensitive about and respectful for diversity and different cultures and encourages them for
personal and academic development. ‘IB learner profile’ which aims to develop learners who
are inquirers, knowledgeable, thinkers, communicators, principled, open-minded, caring, risk-
takers, balanced and reflective is in the center of IB programmes.
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The International Baccalaureate 1B Primary Years Programme (IBPYP) is not a curriculum
but a curriculum framework designed for challenge both the students aged 3-12 and the
educators for improving teaching and learning process. The written curriculum “What do we
want to learn?”, the taught curriulum “How best will we learn” and the assessed curriculum
“How will we know what we have learned?” are the three components of the IBPYP
programme. These three components are expressed in the form of three open-ended questions.
These questions are also guide the teachers to think deeply about teaching and learning
process and their teaching experiences regarding to students learning. The schools conduct the
national programmes (e.g., Ministry of Education’s Preschool Curriculum in Turkiye) while
the practices are placed in PYP framework. Unlike the other IB programmes, PYP is different
interms of the format and the practical aspects from the classic curriculums.

Result: While there were small number of studies contucted on IBPYP, it is even less for our
country. Existing studies are mentioned the positive effects and the benefits of IBPYP on
students and teachers and the school culture. It is expected that more studies will be
performed since the academic interest on IB programmes grows.

The first IBPYP World School in our country accredited in 2004, although the first IBPYP
practices started in the early 2000’s. Currently, there are 62 IB World Schools in Turkiye and
26 schools which offer IBPYP. Some of these schools offer more than one IB programmes.
Plus many schools applied to get IB World School status and the candidacy proces is
continuing for them.

Keywords: International Education, International Baccalaureate Programmes, International
Baccalaureate Primary Years Programme, IB World Schools.
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0-5 Yas Arasi1 Cocuk Sahibi Olan Annelerin Oyuncak
Tercihlerinin Belirlenmesi*

Toy Preferences of 0-5 year-old Children’s Mothers

Binnur YILDIRIM HACIIBRAHIMOGLU** Ebru Hasibe TANJU ASLISEN*** Niliifer
DARICA****

Oz

Bu arastirmada, sifir-bes yas arasi ¢ocuga sahip annelerin oyuncak tercihlerinin belirlenmesi amaclanmistir.
Aragtirmanin katilimcilarini 6zel okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden g¢ocuklarin anneleri olmak iizere
142 anne olusturmaktadir. Betimsel bir aragtirma olan ¢aligmada annelerin diisiinceleri arastirmacilar tarafindan
gelistirilen “Veli Goriisme Formu” ile elde edilmistir. Arastirma bulgular1 yiizde ve frekans dagilimlar
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda annelerin oyuncak satin alirken oyuncagin en ¢ok
egitimsel degerini goz Oniinde bulundurduklari saptanmistir. Dig goériiniim, yasina uygunluk, dayaniklilik ile
marka 6zelligi iki-li¢ yas ve dort-bes yas araliginda ¢ocuk sahibi olan anneler tarafindan belirtilmistir. Sifir-bir
yas grubu annelerin de oyuncak ozellikleri acisindan giivenlige 6nem verdigi tespit edilmistir. Annelerin
cocuklari icin en c¢ok tercih ettikleri oyuncak tiirii sirastyla egitsel oyuncaklar, ilgi kdselerine ait oyuncaklar,
miizik ve drama oyuncaklari, beden gelisimine yonelik oyuncaklar ve akiilii araba Ornegi gibi biiyiik
oyuncaklardir. Arastirmaya katilan annelerin biiyiik bir ¢ogunlugu, ¢ocuklarina 6diil olarak oyuncak aldiklarini
ifade etmistir.

Anahtar Sozciikler: Oyuncak, oyun, okul 6ncesi egitim, aile

Abstract

The aim of this study is to describe toy—preferences of mothers having zero-five year old children. The
participants of the study were comprised of 142 mothers being selected from private preschools. In this
descriptive study, data was collected through “The Parent Interview Form”. questions in this form were
developed by the researcher for the purposes of this study. Interviews were conducted individually with mothers
whose children were educated in private pre-schools. In order to investigate Mothers’ opinions descriptive
statistics were run. The results of the study revealed that, when buying toys for their children, mothers gave the
most importance to the educational value of toys. Physical appearance, eligibility of age, being durable and
brand were also stated by mothers having two-three and four- five year-old children. Also mothers of newborn
and one year-old-children paid attention to security of toys when buying toys for their child. Moreover, mothers
appeared to give priority to educational toys. center toys, music and role-play toys, physical development toys
and big toys such as car with battery were preferred less compared to educational toys. In this study most of the
mothers pointed out that they bought toys as an reward.

Key words: Toy, play, early childhood education, parent

Giris

Insanligin varolusundan bu yana siirdiirdiigii bir eylem olan oyun, yasamla birlikte
baslamakta, hayatin hemen her doneminde farklilasarak ve geliserek devam etmekte, farkli
ilgilerin ve gereksinimlerin en doyurucu kaynagi olarak her zaman 6nemini korumaktadir
(Tugrul, 2010). Deneyim kazanma, yardimlagma, paylasma, gozlemleme, risk alma, basar
kazanma ve basarisizliklardan 68renme yolu olan oyunun, gelisimsel olarak Onemine
bakildiginda, ¢ocugun biligsel, sosyal ve duygusal gelisimine temel olusturdugu, biiyiik ve
kiiciik kas gelisimini hizlandirdigi, kosma, atlama, yliriime, tirmanma, kayma becerileri ile
birlikte koparma, kesme, tutma, boyama gibi psikomotor becerilerinin gelisimine katki
sagladig1r bilinmektedir (Mangir ve Aktas, 1993; Poyraz, 2003; Kii¢iikturan ve Yildirim,
2008). Ayrica ¢ocugun 6grenmesi i¢in en dogal yol olan oyun, onun tiim gelisim alanlarina

sagladigr katkinin yaninda yasama dair zengin tecriibeler kazanmasina ve pekistirmesine
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olanak tanir. Cocuklarin akranlariyla olumlu iliskiler kurmasina, aci, iizlintii, korku, seving,
mutluluk gibi hayata dair pek ¢ok duyguyla ylizlesmesine de yardimci olur (Landreth,
Homeyer & Morrison, 2006; Fisher, 2008).

Cocuklarin dogduklar1 andan itibaren baslayan oyun etkinlikleri, onlarin bikmadan ve
usanmadan yaptiklari, bazi becerileri gelistirici ve pekistirici bir aragtir (Pehlivan, 2005). Bu
etkinliklerde ¢ocuklar ile yetiskinlerin birlikte yer almasi hem aralarinda sosyal bir etkilesim
kurmalar1 hem de yetigkinlere, ¢ocuklarin var olan ve desteklenmesi gereken becerilerini
gozlemlemeleri agisindan Onemli firsatlar tanimaktadir (Wortham, 2006; Kiigiikturan ve
Yildirim, 2008).

Oyunun ¢ocugun yasamindaki yeri goz Oniine alindiginda, oyun araci olan oyuncagin énemi
daha da artmaktadir. Cocuk oyun oynarken genellikle oyundaki roliine uygun gergek bir
nesne ya da bu nesnenin yerini alabilecek bir esyaya ihtiya¢ duyar ki bunlara genel olarak
oyuncak denir. Oyuncak, gelisim basamaklar1 boyunca ¢ocugun hareketlerine diizen getiren,
zihinsel, bedensel ve psiko sosyal gelisimine yardimci olan, hayal giiclinii ve yaratici
yeteneklerini gelistiren tiim oyun malzemeleridir. Cocugun ¢evresinde oyun malzemesi olarak
kullanmasi i¢in ne kadar cesitli esya varsa, cocugun bunlara hayalinde verdigi anlamlar da o
kadar degisik ve zengin olabilir. Oyunun rahat bir alan i¢inde ve yeterli araglarla oynanmasi,
cocugun gelisimini olumlu yonde etkiler. Bu acidan bakildiginda oyun kadar oyuncagin da
okul 6ncesi donemde yeri ve dnemi biiyiiktiir (Oktay, 2002).

Giliniimiizde teknolojik ve endiistriyel alanlarda yasanan yenilikler oyuncak g¢esitliliginde
onemli bir artis saglamaktadir. Buna ragmen her oyuncagin cocuk agisindan yararl ve iyi
oldugunu diisiinmek hatali olabilir. Iyi bir oyuncak, cocugun tekrar tekrar oynamak
isteyecegi, her oynadiginda ona daha ¢ok mutluluk verecek ve yeni 6grenme firsatlart
taniyacak oyuncak olarak tanimlanabilir. Almqvist (1994) c¢ocuk i¢in dogru oyuncagin,
oyuncagin sahip oldugu islevden ziyade cocugun keyif aldigi oyuncak oldugunu
belirtmektedir. Oyuncaklar duyularin uyarilmasi yoluyla c¢ocuklarin degisik deneyimler
kazanarak gelismelerini saglamaktadir. Bu durumdan dolay1r da ¢ocugun gelisim diizeyine
uygun, ¢ok yonlii kullanimi olan ve gelisim alanlarini destekleyici nitelikte oyuncaklarin
secilmesi konusunda ebeveynlerin yonlendirici olmalar1 gerekmektedir (Artan, Onciive
Elibol, 2003). Cocuk i¢in satin alinan oyuncaklar ve oyun materyallerinin rastgele tercih
edilmesi, ¢ocugun gelisimi agisindan uygun olmayacagindan, ebeveynlerin bu konuda cok
dikkatli davranmalar1 biiyiik 6nem tagimaktadir. Cilinkii anne-babalarin ¢ocuklarina sunacagi
oyuncaklar onlarin, neyi, nasil, ne sekilde, nerede ve nelerle daha iyi 6grenebilecekleri
konularinda yardimci1 olmaktadir. Bu nedenle iyi se¢ilmis oyuncaklar c¢ocuklarin saglikli
gelisim gosterebilmeleri agisindan dnem arz etmektedir (Ozyeser Cinel, 2006).

Johnson (1998) okul oncesi ve ilkokul donemlerindeki g¢ocuklarin Ozellikle elektronik
oyuncaklar, bilgisayar, okuma-yazma, matematik, fen ve sanat alanlarina 6zgii oyuncaklar ile
oynamaktan hoslandiklarint agiklamaktadir. Kim (2002) ise oyuncak magazalarinda mini
araba, robot gibi tek bir amaca yonelik olan kitlesel olarak adlandirilabilecek oyuncaklar
bulundugunu, bu tiir oyuncaklarin cocuklarda farkli beceri alanlarini gelistirmedigini
belirtmektedir. Arastirmaci bunlarin aksine bloklar, oyun hamurlar1 gibi oyuncak tiirlerinin
farkli ¢esitlilikte oyun yaratma firsatlar1 tanidigin1 ve bircok beceri alanini destekledigini
aciklamaktadir. Bu nedenle oyuncak se¢iminde O6nemli olan giincel ve pahali oyuncaklari
tercih etmek degil, ¢ocuklarin basit malzemelerden kendi oyuncaklarini ve oyunlarini
yaratabilecekleri hatta hayal giicleri ve yaraticiliklar1 ile oyuncak olmadan dahi oyun
oynayabileceklerini gbz 6niinde bulundurmaktir.

Kim (2002) cocuklar i¢in iyi nitelikte bir oyuncagi gelisimsel 6zelligi, yasi, ilgi ve istegi
destekleyen, saglamligi, gilivenilirligi, hem 0Ogretici hem eglendirici 6zelligi barindiran
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oyuncak seklinde tanimlayarak, oyuncagin tasariminin basit bir yapida olmasinin, 6zellikle
dramatik oyunlarda ¢ocugun yaraticiligini gelistirme yoniinde etkili oldugunu belirtmektedir.
Yetiskinler, ¢cocuklar i¢in oyuncak satin alirken iyi bir oyuncagin standartlarina ve ekonomik
degerine onem verdikleri kadar oyuncagin c¢ocufun yasina, cinsiyetine ve gelisimsel
ozelliklerine uygun olup olmadigina da 6zen gostermelidirler.

Oyuncagin sahip olmasi gereken nitelikler ve nitelikli bir oyuncagin sundugu faydalar goz
onilinde bulunduruldugunda, ailelerin ¢ocuklart i¢in tercih ettikleri oyuncaklarin belirlenmesi
ve incelenmesi 6nem tagimaktadir. Bu diisiinceden yola ¢ikilarak yapilan ¢alismada sifir-bes
yas grubu ¢ocuga sahip annelerin oyuncak tercihlerinin belirlenmesi amag¢lanmistir. Bu genel
ama¢ dogrultusunda su sorulara yanit aranmistir:

Sifir-bes yas arasi ¢gocuk sahibi olan annelerin oyuncak tercihleri nelerdir?

Sifir-bes aras1 ¢ocuk sahibi olan anneler icin oyuncak tercihinde hangi Ozellikler
onemlidir?

Yontem

Bu arastirmada sifir-bes yas arast ¢ocugu olan annelerin oyuncak tercihlerinin belirlenmesi
amaglanmaktadir. Calisma, oyuncak tercihlerine iliskin annelerin goriislerini ortaya koymaya
yonelik oldugundan tarama modelinde bir arastirma desenidir. Bu boliimde tarama modeliyle
gerceklestirilen arastirmanin calisma grubu, veri toplama araci ve toplanan verilerin
analizinde kullanilan tekniklere deginilmektedir.

Calisma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara ili Yenimahalle ilgesi Umitkdy semtine bagl bes 6zel
okul oOncesi egitim kurumuna devam eden sifir-bes yas grubu cocuklarin anneleri
olusturmaktadir. Arastirmada kolay ulasilabilir 6rneklem yontemi segilerek, annelerin
gonilliliigi esas alinmigtir. Bu dogrultuda arastirmaya 142 anne goniillii olarak katilmistir.
Aragstirmaya katilan annelerin demografik 6zelliklerine Tablo 1°de yer verilmistir.

Tablo 1: Arastirmaya katilan annelerin betimlenmesi

Ozellikler n % Toplam

Yas 20-30 58 40.8 142
31-40 71 50.0
41 ve iistii 13 9.2

Ogrenim durumu  {lkokul 5 35 142
Ortaokul 10 7.0
Lise 37 26.1
On lisans 20 20.0
Lisans 57 40.1
Lisansiistii 13 9.2

Calisma durumu Evet 75 52.8 141
Hayir 66 46.5

Meslek Kamu 51 359 130
Ozel 33 23.3
Ev hanimi 42 29.6
Ogretmen (caligmiyor) 4 2.8

Caligma yilt 1-10 yil 56 394 78
11-20 yil 19 134
21-30 y1l 3 2.1

Cocuk sayisi Tek ¢ocuk 72 50.7 141
2 g¢ocuk 47 33.1
3 ¢ocuk 19 134
4 ¢ocuk 3 2.1
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Arastirmaya katilan annelerin yas oOzellikleri incelendiginde “20-30” yas aralifinda 58
(%40.8), “31-40” yas araliginda 71 (%50.0), “41 ve {istli” olarak belirlenen yas aralifinda ise
13 (%9.2) anne bulunmaktadir. Annelerin 6grenim durumu ele alindiginda 57 (%40.1)
annenin lisans mezunu, 37 (%26.1) annenin lise, 20 (%20.0)’sinin 6n lisans, 13 (%9.2)
annenin lisanstistii, 10 (%7.0) annenin ortaokul, 5 (%3.5)’inin ilkokul mezunu oldugu
belirlenmistir. Aragtirmada 75 (%52.8) anne ¢alistifini, 66 (%46.5) anne ise caligmadigini
belirtmistir. Arastirmaya katilan anneler agik bir sekilde mesleklerini belirttikleri igin
meslekler boliimii kamu ve 06zel olarak gruplandirilmis, buna gore meslek gruplari
incelendiginde 51 (%35.9)’i kamuda c¢alistigini, 33 (%23.3) anne 6zel kurumlarda gorev
yaptigini, dort (%2.8) anne ise 0gretmen oldugunu ancak ¢alismadigini ifade ederken, 42 (%
29.6)’si ise kendisini ev hanimi olarak belirtmistir. Calisan annelerin ¢alisma yil araligt
incelendiginde “1-10 yi1l” araliginda 56 (%39.4), “11-20 y1I” araliginda 19 (%13.4), “21-30
y1l” araliginda ise {i¢ (%2.1) anne bulunmaktadir. Arastirmaya katilan annelerin 72’si (%50.7)
tek ¢ocuk sahibi, 47’si (%33.1) iki cocuk, 19°u (%13.4) ii¢ ¢ocuk, ii¢ anne (%2.1) ise dort
cocuk sahibi oldugunu belirtmistir.

Veri toplama aract

Calismada, arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Veli Goriisme Formu” ile veriler
toplanmistir. Aragtirmacilar tarafindan gelistirilen “Veli Goriisme Formu™” iki boliimden ve
toplam 20 sorudan olusmaktadir. Birinci boliimde katilimc1 annelerin = 6zelliklerini
belirlemeye yonelik dokuz soru yer alirken, ikinci bdliimde annelerin oyuncak tercihlerine ve
oyuncak satin alma durumlarina yonelik sekiz acik uglu soru, “evet” ve ‘“hayir”
seceneklerinden olusan iki soru ve oyuncak miktarini belirlemeye yonelik bes secenekten
olusan bir soru olmak iizere toplam on bir soru bulunmaktadir. Veli goriisme formunda yer
alan son sorunun cevaplanmasi asamasinda annelere bir oyuncak katalogu sunulmustur. Bu
katalog araciligiyla her bir anneden veli goriigme formunu doldururken g6z Oniinde
bulundurduklar1 c¢ocuk i¢in ii¢ oyuncak se¢meleri istenmistir. Anneler tarafindan secilen
oyuncaklar arastirmacilar tarafindan oyuncagin kodu ve ismi ile birlikte veli goriisme
formuna kaydedilmistir.

Verilen toplanmasi ve analizi

Arastirma verilerinin 2013-2014 egitim-0gretim yili bahar doéneminde toplanildigi bu
caligsmada, gerekli izinler alindiktan sonra veli toplantisinin oldugu giin ve saatte goniilliiliik
esasina dayali olarak uygulama yapilmistir. Veli goriisme formlari, her bir anneye bir numara
vermek kosuluyla numaralandirilmistir. Bu formlar, annelere bizzat arastirmacilar tarafindan
anlatilarak uygulanmis, verilen formun ilgili sorulari, anneler tarafindan yanitlandiktan sonra
arastirmacilar ile birlikte oyuncak katalogu iizerinden oyuncaklar secilerek uygulama
tamamlanmustir.

Arastirma bulgular1 betimsel istatistik yontemleri kullanilarak yiizde ve frekans degerleri ile
hesaplanmustir.

Bulgular

Bu boliimde annelerin goriigme formundaki sorulara vermis olduklari yanitlarin analiz
sonuglar1 sunulmustur.

Annelerin sahip olduklar: cocuk ozelliklerine iliskin bulgular

Arastirmaya katilan annelerin oyuncak tercihi i¢in gz onilinde bulundurduklar1 ¢ocuklarinin
yas aralig1 ve cinsiyetlerine ait 6zellikler Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Cocuklarin yas araligina ve cinsiyetlerine iliskin 6zellikler

Ozellikler n % Toplam

Cocugun yas1 0-1 yas 26 18.3 142
2-3 yas 47 331
4-5 yas 69 48.6

Cocugun cinsiyeti Kiz 77 54.2 142
Erkek 65 45.8

Arastirmaya katilan annelerin oyuncak tercihinde bulunduklar1 c¢ocuklarin o6zellikleri
incelendiginde annelerin “0-1 yas” aralifinda 26 (%18.3), “2-3 yas” araliginda 47 (%33.1),
“4-5 yag” araliginda 69 (%48.6) ¢ocuk i¢in goriisme formunun degerlendirildikleri tespit
edilmistir. Goriisme formunun dolduruldugu ¢ocuklarin 77 (%54,2)’sinin kiz, 65 (%45,8)’inin
ise erkek oldugu saptanmuistir.

Annelerin oyuncak tercihlerinin belirlenmesine iliskin bulgular

Gorligme formunu yanitlayan anneler, ¢ocuklarina oyuncak satin alirken dikkat ettikleri
durumlar1 oyuncagin ¢ocugun cinsiyetine uygun olmasi, ekonomik olmasi, egitimsel degeri,
dis goriiniimii, giivenligi, markasi, dayaniklilii, yasa uygunlugu, ¢ocugun ilgi ve istegine
uygun olmasi bagliklarinda ifade etmislerdir. Buna gore annelerin oyuncak satin alirken goz
oniinde bulundurduklari 6zellikler Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Annelerin oyuncak satin alirken dikkat ettikleri 6zellikler

Ozellikler n %
Egitimsel degeri 108 76.1
Cocugun cinsiyetine uygun olmasi 85 59.9
Ekonomik olmasi 77 54.2
Dig gériintimii 54 38.0
Yagina uygunlugu 8 5.6
Dayanikliligt 8 5.6
Giivenligi 6 4.2
Markasi 5 35
Ilgi ve istegine uygun olmasi 4 2.8

Tablo 3’te goriildiigii lizere arastirmaya katilan anneler ¢ocuklari i¢in oyuncak satin alirken en
cok oyuncagin egitimsel degerini goz oniinde bulundurduklar1 yoniinde goriis bildirmislerdir.
Annelerin oyuncak satin alirken g6z oOnilinde bulundurduklar1 diger 6zellikler, oyuncagin
cocugun cinsiyetine uygun olmasi (n=85), ekonomik olmasi (n=77) ve oyuncagin dis
gorliiniimii (n=54) seklinde siralanmaktadir. Oyuncagin ¢ocugun yasina uygun olmasi (n=8)
ile cocugun 1ilgi ve istegine (n=4) uygun olmast durumuna yonelik ise ¢cok az anne goriis
bildirmistir.

Annelerin  oyuncak satin alirken dikkat ettikleri 6zellikler, gorlisme formunun
doldurulmasinda g6z 6niinde bulundurulan ¢ocugun yas araligina gore incelendiginde elde
edilen bulgular Tablo 4’te 6zetlenmistir.
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Tablo 4. Oyuncak satin alirken dikkat edilen Ozelliklerin ¢ocuklarin yas araligina gore
degerlendirilmesi

Ozellikler Cocuk yas arahig: n %
Egitimsel deger 4-5 yas 55 %50.9
Cocugun cinsiyetine uygun olmasi 4-5 yas 41 %48.2
Ekonomik olma 4-5 yas 41 %53.2
D1 goriiniim 2-3 yas 18 %33.3
4-5 yas 25 %46.3
Yasa uygunluk 2-3 yas 3 %37.5
4-5 yas 3 %37.5
Dayaniklilik 2-3 yas 3 %37.5
4-5 yas 4 %50.0
Gtivenlik 0-1 yas 2 %33.3
4-5 yas 3 %50.0
Marka 2-3 yas 2 %40.0
4-5 yas 2 %40.0
flgi ve istege uygun olmasi 2-3 yas 2 %40.0
4-5 yas 2 %40.0

Annelerin ¢ocuklar1 i¢in oyuncak satin alirken dikkat ettikleri 6zellikler, ¢ocugun yas
araligina gore incelendiginde oyuncagin egitimsel degerine, ¢ocugun cinsiyeti agisindan
uygunluguna, ekonomik olmasina en ¢ok dikkat edenlerin dort-bes yas araliginda ¢ocuk
sahibi olan anneler oldugu tespit edilmistir. Dig goriiniim, yasina uygunluk ve dayaniklilik ile
marka 6zelligine 6nem verenler ise iki-li¢ yas ve dort-bes yas aralifinda cocuk sahibi olan
annelerdir. Sifir-bir yas grubu annelerin de oyuncak o6zellikleri agisindan giivenlige 6nem
verdigi tespit edilmistir.

Arastirmada yer alan annelere ¢ocuklarina oyuncak satin alma sikliklari, ¢ocuklarinin sahip
oldugu oyuncak sayisi, ¢ocuklarina o6diil olarak oyuncak alip almadiklari, oyuncak satin
alirken kimin karar verdigi ve oyuncak fiyatlar1 lizerine sorular yoneltilmistir. Annelerin
goriislerine gore elde edilen bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Annelerin oyuncak satin alma durumlarina iliskin goriisleri

Durum Kategoriler n % Toplam
Oyuncak satin Ayda bir kere 45 31.7 135
alma siklig1 Siirekli 32 225
Ihtiyac1 oldugunda 25 17.6
Cok oyuncak almamaya 6zen gosteren 20 141
Ayda iki kere 13 9.2
Oyuncak sayis1 Cok fazla 28 19.7 132
Yeterli sayida 9 6.3
Kismen yeterli sayida 58 40.8
Yetersiz 37 26.1
Hi¢ oyuncag1 yok 0 0.0
Odiil olarak Evet 97 68.3 141
oyuncak alinmas1 ~ Hayir 44 31.0
Oyuncak satin Cocuk ile beraber 56 394 142
alirken kimin Ben karar veriyorum 50 35.2
karar verdigi Esimle karar veriyoruz 36 25.4
Oyuncak fiyati Cok pahali olmasi 73 51.4 134
Cok ucuz olmasi 10 7.0
Fiyati onemli degil 51 35.9
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Tablo 5°te goriildiigii ilizere annelerin oyuncak satin alma sikliklarina iligkin cevaplart

2 (13

incelendiginde 135 anne bu soruyu cevaplandirmis, annelerin yanitlar1 “siirekli”, “ihtiyaci
oldugunda”, “ayda bir kez”, “ayda iki kez” ve “cok almamaya 6zen gosteriyorum” seklinde
kategorilere ayrilmistir. Elde edilen goriisler incelendiginde “ayda bir kez” oyuncak aldigini
belirten 45 (%31.7) anne, “siirekli” oyuncak aldigini belirten 32 (%22.5) anne, “ihtiyaci
oldugunda” oyuncak aldigimi ifade eden 25 (%17.6) anne, “cok oyuncak almamaya 6zen
gosteren” 20 (%14.1) anne, “ayda iki kez” oyuncak alan 13 (%9.2) anne goriisii elde
edilmistir. Arastirmaya katilan annelerden cocuklariin sahip oldugu oyuncaklarin sayisini
yaklagik olarak nasil tanimladiklar1 soruldugunda 58 (%40.8) anne “kismen yeterli
oldugunu”, 37 (%26.1) anne “yetersiz” oldugunu, 28 (%19.7) anne “cok fazla” oyuncagi
oldugunu, 9 (%6.3) anne ise “yeterli sayida” oyuncaga sahip oldugunu belirtmislerdir.
Cocuklarina 6diill olarak oyuncak alip almadiklar1 sorusuna iliskin annelerin yanitlar
incelendiginde ise 97 (%68.3) anne “evet” diyerek 0diil niyetiyle ¢ocuklarina oyuncak
aldiklarim1 ifade etmis, 44 (%31.0) anne ise “hayir” yanitim1 vermistir. Cocuklarma o6diil
olarak oyuncak aldigin1 belirten 97 annenin biiyiik ¢ogunlugunun dort-bes yas arast ¢ocuk
sahibi olan anneler (n=53) olarak tespit edilmistir. Arastirmada annelere oyuncak satin
alirken kiminle karar verdikleri sorusu yoneltildiginde annelerin 56(%39.4)’s1 ¢ocuk ile
beraber karar verdigini, 50 (%35.2) anne kendisinin karar verdigini belirtmis, 36 (%25.4)
anne ise “esimle beraber karar veriyoruz” seklinde goriis bildirmistir. Oyuncak satin alirken
oyuncagin fiyatinin annelerin kararimi etkileyip etkilemedigi sorusuna verilen yanitlar
incelendiginde ¢ok pahali veya ¢ok ucuz oldugu icin oyuncaklarin satin alinmadigi ile fiyatin
onemli olmadigr seklindeki goriisler iic grup olarak belirlenmistir. Oyuncagin fiyatinin ¢ok
pahali olmasinin satin alma durumunu etkiledigini belirten anne sayis1 73 (%51.4) iken, ¢ok
ucuz olan oyuncaklari satin almadigin belirten 10 (%7.0) anne, oyuncak fiyatinin oyuncagi
satin almalarini etkilemedigini belirten 51 (%35.9) anne goriisii tespit edilmistir.

Gorligme formunda yer alan bir diger soru, annelerin ¢ocuklarinin en ¢ok oynadiklar1 ve
ilgilendikleri oyuncak tiirlinii belirtmeleridir. Annelerin bu soruya yonelik vermis olduklari
cevaplar Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Arastirmaya katilan annelerin gocuklarinin en ¢ok oynadiklar1 oyuncaklar

Oyuncaklar n % Toplam
Bebek (yumusak dolgu oyuncak) 37 26.1 137
Araba 24 16.9

Giincel kahramanlar 20 14.1

Oyuncak silahlar 18 12.7

Lego 16 11.3

Miizikli oyuncaklar 13 9.2

Evcilik seti 7 4.9

Tablo 6’daki bulgular incelendiginde annelerin goriisleri dogrultusunda ortaya ¢ikan
oyuncaklar; bebek (yumusak dolgu oyuncaklar), araba, giincel kahramanlara yonelik
oyuncaklar, oyuncak silahlar, lego, miizikli oyuncaklar, evcilik seti seklinde siralanmistir. Bu
oyuncaklarin tercih sikliklarina baktigimizda ¢ocuklarin en ¢ok oynadiklari oyuncaklar bebek
(%26.1), araba (%16.9), giincel kahramanlar (%14.1) ve oyuncak silahlar (%12.7) olarak
belirtilmistir. Arastirmada iki anne ise ¢ocuklarinin en ¢ok ilgilendigi oyuncak tiiriine “kitap”
ifadesiyle cevap vermistir. En ¢ok ilgilenilen oyuncak tiiri cocugun cinsiyeti agisindan ele
alindiginda kiz ¢ocuk annelerinin (n=34) en ¢ok bebek, erkek cocuk annelerinin ise araba
(n=22) ve giincel kahramanlar1 (n=18) belirttigi goriilmiistiir.
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Annelerle yiiriitiilen arastirmada, annelere evdeki eski oyuncaklari nasil degerlendirdiklerine,
artik materyallerden oyuncak yapip yapmadiklarma ve g¢ocuklariyla birlikte oyuncaklarla
oynayip oynamadiklarina yonelik sorular sorulmus, cevaplar Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Annelerin oyuncaklar1 kullanmalarina iliskin gortisleri

Durum Kategoriler n % Toplam
Eski oyuncaklari Ihtiyaci olan gocuklara verme 79 55.6 117
degerlendirme Kiigiik ¢cocuklar i¢in saklama 21 14.8
Hatira olarak saklama 6 4.2
Cope atma 8 5.6
Okullara verme 3 2.0
Artik materyallerden Evet 36 254 140
oyuncak yapmak
Hayir 104 73.2
Oyuncaklarla oynamak Evet 111 78.2 138
Hayir 27 19.0

Arastirmada yer alan annelere evdeki eski oyuncaklart nasil degerlendirdikleri soruldugunda
79 (%55.6) anne kirilmamis ve bozulmamis oyuncaklari ihtiyact olan ¢ocuklara verdigini, 21
(%14.8) anne oyuncaklart kiiglik ¢cocuklar igin sakladigini, alt1 (%4.2) anne ise oyuncaklari
hatira olarak sakladigin1 belirtmis, sekiz anne (%5.6) kullanmadiklar1 oyuncaklar1 ¢ope
attigini, li¢ anne (%2.0) ise eski oyuncaklar1 okullara verdigini agiklamistir. Arastirmada yer
alan 104 (%73.2) anne artik materyal kullanarak oyuncak tiretmediklerini, 36 (%25.4)’s1 ise
bunu yapabildiklerini belirtmistir. Arastirmada, arttk malzemelerden oyuncak yaptigini
belirten annelerin 22’si (%61,1) dort-bes yas arast ¢ocuk sahibi olan annelerden, 12’si
(%33,3) ise iki-li¢ yas arast ¢ocuk sahibi olan annelerden olusmaktadir. Artik materyallerden
oyuncak yaptiklarmi belirten anneler, artik materyalleri kullanarak en ¢ok kukla (n=13)
yaptiklarin1  agiklamislardir. Annelerin arttk materyalleri kullanarak yaptiklar1 diger
oyuncaklar marakas (tuvalet kagidi rulosu, ilag¢ kutusu) (n=5), robot (n=2), oyun sahnesi,
kutulardan araba, bebek, rulodan kelebek olarak belirtilmistir. Aragtirmada yer alan bir anne
“Yogurt kaplar1 ve diger kaplar i¢ ice gecen kaplar gibi kullaniyoruz.” ifadesini kullanmas,
bir digeri “Artik ipliklerden yumusak top 6rdiim” seklinde goriis bildirmis, bir anne de “Farkhi
yerlerden kestigim resimlerle Oykii olusturuyorum” seklinde aciklamada bulunmustur.
Arastirmaya katilan annelerin 111(%78.2)’1 ¢ocuklariyla beraber oyuncaklarla oynadigini, 27
(%19.0) anne ise bunu gerceklestiremedigini belirtmistir. Cocuklariyla birlikte oyuncaklarla
oynadigint belirten annelerin dort-bes yas (n=52) arasi cocuk sahibi anneler oldugu
belirlenmistir.

Annelerin oyuncak katalogundan segtikleri oyuncak tiirleri egitsel oyuncaklar, ilgi kdselerine
yonelik oyuncaklar, miizik ve drama oyuncaklari, beden gelisimine yonelik oyuncaklar ve
biiyiik oyuncaklar olarak bes grup altinda toplanmistir. Egitsel oyuncaklar grubunda abakiis,
bloklar, dykii kiipleri, par¢a-biitiin, yap-boz, siralama, sayilar, esleme, duygular, duyu, viicut,
zaman gibi temel akademik becerileri ele alan oyuncaklar yer almaktadir. Ilgi koselerine
yonelik oyuncak grubunda evcilik setleri, makyaj setleri, temizlik setleri, meslek setleri,
bebekler, kamyon, araba ve biiylik pargali legolar; miizik ve drama oyuncak grubunda miizik
aletleri, kukla sahneleri ve ¢esitli kukla modelleri; beden gelisimine yonelik oyuncak tiiriinde
ise lobutlar, farkli boylarda toplar, basket potasi ve futbol kalesi bulunmaktadir. Biiytlik
oyuncaklar olarak belirtilen oyuncak grubunda ise akiilii araba ve bisiklet c¢esitleri yer
almaktadir.

Arastirmada annelerin oyuncak tercihlerini belirlemek icin kullanilan oyuncak katalogundan
sectikleri oyuncak tiirleri incelenmis ve Tablo 8’de elde edilen bulgular belirtilmistir.
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Tablo 8. Annelerin oyuncak katalogundan sectikleri oyuncak tirleri

Oyuncak tiirleri n %
Egitsel oyuncaklar 114 80.3
Ilgi késelerine ait oyuncaklar 68 47.9
Miizik ve drama oyuncaklari 45 68.3
Beden gelisimine yonelik oyuncaklar 10 7.0
Biiyiik oyuncaklar 5 35

Oyuncak tercihi i¢in kullanilan katalogdan annelerin en ¢ok tercih ettikleri oyuncak tiirii
egitsel oyuncaklar (n=114) olarak tespit edilmistir. Diger oyuncaklar sirasiyla ilgi koselerine
ait oyuncaklar (n=68), miizik ve drama oyuncaklari (n=45), beden gelisimine yonelik
oyuncaklar (n=10) ve son olarak biiyiik oyuncaklardir (n=5).

Tablo 9. Cocuklarinin yaslarina gére annelerin segtikleri oyuncak tiirleri

Oyuncak tiirleri Cocugun yas arahgi
0-1 yas 2-3 yas 4-5 yas
n % n % n %
Egitsel oyuncaklar 18 1538 38 333 58 50.9
Ilgi késelerine ait oyuncaklar 13 191 27 39.7 28 41.2
Miizik ve drama oyuncaklari 18 40.0 16 35.6 11 244
Beden gelisimine yonelik oyuncaklar 2 20.0 5 50.0 3 30.0
Biiyiik oyuncaklar - 1 20.0 4 80.0

Tablo 9 ‘da goriildiigli lizere annelerin cocuklarinin yaslarina gore sectikleri oyuncaklar
bulgusu tespit edilmistir. Aragtirmaya katilan annelerin oyuncak katalogundan segtikleri
oyuncak tiirleri, sahip olduklar1 ¢ocuklarin yaslarina gore incelendiginde, egitsel oyuncaklar
ile biiyiik oyuncaklar1 en ¢ok dort-bes yas aralifinda ¢ocuk sahibi olan annelerin tercih ettigi,
ilgi koselerine ait oyuncaklarin ise iki-lic ve dort-bes yas grubu cocugu olan annelerin se¢mis
olduklar1 bulunmus, beden gelisime yonelik oyuncaklari iki-li¢ yas arasi ¢cocuk sahibi olan
annelerin tercih ettikleri belirlenmistir. Miizik ve drama oyuncaklarini ise en ¢ok sifir-bir yas
grubu ¢ocugu olan anneler se¢mistir.

Tartisma ve Sonug¢

Arastirma bulgularina bakildiginda arastirmaya katilan anneler, oyuncak satin alirken en ¢ok
egitimsel degerini goz Oniinde bulundurduklarini belirtmislerdir. Annelerin ¢ogunlugunun
belirttigi diger durumlar ise, oyuncagin ¢ocugun cinsiyetine uygun olmasi, ekonomik olmasi
ve dig gorlinlimii olarak siralanmigtir. Aragtirmada bir oyuncagin dnemli 6zellikleri arasinda
olmasi gerektigi diisiiniilen cocugun yasina uygunlugu, dayanikliligi, giivenligi ve markasi ile
oyuncagin ¢ocugun ilgi ve istegine uygun olmasi alanlarinda ise ¢ok az sayida anne goriis
bildirmistir. Bu konuda Adak Ozdemir ve Ramazan (2012) yaptiklar1 ¢alismada oyuncaga
cocuk, anne ve dgretmen bakis agisini aragtirmig, 10 okul 6ncesi donem ¢ocugu, 17 anne ve
11 okul oncesi Ogretmeni ile oyuncakla ilgili yapilandirilmis bir  gdriisme
gerceklestirmislerdir. Arastirma sonuglart incelendiginde annelerin oyuncak se¢iminde ve
oyuncak algisinda vurguladiklar1 6zellikler agisindan benzer sonuclar elde edilmis, anneler,
oyuncagin egitimi-6grenmeyi desteklemesi, cinsiyete 0Ozgii, giivenli-saglam-kaliteli ve
cocugun yasmma uygun olmasi gibi Ozelliklerine vurgu yapmislardir. Anneleri oyuncak
tercihlerini etkileyen faktorler agisindan Erden ve Alisinanoglu (2002)’nun yaptig
arastirmadan elde edilen sonuglar da ebeveynlerin biiyiik ¢ogunlugunun ¢ocuklarina oyuncak
secerken yaslarmi, gelisim Ozelliklerini ve ilgilerini dikkate aldiklarini ortaya koymustur.
Cinel (2006) ise calismasinda {ist sosyo-ekonomik diizey ebeveynlerin oyuncak secerken
cocugun yasi, gelisim diizeyi, ilgisi, oyuncagin egitici ve eglendirici olmasi gibi 6zelliklerine;
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alt sosyo-ekonomik diizey anne-babalarin ise oyuncagin ekonomik, dayanikli ve cocugun
cinsiyetine uygun olmasma daha cok dikkat ettiklerini saptamistir. Kore’de yapilan bir
aragtirmada, tic-bes yas grubu ¢ocuga sahip annelerin %90’ 1nin ¢ocuklarina oyuncak segerken
cocugun gelisimine uygun olmasini, egitimsel degerini ve ilgisini dikkate aldiklarini
belirtmistir (Kim, 2002). Kamaraj (1996), yaptig1 calismada annelerin oyuncak satin alirken
oyuncagin egiticiligini, ¢ocugun ilgisine uygunlugunu, saglamhigmi ve dayamkliligini goz
ontinde bulundurduklari sonucuna varmistir. Alan yazin incelendiginde, oyuncak se¢imi veya
tercihinde ailenin ekonomik durumu, oyuncagin fiyati, dis goriiniisii, kalitesi, giivenilirligi,
markasi, yasa ve cinsiyete uygunlugu, gelisim seviyesini kapsamasi, cocugun ilgi ve istegine
cevap verebilmesi, egitici 6zelligi gibi ¢esitli degiskenlerin etkili oldugu dikkat ¢ekmektedir
(Ozyiirek ve Erzurumluoglu, 2016). Bu arastirmada da anneler oyuncak se¢iminde egitimsel
degerine, cinsiyete uygunluk durumuna, ekonomik olmasina ve oyuncagin dis goriiniimiine
daha sik vurgu yapmislardir.

Arastirmaya katilan anneler arasinda oyuncagin yasa uygunluk ve dayaniklilik 6zelliklerine
Oonem veren annelerin iki-ii¢ yas ile dort-bes yas araliginda ¢ocuk sahibi olan anneler oldugu
goriilmektedir. Oyuncagin egitimsel degerine, ¢ocugun cinsiyetine uygun olmasi durumuna,
ekonomik olmasina ve disg goriinlimiine en ¢ok dikkat edenlerin ise dort-bes yas araliginda
cocuk sahibi olan anneler oldugu saptanmistir. Oyuncak satin alirken sifir-bir yas araliginda
cocuk sahibi olan annelerin oyuncagin giivenligini goz 6niinde bulundurdugu tespit edilmistir.
Tezel Sahin, Balci, Aydin Kilig ve Yazar (2015), annelerin ¢ocuklarina oyuncak alirken
dikkat ettikleri noktalari ¢ocuklarinin yasi, gelisim 6zelligi, cinsiyeti, oyuncagin giivenligi,
saglamlig1 ve egitici olmasi seklinde siralamiglardir. Sonuglar benzer sekilde ¢ikmasina
ragmen ayni siraya takip etmemektedir. Yine de konuyla ilgili olarak annelere iliskin
goriislerin ortak oldugu soylenebilir. Adak Ozdemir ve Ramazan (2012) da galismalarinin
sonuclarinda dort-alt1 yag grubuna sahip annelerin ¢ogunlukla c¢ocuklarmin cinsiyetlerine
uygun oyuncaklari tercih ettiklerini saptamiglardir. Bu sonuglar da oyuncak segiminde
cinsiyetin baskin oldugunu diisiindiirmekte, yapilan calismayla Ortiismektedir. Annelerin
oyuncak secimi ile ilgili bilgi ve uygulamalar1 konusunda yapilan bagka bir ¢alismada, Arikan
ve Karaca (2004), annelerin biiyiik cogunlugunun oyuncak secerken cocugunun cinsiyetini ve
yasini g6z Oniinde bulundurduklarini, oyuncagin tehlikesiz, dayanikli ve giivenilir 6zellikte
olmasi gerektigini saptamiglardir. Buna gore anneler ¢ocugunun gelecekteki rollerini cinsiyete
0zgli oyuncaklarla kazanabilecegini, kendi cinsine 0Ozgii uygun hareket ve tavirlar
gelistirebilmesi i¢cin gerekli oldugunu diisiinmektedirler. Ayrica fizyolojik sagliga zarar
vermeyecek, saglam malzemelerden yapilmis, kolay deforme olmayan oyuncaklarin daha
yiiksek oranda tercih edildigi belirtilmistir. Siilii Ugurlu, Ozet ve Aygigek (2012) de annelerin
oyuncak satin alirken ¢ocugun yasina ve cinsiyetine dikkat ettiklerini saptamis, oyuncakta
dikkat ettikleri 6zellikler acisindan tehlikesiz olmasi, ekonomik olmasi, egitici-6gretici olmasi
yoniinde sonuglar elde etmislerdir. Bir diger calismada da annelerin tercih ettikleri
oyuncaklarin temel Ozellikleri incelendiginde saglam, dayanikli, egitici, cocugun gelisim
diizeyine uygun ve ¢ok amagli olmas1 gibi 6zellikler 6n plana ¢ikmistir (Ulutas Avcu, 2015).
Bu bulgular da arastirmamizi destekler niteliktedir.

Arastirmanin 6nemli bulgularindan bir digeri ise, oyuncak tercihi i¢in kullanilan katalogdan
annelerin en ¢ok tercih ettikleri oyuncak tiiriiniin sirastyla egitsel oyuncaklar, ilgi koselerine
ait oyuncaklar, miizik ve drama oyuncaklari, beden gelisimine yonelik oyuncaklar ve biiyiik
oyuncaklar olarak tespit edilmesidir. Annelerin oyuncak katalogundan segtikleri oyuncak
tiirlerinin, sahip olduklar1 ¢cocuklarin yaslarina gore incelenmesi sonucunda egitsel ve biiyilik
oyuncaklar1 en ¢ok dort-bes yas grubu ¢ocuk sahibi olan annelerin tercih ettigi, ilgi koselerine
ait oyuncaklar1 iki-li¢ ve dort-bes yas arasi ¢cocugu olan annelerin belirttigi saptanmuistir.
Miizik ve drama oyuncaklar1 ise en ¢ok sifir-bir yas araliginda ¢ocuk sahibi olan anneler
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tarafindan secilmistir. Siilii Ugurlu, Ozet ve Aycicek (2012) yaptiklar1 calismada annelerin
oyuncak satin alirken oyuncakta dikkat ettikleri ozelliklerin zeka gelisimine katkida
bulunmasi, egitici-6gretici olmasi, yetenekleri, hayal giicii ve yaraticilig1 gelistirici 6zellikler
tasimast seklinde siralandigimi belirtmislerdir. Dogru ve uygun oyuncak ¢ocugu problem
cozmeye yoOnlendirmeli, merak uyandirmali, yaraticiligimi gelistirmeli, hayal giiciinii
desteklemeli, kaslarini calistirmali, beden ve ruh saghiginin gelisiminde ve tehlikelerden
korunmasinda olumlu etkilere sahip olmalidir. Bu agidan calismamizda annelerin oyuncak
katalogundan sectikleri oyuncak tiirlerine yonelik elde edilen sonuglar alan yazini destekler
niteliktedir. Ayrica yapilan bir¢ok calismada kiz ¢ocuklarin daha g¢ok elbiseler, takilar,
bebekler, peliis oyuncaklar, evcilik oyuncaklari, yemek malzemeleri, yapbozlar, kiipler,
miizikli oyuncaklar tercih ettikleri bulunmus, erkek cocuklarin ise daha ¢ok spor aletleri,
toplar, bloklar, legolar, satrang ve zeka oyunlari, tekerlekli oyuncaklar, takmali oyuncaklar,
tamir aletleri, askeri oyuncaklar ve silahlar1 sectikleri belirtilmistir (Campenni, 1999;
Alexander, 2003; Blakemore ve Centers, 2005; Aydilek Ciftci, 2011; Baggeli Kahraman ve
Basal, 2011). Yapilan ¢aligmada annelerin sahip olduklar1 ¢cocuklarin cinsiyetlerine yonelik
inceleme gerceklestirilmemis, sadece yas araligi gdz oniine alinmistir. Ileriki calismalarda
cinsiyetin de dikkate alinmas1 6nerilebilir.

Anneler, genellikle oyuncak satin alma sikliklarin1 “ayda bir kez” olarak belirtilirken,
cocuklarmin sahip oldugu oyuncak miktarin1 “kismen yeterli” bulduklarini agiklamislardir.
Ancak oyuncak miktar1 bulgular1 incelendiginde annelerin %26’s1 ¢ocuklarinin oyuncak
miktarint  “yetersiz” olarak tanimlamistir. Aragtirmada yer alan annelerin biiylik
cogunlugunun ¢ocuklarina 6diil olarak oyuncak satin aldiklart ve bu annelerin énemli bir
kisminin dort-bes yas grubu ¢ocuga sahip olduklart bulunmustur. Tezel Sahin, Balci, Aydin
Kilig ve Yazar (2015)’1in yaptiklar1 arastirma sonuglart bu acidan bulgularimizi destekler
niteliktedir. Tezel Sahin ve arkadaslar1 ¢aligmalarinda sehir merkezinde yasayan annelerin,
cocuklarina “ayda bir” defa ve odiillendirmek istediklerinde oyuncak aldiklarim
saptamiglardir. Bir diger calismada da ailelerin ¢ocuklarima oyuncak alma sikliklar
incelenmis, en yliksek oranin “ayda bir” oldugu tespit edilmistir (Arikan ve Karaca, 2004).

Arastirmada ayrica annelerin oyuncak satin alirken ¢ocuklariyla birlikte karar verdikleri, cok
pahali veya ¢ok ucuz olan oyuncaklari satin almadiklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Anneler,
cocuklarmin en c¢ok oynadiklari oyuncaklar1 bebek, araba, giincel kahramanlara yonelik
oyuncaklar ve oyuncak silah olarak belirtmislerdir. Ayrica annelerin biiyiik ¢ogunlugunun
evdeki eski oyuncaklari ihtiyact olan cocuklara verdikleri, artitk malzemelerden oyuncak
iretmedikleri de tespit edilmistir. Erden ve Alisinanoglu (2002), ebeveynlerin egitim
diizeyleri yiikseldikce oyuncagi anne-baba ve c¢ocugun birlikte alma durumunun arttigi
sonucuna ulagmiglardir. Benzer sekilde Tezel Sahin, Balci, Aydin Kili¢ ve Yazar (2015) da
cocuklara oyuncak alinirken anne-baba ve ¢ocugun birlikte karar vermesi konusunda, sehirde
yasayan ailelerde kirsalda yasayan ailelere gére daha yiiksek bir oranda ebeveynlerin ¢ocukla
birlikte almacak oyuncaga karar verdiklerini saptamislardir. Siilii Ugurlu, Ozet ve Aycicek
(2012) ise yaptiklar ¢alismada annelerin oyuncak satin alma amacinin ¢ocugun istemesi ve
ona olan sevgisini gostermenin yani sira cocugu Odiillendirmek i¢in oldugunu belirtmislerdir.

Gelisiminin en hizli oldugu okul &ncesi donemde, oyun ve oyuncaklara gereken Onemin
verilmesi ¢ocugun gelisimi agisindan dnemli bir basamaktir. Bu nedenle ailelerin oyuncaklar
konusunda daha 6zenli ve daha bilgili olmalari gerekmektedir. Arastirmadan elde edilen
bulgular dogrultusunda oyuncak satin alirken ailelerin cocugun gelisim 6zelliklerine, ilgi ve
istegine daha ¢ok Ozen gostermesi gerektigi, ailelere var olan artik malzemelerle yapilacak
oyuncaklarin da satin aliman oyuncaklar kadar ¢ocugun gelisime katki saglayacagi hatta
oyuncak yapim asamasinda ¢ocuklariyla eglenceli anlar yasayacaklar1 aktarilmalidir. Ayrica
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caligmanin bulgularinin genellenebilirligini arttirmak icin farkli iller ve farkli okullarla nitel
ve nicel yontemlerin birlikte kullanildig1 benzer arastirmalar yapilmalidir.
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Extended Abstract

Purpose and significance: Play starts in the child's infancy and ideally, continues throughout
his or her life. Play is as important for a child’s development and it provides opportunities to
improve fine and gross motor skills, language, cognitive and social skills. It helps to develop
imagination and creativity. The importance of play when taking into consideration, the value
of toy being play material, is increased also. While child is playing, he/she needs a real or
symbolic material being appropriate for his/her play is called toy. Toys allow children to
interact with the people in their environment, practicing skills necessary for all developmental
areas. When playing materials around the child are sufficient, the child’s meaning to them
will be different and meaningful. Play develops child’s development positively when play
area has large space and enough materials. For this reason, toys are important in early
childhood period as well as play (Oktay, 2002). In this study, we aimed to evaluate the toy
preference of mothers having children with zero-five years old. We tried to find answers to
these following sub problems. What are the toy preferences of mothers having children with
zero-five years old?, Which features are important in toy preference for mothers?

Method: The aim of this study is to describing toys preference of mothers having children
with zero-five years old. The study was carried out in survey model. The participants of the
study were comprised of 142 mothers being selected from private preschools in Ankara. In
this descriptive study, data was collected through “The Parent Interview Form”. “The Parent
Interview Form™ questions were developed by researcher to determine mothers’ preferences
on buying toys. The form is consists of two parts and 20 questions. Fist part included
demographic questions related to age, occupation, work experience, undergraduate education.
Second part included open ended questions about toy preferences while buying. For the last
question, others were selected three toys for their child from the toy catalog. The Parent
Interview Form was applied to mothers by the researcher in the extracurricular time and in a
place that is selected as available by the school defined after the required authorizations were
taken from related institutions. Interviews were conducted individually with mothers from
private preschools. Data were collected by face-to-face interviews by taking note during these
interviews. Each of the participants was given a number/code. Mothers’ opinions were
analyzed by percent and frequency value.
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Result and Conclusion: The results of the study reveal that, while mothers bought toys for
their children, they gave the most importance to the educational value of toys. Physical
appearance, eligibility of age, being durable and brand were stated by mothers having two-
three and four and five years old age child. Also mothers’ having zero-one years old age child
preferences were explained security of toys when buying toys for their child. In the study, 45
(%31.7) of the mothers stated that they bought toys in once a month, 32 (%22.5) of the
mothers stated that they bought toys “every time”, 25 (%17.6) of the mothers stated that they
bought toys as needed, 20 (%14.1) of the mothers stated that they didn’t buy so many toys
and while 13 (%9.2) mothers stated that they bought toys in twice a month. In this study most
of the mothers (n=97) point out that they bought toys as an reward. These mothers were
identified from the range of four- five years old age children’s mothers. Moreover, mothers
selected educational toys firstly from the toy catalog for their children then center toys, music
and role-play toys, physical development toys and lastly big toys such as car with battery
were selected to buy for playing. Educational toys and big toys were selected by mothers
taking part in the range of having four-five years old age child. Toys for physical
development, music and role-play toys were selected by mothers having small aged child.
The findings of the study are also consistent with the literature.

The results revealed that mothers have a knowledge on buying toys’ preferences but these
were inadequate. These findings suggest that mothers lack knowledge of its importance, and
skills to improve early development. Family has important roles in play and selecting toys. As
a result, family can give more importance the characteristics of child development and child’s
interest. Also family can encourage play by providing waste materials that promote
exploration and creativity. Increasing for the generalizable of this research, different schools
and cities can be studied by using both qualitative and quantitative methods.
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