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Cocuklar icin Ekolojik Ayak izi Farkindahk Olg¢egi’nin
(EKAY-0) Gelistirilmesi'

Development of Ecological Footprint Awareness Scale for
Children (EKAY-0)

Hande GONGOR?, Nilgiin CEVHER KALBURAN?
Abstract

This research was carried out to develop the "Ecological Footprint Awareness Scale for 60-72 Months Children™
(EKAY-0) to assess the ecological footprint awareness levels of preschool children. The study was conducted
with a total of 196 children in the 60-72 month group attending the public preschools in Denizli. First, the
prospective items that could be included in the EKAY-O were prepared and expert opinions were taken.
Afterwards, game equipment, game materials and story cards are prepared for the use of the scale. Professional
services were provided in the drawing of the pictures to be used in game design, game materials and story cards,
and the appropriateness of these drawings was assessed by preschool education and child development
specialists. For the criteria-based validity, "Environmental Awareness and Attitude Scale for Preschool Children™
(EAASPC) was used. It was found that EAASPC had a significant positive correlation between the scores
obtained from sub-dimensions of environmental awareness (r = .80, p = .001) and environmental attitude (r =
.69, p = .001). For internal consistency reliability, KR-20 coefficient was calculated as .66. Test-retest reliability
was .91. As a result, it was determined that EKAY-O was a valid and reliable measurement tool for measuring
ecological footprint awareness levels of children aged 60-72 months.

Keywords: Preschool period, ecological footprint, scale development, environmental education.

Oz

Bu arastirma, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ekolojik ayak izi farkindalik diizeylerini degerlendirmek igin “60-
72 Ayhk Cocuklar icin Ekolojik Ayak izi Farkindalik Olgegi”nin (EKAY-O) gelistirilmesi amaciyla
gerceklestirilmistir. Arastirma, Denizli ilindeki resmi bagimsiz anaokullarina devam 60-72 ay grubu toplam 196
cocukla gerceklestirilmistir. Tlk olarak, EKAY-0O’de yer alabilecek aday maddeler hazirlanmis ve uzman goriisii
alimmistir. Sonrasinda 6l¢egin uygulanmasinda kullanilacak oyun diizenegi, oyun materyalleri ve hikaye kartlar
hazirlanmigtir. Oyun diizenegi, oyun materyalleri ve hikaye kartlarinda kullanilacak resimlerin ¢izimlerinde
uzman destegi alinmis ve bu ¢izimlerin uygunlugu okul 6ncesi egitimi ve ¢ocuk gelisimi uzmanlari tarafindan
degerlendirilmis, yeniden gozden gegirilerek dlcegin son sekli verilmistir. Olgiit dayanakli gecerlik icin, “Okul
Oncesi Dénem Cocuklari igin Cevre Farkindaligi ve Tutum Olgegi” (EAASPC) kullamlmistir. EKAY-0O’den
alman puanlar ile EAASPC’in ¢evre farkindalik (r=.80, p=.001) ve ¢evre tutum (r=.69, p=.001) alt boyutlarindan
almman puanlar arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu saptanmustir. I¢ tutarlik giivenirligi i¢in KR-20
katsayisi .66 olarak hesaplanmustir. Test-tekrar test giivenirligi ise .91 olarak saptanmustir. Sonug olarak, EKAY -
O’niin 60-72 aylik ¢ocuklarin ekolojik ayak izi farkindalik diizeylerini 6lgmede gegerli ve giivenilir bir dlgme
aract oldugu belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Okul 6ncesi dénem, ekolojik ayak izi, 6l¢ek gelistirme, cevre egitimi

'Bu ¢alisma, Pamukkale Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Koordinasyon Birimi tarafindan 2017EGBE005 numarali proje olarak
desteklenmektedir. Caligma,18-21.10.2017 tarihlerinde Ankara’da diizenlenen V. Uluslararas: Okul Oncesi Egitim kongresinde sozel bildiri

olarak sunulmustur.
20gr. Gor., Pamukkale Universitesi, Cocuk Bakimi ve Genglik Hizmetleri Boliimii, Denizli, hgungor@pau.edu.tr

3Dog. Dr., Pamukkale Universitesi, Okul Oncesi Egitimi Ana Bilim Dal1, Denizli, nkalburan@gmail.com
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Giris

Gilinlimiizde mevcut dogal kaynaklarin insanlar tarafindan tiiketim oraninin giderek artmakta
oldugu bilinmektedir. Bu artig, genel anlamiyla dogal kaynaklarin korunmasi ve gelecek
kusaklara aktarilarak devamliliginin saglanmasini kapsayan c¢evresel siirdiiriilebilirligin
engelini olusturmaktadir. Strdiiriilebilirlik gostergeleri, tiikketim etkilerinin sayisallastirilmasi,
en ¢ok etki yaratan faaliyetlerin belirlenmesi, azaltma dnlemlerinin en iyi sekilde uygulanmasi
gerektiginin vurgulanmasi ve karmasik siirdiiriilebilirlik kavramlarinin halka aktarilmasi
yoluyla bu engelin iistesinden gelinmesinde dnemli bir rol oynamaktadir (Haberl, Fischer-
Kowalski, Krausmann, Weisz ve Winiwarter, 2004). Siirdiiriilebilirligin gostergelerinden biri
olan ekolojik ayak izi, insan faaliyetleri ile gezegenin sahip oldugu biyolojik kapasitenin ne
kadar tiiketildigini nicel olarak ifade etmektedir (Wackernagel ve Rees, 1996).

Alanyazinda ekolojik ayak izi, bireyin ya da bir toplulugun (okul, hastane gibi) gereksinim
duydugu kaynaklarin iretildigi ve bu kaynaklarin kullanimi sonucu ortaya ¢ikan atiklarin
zararsiz hale doniistlriildigii, ekolojik yonden iiretken ve sinirlart belli bir alan seklinde
tanimlanmaktadir (Rees, 1992; Wackernagel ve Rees, 1996). Ekolojik ayak izi,
stirdiiriilebilirligi 6lgen, diinyada yaygin olarak kullanilan analiz olarak da ifade edilmektedir
(Cordero, Todd ve Abellera, 2008, Flint, 2001; McNichol, Davis ve Brien, 2011;
Wackernagel, 2013). Ekolojik ayak izi alt1 bilesenden olusmaktadir (WWF, 2012): (1) Enerji
alani, bireylerin enerji tiiketiminden kaynaklanan karbondioksiti emmek i¢in gerekli olacak
ormanlik alani; (2) Tahil alani, bireyin tikettigi tahillar1 iretmek igin gerekli olacak tahil
alanint; (3) Otlak alani, gerekli hayvani iriinleri iiretmek icin gerekecek otlama alanini; (4)
Orman alani, odun ve kagit iretmek icin gerekli olacak ormanlik alani; (5) Deniz alani, deniz
balig1 ve deniz iiriinleri {iretmek igin gerekecek deniz alanimi; (6) Insaat alam ise, konut
alanlar ve altyapr olusturmak igin gerekecek arazi alanimi ifade etmektedir. Tiim bu
bilesenlere yonelik olusan ekolojik ayak izi biiyiikliigl; kisisel, kurumsal, sehir ve iilke
capinda hesaplanabilmektedir (Wackernagel ve Rees, 1996).

Kisisel ayak izi, bireylerin yasam bigimlerine ve tercihlerine bagli olan gida, ulasim, mal ve
hizmetler gibi kisisel tiiketim ve kullanimlariyla iliskilidir (WWF, 2012). Kisilerin yasam
bicimlerinin ve tiilketim aliskanliklarinin dogal kaynaklarla iliskisinin anlasilmasi, gilinliik
hayatta kisisel tercihlerin 6nemine yoOnelik farkindaligin artirilmasinda oldukc¢a 6nemlidir.
Keles ve Aydogdu (2010) kisisel yasamimizda ekolojik ayak izini azaltmak i¢in seyahat sekli
(yiirimek, bisiklete binmek, toplu tasima araglarim1 kullanmak gibi), aligveris aliskanliklari
(yerel marketlerden veya pazarlardan satin almak, organik iriinler tiketmek gibi) ve enerji
tilketiminde dogal kaynaklarin daha verimli kullanimini tercih etmek gibi yasam tarzimizda
yeniden diizenleyebilecegimiz unsurlara dikkat ¢ekmislerdir.

Alanyazin incelendiginde, ekolojik ayak izi kullaniminin, bireylerin siirdiiriilebilir yasama
yonelik kisisel tercihlerinin 6nemini fark etmesi ve ¢evre bilinci kazanmasini desteklemek
icin kullanilabilecek etkili yontemlerden biri oldugu sdylenebilir (Cetin, 2015; Gottlieb,
Gadot, Haim ve Kissenger, 2012; Oztiirk, 2010; Meyer, 2004; Ryu ve Brody, 2006;
Wackernagel ve Rees, 1996). Ciinkii ekolojik ayak izi bireyin yeryiiziinde biraktigi olumsuz
etkileri nicel olarak gosteren bir 6lgme metodudur. Bu iz, bireylerin tiiketim aligkanliklar ile
dogada ne kadar alan kullandiklarini ve bu aliskanliklarini siirdiiriirken ne kadar alana ihtiyag
duyacaklarin1 gdsteren bir kavram olarak, sahip olunan aligkanliklarin ¢evre lehine
diizenlenmesini saglayabilecek verileri sunabilmektedir. Bu baglamda, insanlarin bireysel
olarak ekolojik ayak izlerini bilmeleri, siirdiiriilebilir yasam gostergelerinden birisi olarak
diistiniilebilir.
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Ekolojik ayak izi, diinya {izerinde biraktigimiz olumsuz etkileri sayisal olarak ifade ettigi i¢in
cevreye yonelik tutum ve davraniglarimizi, olumlu yonde degistirebilmemizde etkili bir ¢evre
egitim aracidir. Siirdiiriilebilir yasam i¢in gerekli olan egitim siirecinin baslangici, bireyin
gelisim ve 6grenmesinin en hizli oldugu erken ¢ocukluk yillarnidir (Hedefalk, Almqvist ve
Ostman, 2015). Arastirmacilar, ¢evre bilgisi ve cevreye yonelik tutumun, okul 6ncesi
donemde sekillenmeye basladigini, bu donemde kazandirilan ¢evre bilincinin ileriki yillarda
da g¢evreye karsi olumlu tutum ve davranis sergilemede dnemli yeri oldugunu; ¢evreye karsi
gelistirilen olumsuz davraniglarin ise, kolayca diizeltilemeyecegini ifade etmektedir (Basile,
2000; Chapman ve Sharma, 2001; Wilson, 1996). Ayrica yapilan calismalar, ¢ocuklarin
yeniden kullanma, azaltma ve geri doniistiirmeyi igeren atik yonetimi ve enerji tasarrufu ile
ilgili prensipleri kiigiik yaslarda anlayabildigini gostermistir (Davis, 2005; Grodzinska—
Jurczak, Stepska, Nieszporek ve Bryda, 2006; Haktanir, Giiler, Yilmaz, Sen, Kurtulmus,
Ergiil, vd., 2011; Kahriman-Oztiirk, 2010; Kahriman-Oztiirk, Olgan ve Giiler, 2012; Ozturk-
Kahriman ve Karaaslan, 2010; Palmer, 1995; Palmer, Grodzinska-Jurczak, ve Suggate, 2003;
Prince, 2011) .

Alanyazinda, 6zellikle son yillarda okul dncesi donem ¢evre egitim arastirmalarinin sayisinda
artis olmakla birlikte, bu yas grubundaki ¢ocuklar i¢in siirdiiriilebilirlik egitiminde hala biiyiik
bir bosluk gériilmektedir (Davis, 2009). Ozellikle, ekolojik ayak izi, kolay anlagilir dogasi
sayesinde, bu donem ¢ocuklarina, siirdiiriilebilirlik i¢in 6grenme firsati saglayacak etkili bir
mekanizma olabilecegi halde bu konuda yapilmis arastirmalar oldukg¢a sinirlidir (McNichol,
Davis ve O’Brien, 2011; Davis, 2005). Bundan dolay1 siirdiiriilebilirlik egitimi i¢in ekolojik
ayak izinin kullanimina yonelik arastirmalar ¢esitlendirilmelidir (Davis, 2009) ve ¢ocuklara
yonelik 6lgme aracglari ¢ogaltilmalidir.

Alanyazin incelendiginde, ¢cocuklarin ¢evre farkindalik ve tutumlar ile ilgili 6lgme araglarinin
yaygin bir sekilde kullanildig1 goriilmektedir. Biiyiiktaskapu-Soydan ve Oztiirk-Samur (2017)
tarafindan, Okul Oncesi Donem Cocuklari Icin Cevre Farkindahgi ve Tutum Olceginin
gecerlilik-giivenirlik ¢alismalar1 gerceklestirilmistir. Giilay (2011) ve Oztiirk-Kahriman
(2010) es zamanli yaptiklart arastirmalarinda The Children's Attitudes Toward the
Environment Scale-Preschool Version (CATES-PV) o0lgeginin Tirkiye’ye uyarlama
calismasimi gergeklestirmistir. Evans, Brauchle, Haq, Stecker, Wong ve Shapiro (2007)
arastirmalarinda, “Young Children’s Environmental Attitudes and Behaviors” 6l¢egini 6-8 yas
cocuklara yonelik gelistirmislerdir. Cocuklarin ¢evresel tutum ve davraniglarini belirlemeye
yonelik iki dlgekten olusan bu dlgme aracinin “Cocuklar Icin Cevresel Tutum Olcegi nin
(Children’s Environmental Attitudes Scale) gecerlilik giivenilirlik ¢aligmasi, Cevher (2009)
tarafindan  gerceklestirilmistir.  Kesicioglu (2008) c¢alismalarinda, Cevresel Tepki
Envanteri’nin gegerlilik giivenilirlik uygulamalarin1 gerceklestirmiglerdir. Tiim bu 6l¢ekler
incelendiginde, Olcek maddelerinin igerisinde sirdiiriilebilirlik — gdstergesi  olarak
degerlendirebilecek ekolojik ayak izi farkindaligini (ulasim, gida, atiklar, enerji ve su
tiiketimi) belirlemeye yonelik maddelerin oldugu goriilmektir. Bununla birlikte, s6z konusu
Olgeklerin daha genis kapsamli ¢evre tutum ve farkindaliklarini (hayvanlar1 koruma, ¢evre
temizligi, ¢evreyi giizellestirme vb.) belirlemeye yonelik maddeleri de kapsadiklari ve
ekolojik ayak izi ile ilgili farkindaligi olgen yeterli sayida madde barindirmadiklar
goriilmektedir.

Bu nedenle, alanyazinda var olan 6lgeklerden elde edilen degerlendirme sonuglarindan yola
cikarak, ¢cocuklarin ekolojik ayak i1zi farkindalik diizeylerini tiim boyutlariyla birlikte (ulagim,
gida, atiklar, enerji ve su tiiketimi) yeterli oranda gostermedigi sOylenebilir. Gergeklestirilen
arastirmada, “60-72 Aylik Cocuklar i¢in Ekolojik Ayak Izi Farkindalik Olgegi’nin (EKAY -
O)” gelistirilmesi ile ¢ocuklarm siirdiiriilebilir bir cevre igin egitim gereksinimlerinin
belirlenmesi ve cevre egitiminin davranigsal boyutunda 6n plana ¢ikan doga kaynaklarinin
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bilingli tiiketimine yonelik olusturulacak egitim programlarimin etkililiginin dogrudan
Olciilebilmesi saglanarak, alanyazina katkida bulunmak amaglanmaktadir.

Materyal ve Yontem
Calisma Grubu

Bu arastirma, Denizli merkez ilgelerinde yer alan, MEB’e bagli 5 anaokulunda egitimine
devam eden 60-72 aylik (98 kiz, 98 erkek) toplam 196 gocuk tizerinde gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Araglar

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Genel Bilgi
Formu” ve “60-72 Aylik Cocuklar icin Ekolojik Ayak izi Farkindalik Olgegi” (EKAY-0O)
kullanilmistir. Ayrica dlgiit gegerligini analiz etmek icin Biiyiiktaskapu-Soydan ve Oztiirk-
Samur (2017) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Cocuklari I¢in Cevre Farkindalik ve Tutum
Olgegi-(EAASPC)” kullanilmistir.

Genel Bilgi Formu, arastirmaya katilan ¢ocuklarin kag aylik oldugu ve cinsiyeti ile kardes
sayisi, anne-baba Ogrenim durumu ve anne-baba meslegini belirlemeye yonelik toplam 7
sorudan olugmaktadir.

Okul Oncesi Cocuklart Icin Cevre Farkindalik ve Tutum Olgegi-(EAASPC), EAASPC 'nin
gecerlilik-giivenirlik ¢aligmalar1 Biiyiiktagskapu-Soydan ve Oztiirk-Samur (2017) tarafindan
gerceklestirilmistir.  1998-2007 yillar1 arasinda yapilmis olan c¢alismalar incelenerek
gelistirilen 6lgcek, cevresel tutum ve ¢evresel farkindalik olmak iizere iki boyutlu olup, 26
madde ve onu temsil eden 52 resimden olusmaktadir. Bu maddelerin bazilar1 pozitif dil ile
ifade edilirken bazilar1 negatif dil ile ifade edilmektedir. Her bir madde i¢in iki tane tezat
resim olusturulmustur. Olgegin, Cevresel Tutum Alt Boyutunda ¢ocuga iki durumun resmi bir
soru esliginde gosterilerek ¢ocugun soruya cevabi alinmaktadir. Cevresel Farkindalik Alt
Boyutunda ise, ¢ocuklara her bir durum igin resim gosterilmistir. Eger gosterilen durumlar
dogruysa yesil karti, yanligsa kirmizi karti, bilmiyorsa sar1 kart1 vermesi istenmistir. Cevresel
tutum Ol¢egindeki her madde puanlandirilmasinda eger ¢ocuk bir maddedeki pozitif davranis
sectiyse 2, bazen secenegini sectiyse 1, olumsuz davranisi sectiyse 0 puan seklinde
gerceklestirilmistir. Cevresel farkindalik 6lgeginde ise dogru cevaba 2, bilmiyorum/fikrim yok
cevabma 1, yanlis cevaba 0 verilmistir. Olgek icin gerceklestirilen gecerlilik testleri
sonucunda da dlgegin biitlinlinii ve her iki alt boyutunun yeterli oldugu belirtilmistir. Cevreye
Karst Tutum Alt Olgeginin giivenirlik ¢alismasi i¢in yapilan istatistiklerde Sperman Brown
giivenirlik katsayis1 0,75; Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 ise 0.73; Cevre Farkindalig alt
Olcegi Sperman Brown giivenirlik katsayis1 .65, Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ise .66;
Olgegin tiimiine iliskin Sperman Brown giivenirlik katsayis1 .60; Cronbach Alpha giivenirlik
katsayis1 ise .67 olarak hesaplanmistir. Elde edilen sonuglara gore; arastirmacilar gelistirilen
Olgegin giivenilirliginin de yeterli diizeyde oldugunu belirtmislerdir (Biiyiiktagkapu-Soydan
ve Oztiirk-Samur, 2017).

60-72 Aylik Cocuklar icin Ekolojik Ayak Izi Farkindalik Olcegi (EKAY-O), ekolojik ayak izi
biyikliigiinii belirleyen “Atiklarin degerlendirilmesi”, “Su ve enerji kullanim1”, “Gida
tiketimi” ve “Ulasim” olmak {izere bes temadan ve toplama 19 maddeden meydana
gelmektedir.

60-72 Aylik Cocuklar icin Ekolojik Ayak Izi Farkindalik Olgegi (EKAY-O) nin Gelistirilmesi,
EKAY-O’niin gelistirme c¢alismasmin birinci asamasinda arastirmacilar tarafindan ilgili
alanyazin incelenerek olgekte yer alabilecek aday maddeler olusturulmustur. S6z konusu
maddelerde okul Oncesi ¢ocuklarmin giinliik yasamlarinda karsilasabilecekleri ekolojik ayak
izi bliytiklugii ile ilgili ¢esitli durumlara yer verilmistir. Test maddeleri belirlendikten sonra bu
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maddelerin gecerliligi ile ilgili olarak okul 6ncesi egitimi, ¢ocuk gelisimi alaninda ¢aligan dort
uzman ile birlikte, ekolojik ayak izi ve siirdiiriilebilir egitim alanlarinda arastirmalar1 bulunan
fen egitimi ve endiistri miithendisligi alanlarinda ¢alisan ii¢c uzmandan goriis alinmistir.

Ikinci asamada, olgekte belirlenen 19 madde, cocuk kitaplarinda da resimleme ¢alismasi
yapmis uzman tarafindan ¢izilmis; 6lgegin uygulanmasi i¢in oyun diizenegi (Fotograf 1) ve
hikaye boliimleri (Fotograf 2) hazirlanmistir. Cizimler ve 6l¢egin uygulamas: siireci ile ilgili
olarak tekrar okul Oncesi egitimi ve ¢ocuk gelisim alaninda ¢alisan dort uzmandan goriis
alinmistir. Uzman gorlisleri dogrultusunda oOlgekte kullanilan resimler ve uygulama
diizenegine son hali verilmistir. Buna gore 6l¢egin son halinde kullanilan materyaller asagida
maddeler halinde ifade edilmektedir:

2x2 m boyutunda oyun zemini

Olgekteki maddeleri ifade eden resimlerden olusan hikaye kartlari
Oyun kiipii

Hikaye kartlarinin {izerine konuldugu kece kapl platform
Minyatiir geri doniisiim kutusu

Minyatiir ¢op kutusu

o wdE

= =

Fotograf 1: Oyun Boliimii ' Fotégraf 2: ﬁikaye Bolimii

Ucgiincii asamada, dlcegin pilot calismas: gerceklestirilmistir. Pilot ¢alisma Denizli merkez
ilgelerinde yer alan, MEB’e bagli 3 anaokulunda egitimine devam eden 60-72 aylik (25 kiz,
26 oglan) toplam 51 g¢ocuktan olusan gruba uygulanmustir. Pilot uygulama grubundaki
cocuklarin anne babalari arasinda iiniversite mezunu daha fazladir. Annelerin ¢ogunlugu ev
hanimi, babalar ise serbest meslek ile ugrasmaktadir.

Arastirmanin son asamasinda EKAY-O’niin 60-72 ay grubunda bulunan ve normal gelisim
gosteren 196 cocuk lizerinde gegerlik ve giivenirlik galismasi yapilmistir. Asil uygulamaya
katilan ¢ocuklarin annelerinin ve babalariin 6grenim durumunun en fazla iiniversite mezunu,
en az ortaokul mezunu olduklar1 belirlenmistir. Ayrica katilimci ¢ocuklarin annelerinin
cogunlukla memur oldugu, babalarin ise serbest meslek ile ugrastigt ve bu g¢ocuklarin
genellikle tek kardesinin oldugu saptanmustir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmaci tarafindan, veri toplama siireci dncesinde, Denizli il Milli Egitim Miidiirliigiinden
gerekli izin yazilari alinmis ve uygulama yapilacak okullar ile izin yazisi paylagilmistir.
Okullardaki 60-72 aylik ¢ocuklarin 6gretmenleri ile goriisiilmiis uygulama zamanina karar
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verilmis ve uygulamaya gecilmistir. Uygulama baslangicinda her sinifta yaklagik 10 dakika
cocuklar ile aragtirmaci tarafindan zaman gecirilmis ve Olgegin yapisi (oyun ve hikaye
boliimii), neler icerdigi, isteyen herkesin bu uygulamaya katilabilecegi ifade edildikten sonra
goniilliiliik esas1 dikkate almarak dlgcek uygulamasina gegilmistir. Olgegin uygulama siirecinin
bir ¢ocuk ile yaklasik 17 dakika siirdiigli belirlenmistir.

Ol¢me araci ¢ocuklara devam ettikleri anaokulunun sessiz bir odasinda arastirmaci tarafindan
uygulanmistir. Arastirmaci, ¢ocuga Olgekte yer alan oyun diizenegini anlatmis ve ¢ocugun
attigt oyun kiipii ile oyun diizenegi tizerinde ilerlemesini istemistir. Her bir maddeye
gelindiginde arastirmaci, ¢ocuga resmi gosterip resimde gecen olayr kisaca agiklamis ve
resimdeki karakterin nasil davranmasi gerektigini diisiindigii ile ilgili ya da oniline ¢ikan
atiklart nereye atacagi ile ilgili sorular sormustur. Cocugun tercihine gore “neden?” sorusu
sorularak puanlandirma gerceklestirilmistir. Ornek olarak, atiklar ile ilgili maddede, ¢ocuga
farkli atiklarin resimlerinin oldugu (geri doniistiiriilebilir ya da doniistiiriilemez) kartlar
gostererek, “Bu atiklar: sence nereye atmamiz gerekiyor? Geri dontistim kutusuna ya da ¢op
kutusuna atar misin?” diye yonerge verilir ve ¢ocugun sectigi kutuya gore “neden?” sorusu
yoneltilir. Oyun diizeneginden olusan bu béliim 10 maddeden olusmaktadir. Olgegin oyun
bolimii bittikten sonra ¢cocuk ile yere oturularak hikaye boliimiine gecilir. Bu boliimde ¢ocuga
hikaye anlatilir. Hikayenin icerisinde sirasi ile ekolojik ayak izi ile ilgili maddeler geldikce
cocuga ilgili kartlar gosterilir ve “hikayedeki ¢ocugun hangisi gibi davranmasini isterdin?”
sorusu sorulur. Cocugun verdigi cevap hikayeye dahil edilerek hikaye siirdiiriiliir. Hikaye
bolimii 9 maddeden olusmaktadir. Resim 1°de 6l¢egin oyun boliimiinden 6rnek madde,
Resim 2’de ise 6l¢egin hikaye boliimiinden 6rnek madde gosterilmektedir.

Cocugun her bir madde ile ilgili verdigi yanitlar arastirmacilar tarafindan hazirlanan goériisme
kayit formuna kaydedilmektedir. Cocuklar dogru secenegi sectiklerinde, neden sorusuna
verdikleri yanit, ekolojik ayak izine yonelik ise ¢ocuk “1” ekolojik ayak izi farkindaliklari ile
iligkili degilse “0” puan almaktadir. Cocuk yanlis secenegi sectiginde ise “neden” sorusu
sorulmamakta, ¢ocuk “0”puan almaktadir. Resim 1 ve Resim 2’de ifade edilen maddelere
yonelik cocuklarin verdikleri cevaplar ve bu cevaplarin puanlandirilmas: asagida
orneklendirilmektedir.

y

:7\ |

alll | || |
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Resim 1 Olgegin Oyun Béliimiinden Ornek Madde

Oyun béliimiinden 6rnek madde: Bu madde de ¢ocuga iki durumun resmi bir soru esliginde
gosterilerek ¢ocugun soruya cevabi alinmaktadir. Soldaki resim gosterilerek “Bu resimdeki
cocugun yasadigr evde sicak su elektrik kullanilarak elde ediliyor, diger resimdeki ¢cocugun
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vasadigr evde sicak su giines enerjisi kullanilarak elde ediliyor. Sen bu evlerden hangisinde
yasamak isterdin?” dendiginde, ¢ocuk bu soruya giines enerjisi kullanilarak sicak su elde
edilen evin oldugu resmini gosterirse ve se¢iminin nedeni olarak “daha fazla elektrik
kullanmamis oluruz, elektrik bosa gitmemis olur, elektrik tasarrufu yapmuis oluruz, giines
enerjisini kullanmak ¢evreye zarar vermez” yoniinde yanit verirse cocugun cevabi “1” olarak
puanlandirilir. Eger neden sorusuna verdigi cevap, “annem oyle diyor, bilmiyorum, daha
sicak olur, bizi elektrik ¢arpmaz”  gibi yanitlar verirse, ¢ocugun cevabi “0” olarak
puanlandirilir.

Hikaye béliimiinden ornek madde: Arastirmaci tarafindan hikaye seklinde anlatilan bu
boliimde, her bir maddede iki farkli durumu gésteren resim isaret edilerek, cocugun soruya
cevabi alinmaktadir. Arastirmaci, ¢cocugun cevabini hikdyeye ekleyerek hikaye anlatimina
devam etmektedir. Ornek olarak, Resim 2’de soldaki resim gosterilerek cocuga “Bu resimdeki
¢ocuk oyuncaklart ile oynarken televizyonu ve bilgisayar: kapatmamas, diger resimdeki ¢cocuk,
oyuncaklart ile oynarken televizyonu ve bilgisayar: kapatmis. Sence, hikayedeki ¢ocuk bu
resimlerden hangisi gibi davransin?” denilmektedir. Bu bdliimde, ¢ocugun cevabinin
puanlandirilmasi, oyun  diizenegindeki  puanlama  sistemi ile aym  sekilde
gerceklestirilmektedir.

Resim 2 Olcegin Hikaye Béliimiinden Ornek Madde

Arastirmada, EKAY-O’niin 6l¢iit dayanakli gegerlik i¢in ¢alisma grubunda yer alan 60-72 ay
grubundaki ¢ocuklardan yansiz numaralar kullanilarak tesadiifi 6rnekleme yontemi ile secilen
43 cocuga EAASPC uygulanmistir. EAASPC, arastirmaci tarafindan belirlenen 43 cocuga
EKAY-O’niin uygulanmasindan bir hafta sonra bire bir uygulanmustir.

EKAY-O’niin test tekrar test giivenilirligi icin ise, 6lgegin uygulanmasindan ii¢ hafta sonra
calisma grubunda yer alan okullardan yansiz numaralar kullanilarak tesadiifi ornekleme
yontemiyle secilen 50 ¢ocuga tekrar uygulanmistir.

Veri Analizi

EKAY-O’niin gelistirilmesi i¢in yapilan uygulamalar sonucunda elde edilen veriler, nicel
analiz teknikleri kullanilarak analiz edilmistir. Analizler 6lgekten elde edilen toplam puanlar
tizerinden gerceklestirilmistir.

Bu baglamda, 6l¢iit dayanakli gegerlik icin dlgme araglar1 arasindaki korelasyonu test etmek
ve ayn1 zamanda test-tekrar test giivenirligi amaciyla Pearson Korelasyon Katsayisi; Olgme
aracinin  giivenirligini smamak amaciyla i¢ tutarhik giivenirligi i¢in KR-20 Kkatsayisi
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hesaplanmistir (Biiyiikoztiirk, 2002; Biyilikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2013).

Bulgular
EKAY-O’niin Gegerligine Iliskin Bulgular

EKAY-O’niin gecerligini smamada kapsam gecerligi i¢in uzman goriisleri alinmis; dlgiit
dayanakli gecerlik igin ise, ¢cocuklarm EKAY-O’den aldiklar1 puanlar ile iki benzer dlgme
araglarindan aldiklar1 puanlar arasindaki korelasyona bakilmistir.

EKAY-0O’de yer alan resimleri ve uygulamada kullanilacak oyun diizenegi, oyun materyalleri
ve hikaye bolimil ile hikaye kartlar1 hazirlandiktan sonra, okul Oncesi egitim ve g¢ocuk
gelisimi uzmani 5 kisiden resimlerin uygunlugunu degerlendirmeleri ve goriislerini
belirtmeleri istenmis, 4 uzman gorilislerini belirtmistir. Uzmanlar, her bir resmin 6l¢iilmek
istenen durumu yansitip yansitmadigini kendilerine verilen formda yer alan “uygun” ya da
“uygun degil” segeneklerden birini isaretleyerek belirtmislerdir. Ayrica, uzmanlardan her bir
madde ile ilgili eklemek istedikleri konular1 agiklama kismina yazmalar1 istenmistir.
Uzmanlar, &lgek maddelerinin okul oOncesi ¢ocuklarinin ekolojik ayak izi farkindalik
diizeylerini degerlendirmede uygun oldugunu belirtmislerdir. Bu dogrultuda, 6l¢egin uzman
goriisiine bagl olarak kapsam gecerligine sahip oldugu kabul edilmistir.

Test puanlarimin (yordayici), testin Ozellikle iligkili oldugu diisliniilen bir bagka 6lgme
sonuclart ile korelasyonu puanlarin 6lciit baglantili gecerliligini gosterir (Biiyiikoztiirk vd.,
2014). Bu arastirmada, 6l¢iit dayanakli gegerlik icin ¢aligma grubunda yer alan ¢ocuklardan
yansiz numaralar kullanilarak tesadiifi 6rnekleme yontemi ile secilen 43 ¢ocuga EAASPC
uygulanmistir. Tablo 1°de EKAY-O’niin 6lgiit dayanakli gegerligine iliskin bulgulara yer
verilmistir.

Tablo 1. EKAY-O’den Alinan Puanlar ile EAASPC’nin Cevresel Farkindalik ve Cevresel Tutum Alt
Olgeklerinden Alian Puanlar Arasindaki Korelasyon

EKAY-0O Cevresel Farkindahk Cevresel Tutum
EKAY-0O 1
Cevresel Farkindahk .69 1
Cevresel Tutum .80 71 1

*p<.05; ** p<.001

Tablo 1’e gore; EKAY-O’den alinan puanlar ile EAASPC’in cevre farkindalik (r=.80,
p<.001) ve g¢evre tutum (r=.69, p<.001) alt boyutlarindan aliman puanlar arasinda yiiksek
diizeyde pozitif yonde anlamli bir iligski oldugu saptanmaistir.

EKAY-O’niin Giivenirligine Iliskin Bulgular

EKAY-O’niin giivenirligi, i¢ tutarlilk katsayis1 ve test-tekrar test giivenirlik katsayisi
hesaplanarak incelenmistir. Bu aragtirmada, igsel tutarlilik katsayis1 Kuder-Richardsonn (KR)
yaklagimi kullanilarak elde edilmistir. Kuder-Richardson yaklagimi, igsel tutarliligin
giivenirligini belirlemek i¢in sik kullanilan yontemlerden birisidir (Gtirsakal, 2001). Yontem
tiim maddelerin birbirleriyle ve dlgegin tamamiyla i¢ tutarliligini tahmin etme amaci {izerine
kuruludur. Bu nedenle yontem, dlgekteki tiim maddelerin ayn1 degiskeni 6l¢tiigli varsayimina
dayanir (Ercan ve Kan 2004). Yontemin uygulanmasinda veri seti, dlgekteki maddelerden
alman cevaplar istenilen 0zelligi tasiyorsa “1” puan, istenilen 6zelligi tasimiyorsa veya bos
birakilmigsa “0” puan verilerek olusturulur.

Tablo 2. EKAY-O KR-20 Degeri ve Test-tekrar Test Giivenirlik Katsayis

KR-20 Degeri .66

Test-Tekrar Test Giivenirlik Katsayisi 91
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EKAY-O’niin i¢ tutarhlik giivenirligi i¢in KR—20 katsayis1 hesaplanmistir. Testin
giivenirligine iliskin bulgular Tablo 2’de belirtilmektedir. Tablo 2 incelendiginde, EKAY-
O’niin KR—20 degeri .66 olarak goriilmektedir. Ozdamar (2004, s.632-633), .80-.1.00
arasindaki KR-20 degerlerinin yliksek derecede giivenilir, .60-.80 arasindaki KR-20
degerlerinin olduk¢a giivenilir oldugunu belirtmektedir. EKAY-O’niin test-tekrar test
giivenirlik katsayisi ise .91 olarak hesaplanmustir.

Elde edilen bu bulgu dogrultusunda, EKAY-O’niin kabul edilebilir bir giivenirlik degerine
sahip oldugu sodylenebilir.

Sonug¢ ve Oneriler

Cevresel siirdiiriilebilirligin 6nemli bir gostergesi olan ekolojik ayak izi ile ilgili farkindaligin
gelistirilmesi ¢evre egitiminin 6nemli bir unsurunu olusturmaktadir. McNichol, Davis ve
O’Brien (2011), ¢ocuklarin ¢evre hakkinda 6grenme ve siirdiiriilebilirlik i¢in harekete gegme
yeterlikleri oldugu i¢in okul Oncesi egitim kurumlarinda, ekolojik ayak izini azaltmaya
yonelik programlara g¢ocuklarin da aktif bir sekilde katilabilecegini ifade etmiglerdir.
Samuelsson (2011), cocuklarin siirdiiriilebilir gelisimin doga, ekonomi ve sosyal boyutlariyla
iliskili bilgi arayisina katilabilecegini vurgulayarak, siirdiiriilebilir gelisim icin egitimin erken
yaslardan itibaren verilmesi gerektigini belirtmistir. Bu baglamda, ¢ocuklarin ekolojik ayak
izi farkindalik diizeyini tespit etmek, onlara saglanacak olan Ogrenme deneyimlerini
planlamada ilk adim1 olusturacaktir. Ayrica, verilen egitimin etkililigini saptamada gegerli ve
giivenilir bir 6l¢egin kullanilmasi ger¢eke¢i adimlar atmak acgisindan 6nem teskil edecektir.

Kyronlampi-Kylmanen ve Maatta (2011), veri toplama siirecinde ¢ocuklarla yapilacak
goriigsmelerin basarilt bir sekilde gergeklestirilebilmesi i¢in onlarin diinyalarina girmenin
Oonemini vurgulayarak, ¢ocuklar i¢in dogal bir eylem sekli olan oyundan faydalanilmasi
gerektigini ifade etmislerdir. Arastirma kapsaminda gelistirilen dlgekte, ¢ocuklarin gelisim
diizeyleri dikkate alinarak yogun sozel ifadelerden kaginilmis; uygulama, cocuklarla
etkilesimi canli tutmak ve siireci ¢ocuk i¢in ilgi ¢ekici kilmak amaci ile resimli, oyun ve
hikaye boliimleri seklinde gergeklestirilmistir. Bu baglamda, gelistirilen 6lgegin okul dncesi
donem c¢ocuklarina yonelik 6lgme araci gelistirmek isteyen arastirmacilar igin bir bakis acisi
sunacag1 diistiniilmektedir.

Okul oOncesi egitime devam eden 60-72 aylik c¢ocuklarin ekolojik ayak izi farkindalik
diizeylerini degerlendirmek iizere “60-72 Aylik Cocuklar Igin Ekolojik Ayak Izi Farkindalik
Olgegi” (EKAY-O) niin gelistirilmesi amaci ile yapilan bu ¢alismanin sonucunda elde edilen
bulgular dogrultusunda; EKAY-O’niin gegerli ve giivenilir bir lgme aract oldugu
saptanmistir. Bununla birlikte, bu c¢alisma g¢esitli sinirliliklar igermektedir. Arastirmada
EKAY-O yalnizca Denizli il merkezinde bulunan resmi-bagimsiz anaokuluna devam eden
cocuklarla uygulanmistir. Olgek farkli 6rneklem gruplarinda (kirsal yerlesim alanlari, farkl
sosyo-kiiltiirel gruplar gibi) uygulanarak karsilastirmali ¢alismalar yapilabilir. Cocuklarin
ekolojik ayak izi farkindalik diizeyleri, farkli demografik degiskenler agisindan incelenebilir.
Ayrica, EKAY-O’niin okul 6ncesi dénemdeki daha kiigiik yas gruplari igin gegerlik ve
giivenirlik ¢alismalar1 yapilabilir. Bunun yani sira, EKAY-O kullanilarak okul éncesi donem
cocuklarina, degisik yontemler kullanilarak tasarlanan tiikketim, ulagim, geri doniislim, atiklar
ile 1lgili ¢cevre egitim programlarinin etkililigi degerlendirilebilir.
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Extended Abstract
Introduction

Ecological footprint can present data that can help individuals to regulate their habits in favor
of the natural environment as a concept that shows how much consumption of habits by
individuals and how much space they spend in nature and how much space they need to
maintain these habits. In this context, people can be considered to be one of the signs of
sustainable living that they know their individual ecological footprints. That can be said that
the use of ecological footprints is one of the effective methods that can be used to recognize
the importance of individuals' personal preferences for sustainable living and to promote
environmental awareness (Cetin, 2015; Gottlieb, Gadot, Haim ve Kissenger, 2012; Oztiirk,
2010; Meyer, 2004; Ryu ve Brody, 2006; Wackernagel ve Rees, 1996). Because the
ecological footprint is a measurement method that quantitatively shows the adverse effects
left by the individual on the earth.

Ecological footprint is an effective environmental education tool when we can change
positively our attitudes and behaviors towards the environment because it quantifies the
negative effects we have left on the world. The beginning of the educational process required
for sustainable life is the earliest childhood years when the development and learning of the
individual is the fastest (Hedefalk, Almqvist and Ostman, 2015). Researchers mentioned that
environmental knowledge and attitudes towards nature started to be shaped in the early
childhood period and the environmental awareness gained in this period is an important place
in the future for positive attitude and behaviors towards the environment, and negative
behaviors developed against the environment cannot be easily corrected. (Scott, 2007, Basile,
2000, Chapman and Sharma, 2001, Wilson, 1996)

There is still a great gap in the literature on sustainability education for young (Davis, 2009),
especially as the number of preschool environmental education surveys has increased in
recent years. In particular, the ecological footprint, due to its easy-to-understand nature, has
been limited in its research, although this term may be an effective mechanism for children to
provide learning opportunities for sustainability (McNichol, Davis and O'Brien, 2011; Davis,
2005). Therefore, research on the use of ecological footprint for sustainability education
should be diversified (Davis, 2009), and measurement tools for children should be
reproduced.

The development of the "Ecological Footprint Awareness Scale for Children 60-72 Months
(EKAY-O)" aims to determine the educational needs of children for a sustainable
environment and the educational programs to be created for the conscious consumption of
nature resources. It is aimed to contribute to the literature by ensuring that its effectiveness
can be measured directly.

Method
Participants

This research was carried out on 196 children aged 60-72 months (98 girls, 98 boys) who
were educated in 5 preschools of the Ministry of National Education in Denizli central
districts.
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Cocuklar i¢in Ekolojik Ayak Izi Farkindalik Olgegi’'nin (EKAY-0) Gelistirilmesi

Instruments

The "General Information Form" and the "Ecological Footprint Awareness Scale for Children
60-72 months" (EKAY-0) developed by researchers were used as data collection tools in the
research. In addition, "Environmental Awareness and Attitude Scale for Preschool Children
(EAASPC)" developed by Biiyiiktaskapu-Soydan and Oztiirk-Samur (2017) was used to
analyze the criterion validity.

Development of EKAY-O

At the first stage of the development work of EKAY -0, researchers have examined the related
literature and created candidate items that can take place in the scale. After the test items were
identified, three experts working in the field of science education and industrial engineering
who had research in ecological footprints and sustainable education, and four experts working
in the field of preschool education, child development were interviewed with related to the
validity of these substances.

In the second stage, 19 items determined on the scale were drawn by a third-year student in
the art teacher who did painting work in children's books; game setup and story sections are
prepared for the application of scale. With regard to the drawings and the application of the
scale, four experts from the field of preschool education and child development were
consulted. The pictures and the application system used on the scale in the direction of expert
opinions are finalized. In the third step, pilot study of scale was carried out. Pilot study was
conducted with a group consisting of 51 children aged 60-72 months (25 girls, 26 boys)
attending in 3 preschools of the Ministry of National Education in Denizli central provinces.
In the last phase of the study, validity and reliability studies were conducted on the data from
196 children aged 60-72 months.

Results and Discussion
Findings related to the validity and reliability studies of EKAY-O are as follows:
Findings related to the validity of EKAY-O

Expert opinion was obtained for the validity of the test, and the criterion-based validity was
examined for the correlation between the points the children got from the EKAY-O and the
points they got from the similar test. The Environmental Awareness and Attitude Scale for
Preschool Children (EAASPC), developed by Biiyiiktaskapu-Soydan and Oztiirk-Samur
(2014), was used for benchmark validity in the study. There was a significant positive
correlation between EAASPC scores and environmental awareness (r = .80, p = .001) and
environmental attitude (r = .69, p =.001) subscales .

Findings related to the reliability of EKAY-O

Reliability, internal consistency coefficient and test-retest reliability coefficient of EKAY-O
were calculated. For the scale, the KR-20 coefficient for internal consistency reliability was
calculated as .66. Test-retest reliability was .91.

Conclusions

It has been determined that EKAY-O is a valid and reliable instrument. This study has several
limitations. In this study, EKAY-O was only applied to children attending public preschool in
Denizli. The scale can be applied in different sample groups (such as rural areas, different
socio-cultural groups), and comparative studies can be made. Children's ecological footprint
awareness levels can be examined in terms of different demographic variables. In addition,
validity and reliability studies for the EKAY-O can be done for the younger age groups.
Besides, the effectiveness of environmental education programs related to consumption,
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transportation, recycling, waste management with using different methods for preschool
children can be evaluated by using EKAY-O.
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Ailelerin Cocuklarinin Sosyal Becerilerini Desteklemeye
Yonelik Hazirlanmis “Cocuk¢a” Telev1zy0n Programl
Hakkindaki Goriislerinin incelenmesi

Investigations on the Views of The "Cocuk¢a'" Television
Program Prepared to Support the Social Skills of Children

Sehnaz CEYLAN?, Ozlem GOZUN KAHRAMAN?, Musa AK?
Abstract

"Cocukca" television program was prepared for the families to support the social skills of their children
and the opinions of the families about the program were examined.In the research, interview method from
the Qualitative research methods was used.The mothers who watched “Cocukca” television program for 8
weeks constituted the study group. The program was prepared under the guidance of 26 students
receiving the "Child and Television Programs” course included in the Child development 3rd class
program and the academic member executing the course. The program was completed within
approximately 6 months. “Cocukca” television program was broadcasted as 8 episodes for 30 minutes
once a week in Karabuk University 3 Nisan TV in 2016 and Karabuk BRT TV in 2017. The questions
for the content of the program, which had been previously prepared, were applied by one on one
interview. Afterwards, the answers of the families were examined and tabulated. When the results related
to the opinions of the mothers for the content of "Cocukca" program were examined, whereas all of the
mothers stated that they appreciate the book introduction for the family and the child, the majority of the
mothers expressed that they appreciate the expert opinion, subject-related song, small talents, toy
introduction and child-family interviews. When the results of the general evaluation of the mothers
regarding "Cocukca" program were examined, it is seen that the mothers appreciate "Cocukca” program
and it meets their expectations in terms of the child development and education.

Key Words: Television program, child, family education

Oz

Ailelerin g¢ocuklarinin sosyal becerilerini desteklemeye yonelik “Cocuk¢a” televizyon programi
hazirlanmis ve ailelerin program hakkindaki goriisleri incelenmistir. Arastirmada, nitel arastirma
yontemlerinden goriigme teknigi kullanilmistir. “Cocukga” televizyon programini 8 hafta boyunca izleyen
anneler ¢aligma grubunu olusturmustur. Program, Cocuk Gelisimi boliimii 3. sinifta yer alan “Cocuk ve
Televizyon Programlari” dersini alan 26 ogrenci ve dersi ylirliten Ogretim iiyesi rehberliginde
hazirlanmustir. “Cocukga” televizyon programi 2016 yilinda Karabiik Universitesi 3 Nisan TV de ve 2017
yilinda Karabiik BRT TV’de haftada bir 30 dakika 8 bdliim olarak yayinlanmistir. Daha 6nce hazirlanmis
programin igerigine yoOnelik sorular birebir goriisme yoluyla uygulanmistir. Daha sonra, ailelerin
cevaplar1 incelenerek tablo haline doniistiiriilmiistiir. Annelerin “Cocuk¢a” programinin igerigine yonelik
gortisleriyle ilgili sonuglar incelendiginde, annelerin hepsi aileye ve ¢ocuga yonelik kitap tanitimini
begendiklerini belirtirken, biiyiik bir ¢ogunlugu da sirasiyla uzman goriisii, konuyla ilgili sarki, minik
yetenekler, oyuncak tanittmi ve ¢ocuk-aile roportajlarii begendiklerini ifade etmislerdir. Annelerin
“Cocukc¢a” programina iligkin genel degerlendirme sonuglari incelendiginde, annelerin ¢ocukga
programin1 begendikleri, cocuk gelisimi ve egitimi acisindan beklentilerini karsiladigini géstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Televizyon programi, ¢ocuk, aile egitimi
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Giris

Televizyon; insanlarin bilgiye ulasabilmesini kolaylagtirmis, kitlesel iletisimde yeni bir
donem a¢mustir. Ancak, televizyon gorsel ve isitsel duyulara yonelik etkili ve ilgi
duyulan bir kitle iletisim araci olmasi nedeniyle olumlu hizmetlerinin yani sira iyi
degerlendirilmediginde, olumsuz sonuglara da neden olmakta, ¢ocuk ve ergenlerin
beden ve ruh sagligi igin ciddi sorunlar olusturmaktadir (Thakkar vd., 2006).
Televizyon g¢ocuklarin yasami {izerinde oldukca gii¢lii bir etkiye sahiptir. Bir Tiirk
cocugu zamanimnin biiylik c¢ogunlugunu ebeveynleriyle etkilesim kurmak yerine
televizyon izleyerek ge¢irmektedir (Kaya Balkan, 2011). Amerika Birlesik
Devletleri’'nde yapilan arastirmalar ¢ocuklarin uyumak disinda en c¢ok yaptiklar
etkinligin televizyon izlemek oldugunu gostermektedir (Zolten ve Long, 2006).
TUIK’in zaman kullanim1 degerlendirdigi 2014-2015 calismasinda 10 ve daha yukari
yastaki bireylerin en fazla yaptiklar faaliyetlerin %94,6 ile televizyon izlemek oldugu
belirlenmigstir. Televizyon yoluyla ¢ocuklar; paylasma, isbirligi ve davranig modellerini
algilama gibi olumlu sosyal davranis boyutlarinin gelistirilmesine yonelik mesajlar
alabildikleri gibi, zararli mesajlar1 da kolayca alabilmektedirler (Yalgin vd., 2002).
Gerek tilkemizde gerek diinyada yapilan aragtirmalar 6zellikle ¢ocuklarin televizyon
izleme sikligi ve aligkanliginin kisiliklerinin olusmasit ve basarisinda 6nemli rol
oynadigim1 gostermektedir (Karadogan Doruk ve Akim, 2008). Cocuk gelisimi ve
egitimi ruh saglhig uzmanlar kiigiik yaslardan itibaren televizyonun ¢ocuklar iizerinde
obezite, saldirganlik, uyku diizensizligi gibi olumsuz etkilerinin oldugunun altini
cizmektedir (Kilig, 2017). Belviranli ve arkadaglarinin (2008) ¢alismasinda da annelerin
ve ¢ocuklarin TV izleme siiresi ortalama 2-3 saat oldugu, annelerin TV izleme stiresiyle
cocuklarin TV izleme siiresi pozitif iliskili oldugunu bulmuslardir. Altinkili¢ ve Ozkan
(2014), ¢ocuklarin ¢ogunlugunun iki saat ve lizerinde televizyon izledigi, giinde iki
saatten fazla televizyon izleyen c¢ocuklarda saglik sorunu yasama oraninin (%69.3),
giinde bir saat televizyon izleyen ¢ocuklara (%36) gore daha yiiksek oldugu, ¢ocuklarin
daha c¢ok goz ve uyku saghg: ile ilgili sorunlar yasadiklari, annelerin g¢ocuklarin
televizyon izlemeleri konusunda davranis puanlarinin tutum puanlarindan diisiik oldugu,
konu hakkinda bilgileri olmasina ragmen, davramig olarak yeterince uygulamada
bulunmadiklari, annelerin egitim diizeyinin, aile tipinin, sahip oldugu cocuk sayisinin,
calisma ve ekonomik durumunun, ¢ocuklarin televizyon izleme aligkanliklar1 iizerinde
onemli bir etken oldugu belirlenmistir.

Kiigiik Cocuklarin Egitimi Ulusal Dernegi (NAEYC), Dogumdan 8 Yasina Kadar
Cocuklara Hizmet Eden Erken Cocukluk Donemi Programlarinda Ara¢ Olarak
Teknoloji ve Interaktif Medya isimli aciklamalarinda, kiiciik cocuklara ait programlarda
etkinliklerin dengeli olmasin1 ve g¢ocuklarin etrafindaki diinya ile iliskilerinde aktif,
uygulamali, yaratict1 ve Ozgiin katilimi artirmak ve desteklemek icin, teknoloji ve
interaktif medyanin c¢ocuklarda amagli olarak kullanildiginda degerli aracglar
olabilecegini vurgulamistir (Crawford ve Weber, 2017).

Televizyonun obezite ve siddet gibi olumsuz sonuglariin olabilecegi gibi kontrollii,
etkili, siddet icermeyen TV programlariyla birlikte televizyonun cocuk i¢in olumlu
etkilerinden de soz edilebilir. Yapilan ¢alismalarda egitici televizyon programlarini
takip eden c¢ocuklarin matematik testlerinde daha basarili olabildikleri goriilmiistiir
(Dalbesio-Johnholtz, 2007). Egitici televizyon programlari, sosyal becerileri
kazandirmak, akademiye yoOneltmek, baz1 derslerini Ogretmek gibi hedefler
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dogrultusunda planlanmis programlardir. Bu programlar ¢ocugun gelisimine Snemli
olumlu katkilar saglayabilmektedir (Kirkorian vd., 2008).

Televizyonda g¢ocuk programlarinin hazirlanmast zor ve hedef kitlesi spesifik olan
programlardir. Bu nedenle 6nemli bir bilgi birikimi gerektirir. Televizyonda g¢ocuk
programlarinin igerik ve stireleri arttirtlmakla kalmamis ayrica gectigimiz son 10 yil
igcerisinde diinyanin tiim sanayi iilkelerinde basli basina ¢ocuk televizyon kanallar1 da
olusturulmustur. Her programda oldugu gibi c¢ocuk programlari c¢ocuk gelisimi
konusunda uzman kisilerin danismanliginda gerceklestirilmelidir. Uzmanlar 6zellikle
okul oncesi c¢agdaki ¢ocuklara hazirlanan programlarin canli, hareketli ve eglenceli
c¢ocugun kendi yasam diinyasiyla da iliskili olmasini1 onermektedirler. Anaokulu
cocuklart i¢in kisa ve basit hikayeler, oyun ve eglendirici yonleri bol boliimler veya
bilgiyi zevk, keyif ve mizah ile aktaran programlar uygundur (Ergeg, 2008). Ulkemizde
ozellikle okul dncesi donem cocuklari i¢in hazirlanmig egitici programlardan “Benimle
Oynar Misin?” ve “Susam Sokag1” gibi programlarin iletisim, isbirligi, saygi ve sevgi,
kendine giiven, baskalarin1 ve farkli olanlar1 kabullenme ve onlara saygi gosterme gibi
sosyal ve duygusal Ogeler ortiik ya da agik ve eglenceli bir sekilde islenmistir. Bu
acidan ger¢ek diinyadan kopmadan diis giiciinii zenginlestirebilecekleri, hakkinda
konusabilecekleri, tartisabilecekleri programlar sunarak, biligsel, dil ve sosyal-duygusal
acidan gelisim siirecini destekleyen programlar hazirlanabilir.

Yapilan aragtirmalar g6z Onilinde bulunduruldugunda televizyon programlarinin
olumsuz etkilerinin yani sira olumlu katkilar1 da bulunmaktadir. Yapilan televizyon
programlarinin niteligi ve etkililigi bu noktada belirleyici rol oynamaktadir. Egitici
televizyon programlarinin gocugun ve ailelerin {izerinde olumlu katkilart oldugu
diistintildiiginde ailelere ve ¢ocuklara yonelik egitici bir televizyon programinin
yapilmasinin, hem ailelerin ¢ocuk gelisimi konusunda bilgi edinebilmeleri hem de
cocuklarin kendinden bir seyler bulacaklar1 egitim programiyla birlikte gelisimlerinin
desteklenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda; ailelerin ¢ocuklarinin sosyal
becerilerini desteklemeye yonelik “Cocukca” televizyon programi hazirlanmis ve
ailelerin program hakkindaki goriisleri incelenmistir.

Materyal ve Yontem

Bu boliimde arastirma modeline, ¢alisma grubuna, verilerin analizine ve islem siirecine
yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden goriisme teknigi kullanilmistir. Goriisme,
arastirmaya katilan bireylerin belli bir konuda duygu ve diisiincelerini anlatma
etkinligi olarak tanimlanmaktadir. Gériismenin temel amaci bireyin i¢ diinyasina girerek
onun bakis agisin1 anlamaya ¢alismaktir. Gorlisme Yyoluyla arastirilan konu hakkinda
bireyin deneyimleri, tutumlar, diistinceleri, niyetleri, yorumlari, zihinsel algilar1 ve
tepkileri gibi gozlenemeyen bilgilere ulasilmasi umut edilir. Yapilandirilmis, yari
yapilandirilmis, yapilandirilmamis ve odak grup goriismesi seklinde farkli goriisme
teknikleri vardir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Bu c¢alismada yar1 yapilandirilmis
goriisme teknigi kullanilmistir.
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Calisma Grubu

“Cocuke¢a” televizyon programini 8 hafta boyunca izleyen 51 anne ¢alisma grubunu
olusturmustur. Daha 6nce hazirlanmis programin igerigine yonelik sorular yiiz yiize
goriisme yoluyla uygulanmistir. Goriisme yapilan annelere sirasiyla K1’den K51°e
kadar kodlar verilmistir. Bu bilgiler temsili olarak se¢ilmis aile ve ¢ocuk ifadeleriyle
desteklenmistir. Calismaya katilan annelerin  demografik bilgileri incelendiginde;
annelerin ¢ogunlugunun 26-39 yas grubunda oldugu, 20 annenin lise mezunu, 11
annenin ilkokul mezunu ve 10 annenin de ortaokul, 10 annenin de {iniversite mezunu
oldugu goriilmiistir. Annelerin biiyiik cogunlugu ¢aligmamaktadir.

Verilerin Analizi

Verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel analiz,
cesitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha Onceden belirlenmis
temalara gore Ozetlenmesi ve yorumlanmasini igeren bir nitel veri analiz tiiriidiir. Bu
analiz tiiriinde arastirmaci goriistigii ya da gozlemis oldugu bireylerin goriislerini
carpict bir bicimde yansitabilmek amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer
verebilmektedir (Ozdemir, 2010). Arastirmacilar, goriismeleri ses kayit cihazi ile
kaydetmislerdir. Goriismeler tamamlandiktan sonra, ses kayitlariin yaziya dokiim
islemi gerceklestirilmistir. Goriismelerin dokiimleri yapilirken her konugsma duyuldugu
sekliyle, hi¢bir diizeltme yapilmadan sirastyla yapilmigtir. Arastirmacilar, bu gercevede
dokiimii yapilan verilerin i¢indeki bilgileri sistematik olarak kodlamistir. Burada temel
amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasmaktir. Bunun igin,
temel olarak birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir
araya getirilmistir. Daha sonra ailelerin cevaplar1 incelenerek tablo haline
dontistiirilmiistiir.

Islem Siireci

Program; cocuk gelisimi 3. smif programinda yer alan “Cocuk ve Televizyon
Programlar1” dersini alan 26 6g8renci ve dersi yiirliten 6gretim iyesi rehberliginde
hazirlanmistir. Programin hazirlanmasindaki tiim siireglerde 6grenciler yer almistir.
Program yaklasik 6 ayda tamamlanmistir. Her boliim i¢in hazirlanan miizikler alan
uzman kisiler tarafindan diizenlenmistir. “Cocukga” televizyon programi 2016 yilinda
Karabiik Universitesi 3 Nisan TV’de ve 2017 yilinda Karabiik BRT TV’de haftada bir
30 dakika 8 boliim olarak yaymlanmuistir.

Programin igerigi;
1. Ske¢ hakkinda ¢ocuk ve aile goriisleri (5 dk)
2. Uzman Gorist (10 dk)
3. Bebegimizle oynayalim (5 dk)
4. Aile ve ¢ocuga yonelik kitap tanitimi (5 dk)
5. Minik Yetenekler (5 dk)

Konular ¢ocukta sosyal becerilerin gelisimine yonelik planlanmis olup, Tablo 1’de
haftalara gére dagilimi yer almaktadir.
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Tablo 1. Haftalik konu dagilimi

1. Hafta Iletisim Becerileri

2. Hafta Duygular1 yonetme

3. Hafta Problem ¢6zme

4. Hafta Arkadaslik becerileri
5. Hafta Isbirligi yapma

6. Hafta Nezaket kurallar

7. Hafta Yardimlagma

8. Hafta Haklarini koruyabilme

Tablo 1’de “Cocukga” televizyon programinin igeriginde sosyal becerileri desteklemeye
yonelik; iletisim becerileri, duygular1 yonetme, problem ¢6zme, arkadaslik becerileri,
isbirligi yapma, nezaket kurallari, yardimlagma, haklarim1 koruyabilme konularina yer
verilmistir.

fletisim Becerileri konusunun ele alindigi ilk haftanin program akis1 &rnek olarak
asagida verilmistir:

Birinci Boliim (Iletisim Becerileri)
1.Cocuklarla Roportaj: Bu bolimde cocuklara “Arkadaslarinla neler yapmaktan
hoslanirsin? Aranizda bir problem ¢iktiginda nasil ¢6ziim bulursunuz?” seklinde sorular
sorularak arkadaslik iliskileri ve iletisim becerileri hakkinda bilgiler alinmistir.
2. Ailelerle Réportaj: “Cocugunuzla iletisiminiz nasil? Iletisim problemi yasiyor
musunuz? En c¢ok hangi konularda zorlanityorsunuz?” seklinde bir giris yapilmistir.
Once olumsuz skeg izletilerek goriisleri alinmis daha sonra olumlu skeg izletilmistir.
3.Skec: Ogrencilerin rol aldigi ske¢ olumsuz ve olumlu olmak iizere iki sekilde
cekilmisgtir.
Olumsuz Skeg¢: “Bir iletisim problemi olan ¢ocugu dinlememe” ile ilgilidir.
Olumlu Skeg¢: “Cocugu aktif dinleme” ile ilgilidir.
4.Uzman Goriisii: Ailelerin yasadigi iletisim problemleri ve ¢oziim onerileri ile ilgili
“Cocuk Gelisimi Uzmani Elif Korkmaz” ile roportaj yapilmistir.
5.0yuncak Tamtimi: Ailelerin ¢ocuklariyla birlikte oynayabilecekleri ve kendilerinin
de yapabilecekleri “Duyu gelisimini destekleyici sandalye” tanitilmistir.
6.Kitap Tamitimlari: “Aile ve Cocuk” olmak tizere iki kitap Onerisi verilmistir.
Aile: Leyla Navaro’nun yazdigr “Gergekten Beni Duyuyor Musun?” kitabinin
icerigi, konular1 ve ailelere neden okumalarini gerektigi hakkinda bilgiler
verilmistir.
Cocuk: Susan Varley, Julia Jarman’nin yazdigi Sibel Ozbilgi¢’in ¢evirisini
yaptigi “Iki Utanga¢ Panda” adli kitap tamtilmis ve resimleriyle birlikte
anlatilmistir.
7.Minik Yetenekler: Ailelerden izin alinarak elde edilen “piyano ¢alan minik
yetenegimizin” videosu paylasiimigtir.

8. Sarki: Program konuyla ilgili “Merhaba” ¢ocuk sarkisi ile sona ermistir.
Bulgular

Bulgular; annelerin ¢ocuklarinin gelisimi ile ilgili televizyon programlarina ve
“Cocukga” programina iligkin goriislerine yonelik bulgular olmak tizere iki boliimde
verilmistir.
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A. Annelerin Cocuklarinin Gelisimi ile ilgili Televizyon Programlarmna Iliskin
Goriislerine Yonelik Bulgular

Tablo 2. Cocuk Gelisimi ve Psikolojisiyle Tlgili Bilgi Edindikleri Kaynaklara Gore Dagilimlart

Bilgi 1.sira 2.sira 3. sira 4. sira S.sira 6.s1ra
Kaynaklan

a- Kitap 4 11 11 10 9 6
b-Televizyon 4 5 8 12 12 10

c- Internet 11 6 8 8 8 10

d- Doktor 12 6 10 9 8 6

e- Ogretmen 16 14 9 6 4 2
f-Yakin Cevre 4 9 5 6 10 17

Tablo 2’de annelerin ¢ocuk gelisimi ve psikolojisi konusundaki bilgileri nereden
edindiklerine dair bulgular verilmistir. 16 anne bilgi edindigi kaynaklarda birinci sirada
ogretmenleri, 14 anne ikinci sirada 6gretmeni, 11 anne {igiincii sirada kitaplari, 12 anne
dort ve besinci sirada televizyonu ve 17 anne de yakin g¢evresini ifade etmistir.

Tablo 3. Cocuk Gelisimi ve Psikolojisine Yonelik izledikleri Programlara Gére Dagilimlari

. Frekans
Izlenen programlar

Herhangi bir program izlemiyorum 15
Stiper Dad1 6

Cizgi filmler 12
Uzmanlarin konuk oldugu tv programlari 14
Internetten egitici programlar izliyorum 4

Tablo 3’te ¢ocuk gelisimi ve psikolojisine yonelik izledikleri programlara yonelik
bulgular verilmistir. 15 anne herhangi bir program izlemedigi belirtirken, 14 anne
uzmanlarin konuk oldugu TV programlarint belirtmislerdir. Dort anne ise internetten
egitici programlar izledigini ifade etmistir.

Tablo 4. Annelerin Izledikleri TV Programlarinin Yeterligine Iliskin Goriislerine Gére Dagilimlar

Goriisler Frekans
Yeterli buluyorum 11
Yeterli bulmuyorum 40

Tablo 4’te annelerin izledikleri TV programlarinin yeterliligine iliskin goriislerine
yonelik bulgular verilmistir. Buna gore annelerin biiylik ¢ogunlugu TV programlarini
yeterli bulmadiklarini goriilmektedir.

Tablo 5. Annelerin TV Programlarinda Ihtiyag Duyduklar Konulara Gére Dagilimlari

ihtiyac Duyulan Konular Frekan
Sosyal beceriler ve prososyal davraniglar S12
Problem davraniglar ve ¢oziim Onerileri 23
Yasa gore gelisim ozellikleri 18
Thmal ve istismar 4
Cocuk Sagligi 9
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Tablo 5°te annelerin TV programlarinda ihtiya¢ duyduklar1 konulara iligkin cevaplar
verilmigtir. Anneler sirasiyla, problem davranislar ve ¢6ziim Onerileri, yasa gore gelisim
Ozellikleri ve sosyal beceriler ve prososyal davranislar konusunda bilgi verecek TV
programlarina ihtiyag duyduklarini belirtmislerdir. Cocuk sagligi ve ihmal istismar
konular1 da frekansi diisiik de olsa ihtiya¢ duyulan konular arasinda ifade edilmistir.

Tablo 6. Annelerin Cocuklariyla Birlikte izledikleri Programlara iliskin Goriislerine Gore Dagilimlari

Cocukla birlikte izlenen programlar Frekans
Cizgi filmler 29
Diziler 14

Yarigma programlari

Cocuk kanallarindaki programlar

Izlemiyoruz

Al Bl O O

Internetteki videolar

Tablo 6’da annelerin ¢ocuklariyla birlikte izledikleri programlara iliskin bulgular
verilmistir. Buna gore anneler ¢ocuklariyla en ¢ok ¢izgi film ve dizi izlediklerini
belirtirken, en az internetteki videolardan programlari izlediklerini belirtmislerdir.

Tablo 7. Annelerin izlenilen TV Programlarinin Olumlu ve Olumsuz Yanlarina iliskin Gériislerine Gore
Dagilimlari

Olumlu Yanlar Frekans
Egitici ve Ogretici olmasi 22
Sosyal Gelisimi Desteklemesi 12

Dili Diizgiin Kullanma ve Olumlu Model Olmast 10

Oz Bakim Becerileri Kazandirmasi 2

Yeni Bakis Ac¢ilar1 Kazandirmast 2
Beraber Vakit Gegirmeyi Saglamasi 9
Gelenekleri Ogretmesi 4

Olumsuz Yanlan

Olumsuz Davranis Modelleri Sunmasi ve Siddet I¢erikli Olmas1 22

Hayal Giiclinii Olumsuz Etkilemesi

Olumsuz Yonii Oldugunu Diigiinmiiyorum

Televizyona Bagimlilik

Al O | 01

Cinsel Icerikli Olmas1

Tablo 7°de annelerin izledikleri TV programlarinin olumlu yanlarina iligskin goriisleri
verilmistir. Tablo incelendiginde annelerin en ¢ok programlarin egitici ve Ogretici
tarafin1 vurguladiklar1 goriilmiistiir. Bu goriisii sirasiyla izlenilen TV programlarinin
sosyal gelisimi desteklemesi ve dili diizglin kullanmasi ve olumlu model olmasi
cevaplan takip ettigi goriilmektedir. Annelerin izlenilen TV programlarinin olumsuz
yanlarina iliskin goriisleri incelendiginde ise, en ¢cok bu programlarin olumsuz davranis
modelleri sunmasi ve siddet icerikli olmasini belirttikleri goriilmektedir. Annelerin bir

kismi1 da bu programlarin bagimlilik yarattigini vurgulamislardir.

21



S.Ceylan, 0.Géziin Kahraman, M. Ak

Tablo 8. Annelerin Cocuklariyla Birlikte izleyebilecekleri Programlar Igin Beklentilerine Gore
Dagilimlar1

Ailelerin ¢ocuk programlari icin beklentileri Frekans
Egitici-Ogretici olmasi 40
Eglenceli olmasi 11
Cocugun yasina ve gelisimine uygun olmast 11
Siddet 6gesi ve cinsel icerikler icermemesi 9
Cocuk- ebeveyne birlikte hitap etmesi 8

Tablo 8’de annelerin gocuklariyla birlikte izleyebilecekleri programlar i¢in beklentileri
verilmistir. Annelerin biiylik bir ¢ogunlugu bu programlarin egitici ve 6gretici olmasini
beklediklerini belirtmislerdir. Programlarin eglenceli ve yasina-gelisimine uygun olmast
belirtilen diger beklentiler arasinda yer almaktadir. Bu konuyla ilgili goriislerini
K6,“Genelde ¢ocuk programlar: eglenceye yonelik oluyor. Tamam bu da énemli ama
egitici ve ogretici olmasi daha onemli. Biz yemek yaparken, ev isleriyle ugrasirken
cocugumuz mecburen televizyon izliyor. Cogu zaman izleme siirelerini kisitlamaya
calisiyoruz. Giinde neredeyse 4 saat izliyor. Bu nedenle, icerik onemli. Cogu zaman
bizden ¢ok televizyon izliyor.” seklinde belirtmistir.

B. Annelerin “Cocuk¢ca” Programina Tliskin Gériiglerine Yonelik Bulgular

Tablo 9. Annelerin “Cocuk¢a” Programinin Igerigine Yonelik Gériislerine Gore Dagilimlar

Program icerigi Begendim Frekans Begenmedim Frekans
a- Cocuk ve Aile Roportajlari 44 7
b- Uzman Goriisii 50 1
- Oyuncak Tanitimi 46 5
d- Aileye Kitap tanitim 51 0
e- Cocuga kitap tanitimi 51 0
f- Minik yetenekler 47 4
g-Konuyla ilgili sarki 50 1

Tablo 9’da annelerin “Cocukg¢a” programinin igerigine yonelik goriisleri verilmistir.
Buna gore; annelerin hepsi aileye kitap tanmitimi ve ¢ocuga yonelik kitap tanitimini
begendiklerini belirtirken, biiylik bir ¢ogunlugu da sirasiyla uzman goriisii, konuyla
ilgili sarki, minik yetenekler, oyuncak tanitimi ve c¢ocuk-aile roportajlarini
begendiklerini ifade etmiglerdir. Oyuncak taniminin yapildig1 boliimde gériisme yapilan
annelerden K1; “O kadar c¢ok oyuncak var ki, bazen ¢ocugumun yaraticiligini
gelistirmek igin hangisinin uygun olduguna karar veremiyorum, ¢ogu da sagliksiz
oluyor. Bu programin en ¢ok sevdigim yami evimizde bulunan basit malzemelerle,
saglikli ve cocuklarimizin yaraticiligini gelistirecek oyuncaklar yapilabilecegini gormek
oldu. ” seklinde ifade de bulunmustur. K5 ise uzman gorisleri ile ilgili olarak, Cocuk
gelisimi alaminda uzman kisilerin goriigleri benim i¢in ¢ok faydali oldu”, K21 ise
konuyla ilgili sarki ile ilgili olarak “ sarkiy ¢ok sevdik, cocugum siirekli sarkyy tekrar
tekrar dinlemek istedi”, K29 ise ¢ocuga kitap tanitimi ile ilgili olarak “Cocugum
hikayeyi yatmadan once tekrar bakabilir miyiz? diye sordu” seklinde goris
bildirmislerdir.

22



Ailelerin Cocuklarimin Sosyal Becerilerini Desteklemeye yonelik.......

Tablo 10. Annelerin “Cocuk¢a” Programimin Igeriginde Degistirilmesini Istedikleri Alanlara Gére
Dagilimlar1

Degistirilmesi istenen icerik Alanlar: Frekans
a- Cocuk ve Aile Roportajlari 11

b- Uzman Goriisii 3

- Oyuncak Tanitimi 2

d- Aileye Kitap tanitimi -
e- Cocuga kitap tanitimi -
f- Minik yetenekler

g-Konuyla ilgili sarki
Degistirilmesi istedigim bir sey yok 35

Tablo 10°da annelerin “Cocuke¢a” programinin igeriginde degistirilmesini istediklerini
alanlara iliskin goriisleri verilmistir. Buna gore annelerin biliyiikk c¢ogunlugu
degistirilmesini istedigi bir alan bulunmadigimi ifade ederken en fazla degistirilmesi
istenilen alanlarin basinda ¢ocuk ve aile roportajlarinin oldugu goriilmektedir.

Tablo 11. Annelerin “Cocuke¢a” Progranmin Kendilerine Katkilarina iliskin Gériislerine Gére Dagilimlari

Programin Katkilari Frekans
Cocuk Gelisimi ve Cocukla Iletisim konularinda bilgi edindim 35
Hatalarimi gérmemi sagladi 10
Cocugumla kaliteli vakit gecirdik 7
Ailelerin farkl goriislerini uygulamalarini gérdiim 4

Tablo 11°’de annelerin “Cocuk¢a” programinin kendilerine katkilarina iliskin goriisleri
verilmistir. Annelerin biiylik cogunlugu ¢ocuk gelisimi ve ¢ocukla iletisim konularinda
bilgi edindiklerini belirtirken, hatalarmi1 gdrmelerini, ¢ocuguyla kaliteli zaman
gecirmesini ve ailelerin farkli uygulamalarini gormelerini sagladigi da programin
katkilar1 olarak belirtilmistir. “Cocuk gelisimi ve ¢ocukla iletisim konularinda program
size bilgi verdi mi?” sorusuna (K33); Programda yer alan olumlu ve olumsuz skegleri
izledikten sonra ¢ocugumla iletisim kurarken bazi konularda yanhshk yaptigimi
gordiim. Ozellikle skecte yer alan anne ve babamin siirekli telefonla oynamasi ve
cocuguna ilgisiz davranmasi dikkatimi c¢ekti. Sunu da eklemem gerekiyor, bazen
anneleri goriiyorum, ¢ocuguna telefonu vermis ve siirekli ¢cocuk telefonla oynuyor. Bu
konulara da programda yer verilebilir” seklinde yanit vermistir.

Tablo 12. Annelerin “Cocuk¢a” Programmin Yaymlanmasmi Istedikleri Giin ve Saatlere Iliskin
Onerilerine Gore Dagilimlar

Yayimlanmasi istenilen Giin ve Saat Frekans
Hafta ici

Sabah 7
Oglenden sonra 16
Aksam 4

Hafta sonu

Sabah 9
Oglenden sonra 7
Aksam 5

Tablo 12’de annelerin “Cocuk¢a” programinin yaymlanmasini istedikleri giin ve
saatlere iliskin Onerileri verilmistir. Buna gore annelerin ¢ogunlugu hafta i¢i 6gleden
sonra yaymlanmasina yonelik goriis belirtmislerdir. Bu konuda K4 “Hafta sonu
cocugumla beraber gezmeye gidiyorum. Hafta i¢i ogleden sonra yaymlansa daha iyi
olur” seklinde yanit vermistir.
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Tablo 13. Annelerin “Cocukga” Programina Iliskin Genel Degerlendirme Puanlarina Gére Dagilimlari

Degerlendirme Puanlari Frekans
1-2

3-4 -

5-6 2

7-8 10

9-10 39

Tablo 13’te annelerin “Cocuk¢a” programina iliskin genel degerlendirme puanlar
verilmistir. Annelerin biiylik ¢ogunlugunun “Cocuk¢a” programi icin 9-10 puan
verdikleri goriilmektedir. Annelerin bir kismi da program i¢in 7-8 puan verirken, cok
azt 5-6 puan vermistir. Ayrica programi izleyen anneler, islenen konularin
cesitlendirilmesine yonelik oneriler getirmislerdir.

Tartisma

Arastirma kapsaminda hazirlanan “Cocukg¢a” programi sekiz bolim olarak ¢ekilmistir.
Her bir boliim Skeg (5 dk), uzman Goriisii (10 dk), bebegimizle oynayalim (5 dk), kitap
tanitimi (5 dk) ve Minik yetenekler (5 dk) olmak iizere bes alt alandan olusmustur. Daha
sonra, hazirlanan program annelere izletilmis ve programla ilgili goriisleri alinmastir.

Bu bulgular dogrultusunda; “Cocukg¢a” televizyon programini izleyen annelerle yapilan
goriisme sonucunda annelerin ¢ocuk gelisimi ve psikolojisi konusundaki bilgileri
cogunlukla Ggretmenler, doktor, internetten, televizyon, kitap ve yakin c¢evreden
edindiklerini belirtmislerdir. Sonuclarda annelerin bilgi kaynagi olarak televizyon da
yer almaktadir. Ancak, ¢cok az anne televizyonu bilgi kaynag: olarak goérmektedir. Bu
da, televizyon programlarinin ¢ocuk gelisimi ve psikoloji konularina fazla yer
verilmedigini diisiindiirmektedir. Bu sonuctan yola ¢ikarak arastirma kapsamindaki
televizyon programinin bu ihtiyact karsilamaya yonelik uygun bir ¢aligma oldugu
sOylenebilir.

Annelerin ¢ocuk gelisimi ve psikolojisine yonelik izledikleri programlara yonelik
bulgularin sonuglar1 incelendiginde, cogunlugunun uzmanlarin konuk oldugu TV
programlarint izledikleri bulunmustur. Ayrica, annelerin biliylik cogunlugu TV
programlarini yeterli bulmadiklarini belirtmislerdir. Giiniimiizde ¢ocuk gelisimiyle ilgili
konularin  diger programlarin igine kisa bir bolim olarak yerlestirildigini
diisiindiirmektedir. Ancak, sadece bu konuya yonelik bir igerige sahip programlarin ¢ok
az oldugu sdylenebilir.

Annelerin TV programlarinda ihtiyagc duyduklari konulara iliskin sonuglar
incelendiginde, ¢ogunlugu problem davranislar ve ¢6ziim Onerileri, yasa gore gelisim
Ozellikleri ve sosyal beceriler ve prososyal davranislar konusunda bilgi verecek TV
programlarina ihtiyag duyduklarini belirtmislerdir. Televizyondaki popiiler bir komedi
ele alinarak sekiz yas ve tistii ¢ocuklarla bir calisma yapilmis ve ¢ocuklar ana karakterin
sosyal beceri eksikliklerinin nedenleri iizerinde konusmuslardir. Calisma sonucunda,
her ebeveyn ¢ocuklariyla konusmak igin, programlardaki karakterlerin, ortaya ¢iktik¢a
durumlarin veya olaylarin sonucunda nasil hissediyor olabilecegiyle ilgili televizyon
izleme islevinden yararlanilmalidir seklinde oneride bulunulmustur (Strom ve Strom,
2010). Yapilan arastirmada, oOzellikle aileler televizyon programlarindan ihtiyag
duyduklar1 konulardan biri olan problem davraniglar ve sosyal becerileri
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vurgulamiglardir. Boylece, hazirlanan “Cocuk¢a” programinda annelerin belirttigi
sosyal beceriler konusu ele alinmistir. Cocukga televizyon programinin igeriginde
Ozellikle skecler yoluyla problem davranislar ve sosyal becerilere yer vererek ailelerin
cocuklartyla tizerinde konusabilecekleri siiregler ortaya ¢ikmuistir.

Anneler ¢ocuklartyla en ¢ok ¢izgi film ve dizi izlediklerini belirtmislerdir. Yapilan
arastirmalarda, televizyonda en ¢ok ¢ocuklarin dikkatini ¢eken program tiiriiniin ¢izgi
filmler oldugu tespit edilmistir (As¢1, 2006; Altinkilig, 2014; Basal, 1999; Can, 1995).
Bu sonug arastirma bulgularini destekler niteliktedir.

Anneler izlenilen TV programlarinin olumlu yanlarindan egitici ve Ogretici tarafini
vurgularken, olumsuz yanlarinda ise programlarin olumsuz davranis modelleri sunmasi
ve siddet igerikli olmasini vurgulamiglardir. Ayrica, annelerin ¢ocuklariyla birlikte
izleyebilecekleri programlar ile ilgili beklentileri egitici ve Ogretici olmasidir.
Televizyonun cocuklar {izerinde olumlu katki veya olumsuz etki yaratmasinda anne-
baba 6nemli rol oynamaktadir. Anne —babalarin ¢ocuklarin seyrettikleri programlar ve
televizyon karsisinda gecirdikleri zaman konusundaki rollerinin daha fazla farkinda
olmalar1 gerekmektedir. Erken c¢ocukluk doneminde kazanilan televizyon izleme
aligkanliginin sonraki yillarda devam etmektedir. Cocuklarin yaslar1 artik¢a izledikleri
televizyon programinin diizeyleri de degismektedir. Okul oncesi déonemdeki ¢ocuklar
icin daha ¢ok egitici programlar ve ¢izgi filmler hazirlanmaktadir. Egitimsel amacla
hazirlanmis programlar okul 6ncesi ¢ocuklarin daha fazla ilgisini ¢ekmektedir (Glingor,
2014; Aral, Ceylan ve Bigakgi, 2011). Ailelerin de programlarin genellikle egitici ve
Ogretici yoniinii vurguladiklar1 goriilmistiir. Birgok arastirmaci televizyonun cocuk
izleyicilerin tutum ve davranislart iizerindeki etkisiyle ilgilenmistir. Cogu c¢alisma
televizyonun siddet ve anti sosyal davraniglar tizerindeki etkisine odaklanmigtir
(Glingér, 2014; Aral, Bigak¢t ve Ceylan, 2011). Cocuklarin maruz kaldig
televizyondaki siddet olaylarmin hakkinda sasirtict istatistikler rapor edilmistir.
Izleyicilerin, izledikleri her ii¢ programin ikisinde siddet gérmesi olasidir. Giinde 2 ila 4
saatlik bir zaman gecirdiklerini varsayarsak, ¢ocuklar ilkokulu bitirdikten sonra, 8.000
cinayet ve 100.000 diger siddet eylemi gérmiis olacaklardir (Smith vd., 2002). Ayrica,
cocukluk ve ergenlik doneminde asir1 televizyon izleme, erken erigkinlik doneminde
antisosyal davranis ve davranis sorunlarina neden olabilmektedir. Ozellikle film
kahramanlari, ¢esitli davranislariyla cocuktaki saldirganlik diirtiilerini harekete
gecirebilmekte ve onu saldirgan yapabilmektedir. Olumsuz uyarimlari igeren televizyon
programlart ¢ocugu saldirganliga iten c¢esitli etkenlerden en giicliisii olarak
nitelendirilebilir (Bekar ve Arikan 2017; Aktas ve Oztekin, 2008). Ailelerde dzellikle
televizyonun olumsuz yanlarinda siddet icerikli programlart vurgulamislardir. Bu
nedenle, cocugun televizyon izleme tercihleri ve siiresinin ailesi tarafindan
denetlenmesi olduk¢a 6nem tagimaktadir.

Annelerin  “Cocuk¢a” programinin igerigine yonelik goriisleriyle ilgili sonuclar
incelendiginde, annelerin hepsi aileye ve ¢ocuga yonelik kitap tanitimini begendiklerini
belirtirken, biiylik bir ¢ogunlugu da sirasiyla uzman goriisii, konuyla ilgili sarki, minik
yetenekler, oyuncak tamitimi ve c¢ocuk-aile roportajlarint begendiklerini ifade
etmislerdir. Bu sonuca gore, annelerin biiyiik bir cogunlugunun programin igerigini
yeterli bulduklar1 sdylenebilir. Buckingham ve Sefton-Green (1997), geleneksel
okuryazarlik kavramlarinin tersine, artitk egitict medyanin erken okuryazarlig
destekleyerek ¢ocuklarin 6grenmeyle ilgili motivasyonunu arttirdigini belirtmistir. Bu
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sonugta, artik egitici ve Ogretici programlarin daha sistemli planlanmasi gergegini
vurgulamaktadir. Ozellikle ¢ocuklarda erken okuryazarlik egitimi icin ¢ok dnemli olan
dogru kitaplarla tanigsmalar1 adina, ailelerin hepsinin kitap tanitimlarini begendiklerini
vurgulamalar1 6nemli bir gostergedir.

Annelerin “Cocuke¢a” programinin igeriginde degistirilmesini istedikleri alanlara iligkin
sonuglar incelendiginde, biiyilk c¢ogunlugu degistirilmesini istedigi bir alan
bulunmadigini ifade ederken en fazla degistirilmesi istenilen alanlarin basinda ¢ocuk ve
aile roportajlart oldugunu belirtmislerdir. Aileler genellikle beklenti i¢cinde olduklar
programin egitici ve dgretici yoniinii vurguladiklar i¢in, programin ailelerle réportaj
boliimii var olan bilgilerin tekrar1 gibi gelmis olabilecegi diisiiniilebilir.

Annelerin ~ “Cocuk¢a” programinin  kendilerine katkilarma iliskin = sonuglar
incelendiginde, annelerin biliylik c¢ogunlugu c¢ocuk gelisimi ve c¢ocukla iletisim
konularinda bilgi edindikleri belirtirken, hatalarin1 gérmelerini, ¢ocuguyla kaliteli
zaman gegirmesini ve ailelerin farkli uygulamalarini gérmelerini sagladig1 da programin
katkilar1 olarak belirtilmistir. Bu sonug, hazirlanan “Cocukg¢a” programinin ailelere
yonelik kazandirmak istedigi hedefi gergeklestirdigi sdylenebilir. Bazi arastirmalar,
televizyonun c¢ocuklarin merak duygularina, hayal giici ve vyaraticiligma, sozel
yetenekleri ve bilissel gelisimine olan olumsuz etkisine vurgu yapmaktadir. Harrison ve
Williams (1986), televizyonun ilk kez tanitildig1 bir kasabadaki ¢ocuklarin baslangicta
daha yiiksek yaraticilik puanlari aldiklarini, ancak iki yil sonra televizyonla biiyiiyen
cocuklara benzer puanlar aldiklarin1 bulmuslardir (Van Evra, 2004). Aileler, 6zellikle
“Cocukca” programinin ¢ocuklariyla daha kaliteli ve farkli aktivitelerde bulunmalari
adina faydali oldugunu belirtmeleri ¢ocuklariyla televizyon disinda kaliteli zaman
gecirme firsat1 yaratacagini diisiindiirebilir.

Annelerin “Cocuk¢a” programinin yayinlanmasimni istedikleri giin ve saatlere iliskin
sonuclar incelendiginde ¢ogunlugunun hafta i¢i 6gleden sonra yayimlanmasina yonelik
goriis bildirdigi gortilmiistiir. Gorlisme yapilan kisilerin ¢ogunlugunun programin hafta
ici yayinlanmasini istemelerinin nedeni ise goriisiilen kisilerin ¢alismiyor olmasindan
dolay1 olabilir. Ciinkii cogunlukla sabahlar1 ev isi ile ilgilenmelerine ve ¢ocuklar: ile
birlikte izlemek istedikleri goriisiine baglanabilir. Televizyonun zararli etkilerinin
azaltilabilmesi i¢in anne ve babanin ¢ocukla iliskilerinin 1yi olmasinin yaninda, zaman
zaman programlar1 da ¢ocuklarla beraber seyretmesi gerekmektedir. Hatta ebeveynlerin
cocuga izledikleri igerikler hakkinda sorular sormalari, ¢ocuklarin sorularma cevap
vermeleri, televizyondan gonderilen mesajlart iyi yorumlayabilmeleri i¢in onlara
yardimci olmalar1 gerekmektedir. Aksi takdirde olumsuz sonuglar ortaya ¢ikabilmekte

ve c¢ocuklarin gelisim doneminde telafisi olmayan sonuglar olusabilmektedir (Kirik,
2013).

Annelerin “Cocukca” programina iliskin genel degerlendirme puanlarinin sonuglari
incelendiginde, biiyiikk ¢ogunlugunun “Cocukg¢a” programi igin 9-10 puan verdikleri
goriilmektedir. Bu sonug, annelerin ¢ocuk¢a programini begendiklerini, ¢ocuk gelisimi
ve egitimi agisindan beklentilerini karsiladigin1 géstermektedir.
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Sonug¢ ve Oneriler

Arastirmanin sonucuna bakildiginda; televizyonun annelerin ve g¢ocuklarin giinliilk
yasamlarinda onemli bir yere sahip oldugu yadsmmamaz bir ger¢ek olarak karsimiza
cikmaktadir. Anneler televizyonu bilgi alma araci olarak gormelerinin yani sira
cocuklarin zaman gegirecegi 6nemli bir kitle iletisim araci olarak da gérmektedirler.
Caligmada oncelikli olarak annelere gilinlimiizde yaymlanan cocuk programlarinin
eksiklikleri ve programlardan beklentileri konusunda sorular sorulmus ve Onerileri
degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda ortaya c¢ikan sonu¢ yayinlanan
programlarin annelerin beklentilerini karsilamadigi yoniinde olmustur. Bu baglamda
“Cocukg¢a” programinin yapimina baslamadan once annelerin bildirdigi goriisler 6nemli
olmustur. Sonrasinda “Cocukg¢a” programi hazirlanmis, annelere izletilmis ve c¢ocuk
gelisimi anlaminda annelerin goriisleri degerlendirilmistir. Giiniimiizde teknolojinin
gelismesiyle birlikte televizyon {irlinlerinin yapimindan dagitimina kadar cok fazla
degisiklik ve yenilik olmustur. Yasanan teknolojik gelismeler televizyon teknolojisini
gelistirirken, izleyicilerin televizyondan beklentilerini de degistirmistir. Ancak, bu
degisim ve doniistim siirecinde ¢ocuk programlarina baktigimizda, yillar 6nce yapilan
programlarin  igeriklerinin biraz giincellenerek yeniden izleyiciye sunuldugu
goriilmektedir. Bu baglamda c¢ocugun gelisimini desteklemeye yonelik olarak
hazirlanan “Cocuk¢a” programinin televizyon programlar1 hakkinda goriisiilen kisilerin
sOyledigi gibi ¢ocuk programlarinin annelerin ve ¢ocuklarin beklentilerini kargilamada
onemli eksiklileri oldugu fark edilmistir. Bunun i¢in de uzman bir ekip tarafindan
izleyicilerin beklentilerini karsilamak adina “Cocukg¢a” adli televizyon programi
yapilmis ve izleyiciler tarafindan nasil algilandigi degerlendirilmistir. Annelerin
“Cocuke¢a” programina iligkin genel degerlendirme sonuglari incelendiginde, annelerin
Cocukca programini1 begendikleri, ¢ocuk gelisimi ve egitimi agisindan beklentilerini
karsiladigini1 gostermektedir.

Televizyonun g¢ocuklar {izerindeki olumsuz etkilerini azaltabilmek ve onlarin saglikli
gelisimini desteklemek i¢in ¢esitli disiplinlerden uzman profesyoneller tarafindan
hazirlanmis egitici televizyon programlarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Ancak bu sekilde,
aileler ¢ocuklarinin geligsimlerini desteklemek adina televizyonu da dogru bilgi kaynagi
olarak kullanabilirler.
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Extended Abstract
Introduction

The role of the family is important in the personality development and positive behavior
acquirement of the child and in raising the child as a mentally and physically healthy and
self-sufficient individual who is beneficial to himself and to the world in which he lives in. In
our rapidly developing world, the point of view of the societies to the family and the child is
changing with the developments in the science and technology. The opinion that the families
should become distant from the traditional attitudes about raising child is unequivocally
accepted. In addition to this, the families also need more assistance about knowing their
children, supporting the development of their children and developing positive emotions
related to motherhood-fatherhood. In the recent years, in the world, the importance of the
family education has been comprehended more and the relevant studies carried out have
been started to be focused on. Programs are organized by various institutions in a planned and
systematic manner for the families on the issues such as child development, child education,
elimination of the negative behaviors, raising the awareness of the family in relation to
raising a child and developing positive attitude to the child. These programs are prepared and
submitted within a framework that can meet the needs, demands and problems of the family
members. Especially, the radio and television programs have an important place among these
programs. The communication means technology is given a determinative role superior than
the conditions and superior than the society in the determination of the public consciousness.
This superiority and decisiveness given to the communication means technology in raising,
transferring and extending the public consciousness. Especially, the positive effects of
television together with the TV programs which are controlled, effective and nonviolent for
the child can be mentioned as well as television might have negative results. The educational
television programs are the programs planned in line with the educational targets such as
getting social skills adopted and directing to the academy. These programs can provide
positive contributions to the development of the child. The quality and effectiveness of the
television programs play a determinative role at this point. When it is considered that the
educational television programs have positive effects on the child and the families, it is aimed
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to support an educational television program for the families and the children and their
development together with the education program through which the families can obtain
information about the child development and which the children will find something related
to themselves. Aim "Cocukca" television program was prepared for the families to support
the social skills of their children and the opinions of the families about the program were
examined.

Method

In the research, interview method from the Qualitative research methods was used (Yidirim
and Simsek, 2008). The mothers who watched “Cocukca” television program for 8 weeks
constituted the study group. The program was prepared under the guidance of 26 students
receiving the "Child and Television Programs" course included in the Child development 3rd
class program and the academic member executing the course. The program was completed
within approximately 6 months. “Cocukca” television program was broadcasted as 8 episodes
for 30 minutes once a week in Karabuk University 3 Nisan TV in 2016 and Karabuk BRT TV
in 2017. The questions for the content of the program, which had been previously prepared,
were applied by one on one interview. Afterwards, the answers of the families were examined
and tabulated. The mothers with whom the interview was made were given codes from K1 to
K51. This information was supported with the family statements selected representatively.
The descriptive analysis is a qualitative data analysis type that includes summary and
interpretation of the data obtained with various data collection techniques according to the
pre-defined themes. In this analysis type, the researcher may frequently set forth direct
citations for the purpose of being able to reflect the opinions of the individuals with whom
the researcher made interview or who the researcher observed conspicuously (Ozdemir,
2010).

Result and Conclusion

As a result of the interview made with the mothers watching "Cocukca" television program in
line with these findings, the mothers stated that they acquired the information about the child
development and psychology mostly from teachers, doctors, internet, television, books and
close surrounding. The results include also the television as the information source of the
mothers. When the results of the findings for the programs which the mothers watch for the
child development and psychology were examined, it was found that most of the mothers
watch the TV programs in which the specialists were the guests. Furthermore, the majority of
the mothers stated that they do not consider the TV programs sufficient. When the results
regarding the subjects which the mothers need in the TV programs were examined, the most
of the mothers stated that they need the TV programs which will give information about the
problematic behaviors and solution offers, the development characteristics by the age, the
social skills and the pro-social behaviors. The mothers stated that they watch mostly cartoons
and series with their children. While the mothers emphasized the educational and
instructional side of the positive aspects of the TV programs, they emphasized that the
programs present negative behavior models and are violent in terms of the negative aspects of
the TV programs. Furthermore, the mothers' expectations related to the programs which they
can watch with their children is that the programs are educational and instructional. When the
results related to the opinions of the mothers for the content of "Cocukca™ program were
examined, whereas all of the mothers stated that they appreciate the book introduction for the
family and the child, the majority of the mothers expressed that they appreciate the expert
opinion, subject-related song, small talents, toy introduction and child-family interviews.
According to this result, it can be said that the majority of the mothers consider the content of
the program sufficient. When the results regarding the fields the change of which the mothers
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request within the content of "Cocukca" program were examined, while the majority of the
mothers expressed that there is no field the change of which they request, they stated that the
main fields the change of which they request at most are the child and family interviews.
When the results regarding the contributions of "Cocukca” program to themselves were
examined, whereas the majority of the mothers stated that they obtain information about the
child development and the communication with the child, that it ensures that they understand
their mistakes, they spend high quality time with their children and they understand the
different applications of the families was specified as the contributions of the program. When
the results regarding the days and times when the mothers request that "Cocukca" program is
broadcasted were examined, it was seen that most of the mothers notified opinion for the
program to be broadcasted in the afternoon within the week. When the results of the general
evaluation scores of the mothers regarding "Cocukca™ program were examined, it is seen that
the majority of the mothers give 9-10 scores for "Cocukca" program. This result shows that
the mothers appreciate the "Cocukca" program and it meets their expectations in terms of the
child development and education. Conclusion: When the results of the general evaluation of
the mothers regarding "Cocukca" program were examined, it is seen that the mothers
appreciate "Cocukca™ program and it meets their expectations in terms of the child
development and education. In order to be able to reduce the negative effects of the television
on the children and support their health development, the educational television programs
prepared by the expert professionals from various disciplines are needed. However, in this
way, the families can use the television as a more accurate information source in order to
support the development of their children.
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Okul Oncesi Dénem Cocuklarda Problem Coézme Becerilerinin
Bazi Degiskenler Ac¢isindan Incelenmesi

An Investigation of Problem Solving Skills According to Some

Variables in Preschool Children
Arzu OZYUREK?, Asya CETIN?
Derya SAHIN®, Rukiye YILDIRIM*, Neslihan EVIRGEN®

(07

Birey hayata geldigi andan itibaren gesitli problemlerle karsilasmakta ve bu problemleri gesitli sekillerde asmak
zorunda kalmaktadir. Problem ¢6zme becerileri, tiim bireylerin giinlik yasaminda karsilastigt problemleri
cozmede gerekli onemli becerilerdendir. Ogrenmenin en hizli oldugu okul dncesi yillar ise, problem ¢dzme
becerilerinin edinilmesinde onemli yillardir. Bu nedenle bu g¢alismada, okul Oncesi egitime devam eden
cocuklarda problem ¢ézme becerilerinin degerlendirilmesi amaglanmigtir. Caligma grubunu, 5-6 yas grubundan
43 kiz, 42 erkek olmak iizere 85 g¢ocuk olusturmustur. Calismada, ¢ocuklarin problem ¢ézme becerilerinin
cinsiyet, yas, okula devam siiresi, kardes sayisi, anne-baba yast ve 6grenim durumu degiskenlerine goére farklilik
gbsterip gostermedigine bakilmistir. Verilerin toplanmasinda, Problem Cézme Becerisi Olgegi (PCBO)
kullanilmistir. Olgek, cocuklara bireysel olarak uygulanmistir. Veri analizinde, bagimsiz drneklem t-Testi ve tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmigtir. Caligma sonucunda; problem ¢6zme becerilerinin ¢ocuklarin
cinsiyeti, okula devam siiresi, baba yasi, anne ve baba Ogrenim diizeyi degiskenlerinden anlamli 6lgiide
etkilenmedigi goriilmistiir. Cocugun yasi, kardes sayist ve anne yasi degiskenlerinin ise, problem ¢dzme
becerileri iizerinde anlamli etkisi oldugu belirlenmistir. Caligmadan elde edilen sonuglar tartisilmis ve bazi
oOneriler gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Problem C6zme, Problem C6zme Becerisi, Okul Oncesi Donem
Abstract

From the moment the individual is born, he or she is confronted with various problems and has to cope with
these problems in a certain way. Problem solving skills are essential for individuals to solve the problems in
daily life. Preschool years, where the learning is faster, are important years to acquire problem solving skills.
Thus, the present study aimed to evaluate the problem solving skills of children who attend a pre-school
education institution. The study group included 85 five-six years old children; 43 girls and 42 boys. In the study,
whether the problem solving skills of children differed based on gender, age, schooling duration, number of
siblings, parent age and education level variables was investigated. The Problem Solving Skill Scale (PSSS) was
used to collect the data in the study. The scale was applied individually to the children. Independent samples t-
test and ANOVA were used in data analysis. It was observed that the problemsolving skills of the children were
not significantly affected by gender, duration of schooling, father 's age, parents’ education level. The age of the
child, the number of siblings and the age of the mother had significant impact on the problemsolving skills.
Study findings were discussed based on the results obtained and some recommendations were presented.

Key words: Problem Solving, Problem Solving Skills, Preschool Period.

*Dog Dr., Karabiik Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi Cocuk Gelisimi Boliimii, Tiirkiye. a.0zyurek@karabuk.edu.tr
**Bilm. Uzm. Aras. Gor., Karabiik Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi Cocuk Gelisimi Boliimii, Tiirkiye.
***Karabiik Milli Egitim Miidiirligi. Karabiik, Tirkiye.

32


mailto:a.ozyurek@karabuk.edu.tr

Okul Oncesi Donem Cocuklarda Problem...

Giris

Bilgi ¢ag1 olarak nitelendirilen giiniimiizde her toplum, saglikli bireylere sahip olma yaninda
problem ¢dzme becerisine sahip, iiretken, dinamik ve kendine giivenli bireyler yetistirme
cabasi igerisindedir. Cok yonlii bir kavram olan problem ¢6zme; bireyin ihtiyaclari, amaclari,
degerleri, inanglari, becerileri, aligkanliklar1 ve tutumlartyla olusmakta ve icerisinde zeka,
duygu, irade, eylem gibi unsurlari barindirmaktadir. Toplum, bireylerin problem ¢ézme
becerilerinin yiiksek olmasi Olciisiinde ilerleyebilir. Okul oncesi yillardan baslayan temel
egitim c¢agi, problem ¢dzme becerilerinin kazandirilmasina yonelik egitimin verilebilecegi en
verimli yillardir. Bu nedenle, erken yaslardan itibaren ¢ocuklarda dgrenilebilir bir beceri olan

problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi i¢in ¢aba gdsterilmelidir (Arslan, 2012; Tavl,
2007).

Problem, bireyin bir hedefe ulagsmak istediginde bunu nasil yapacagini bilemedigi zaman
meydana ¢ikmaktadir. Bireyler giindelik yasantilarinda beslenme, barinma, ulasim, is yasami
gibi pek ¢ok konuda problem durumuyla karsilasmaktadirlar. Problem; kisiler i¢in 6grenme
slireci igerisinde bulunan ve yeni, bilinmeyen yonleri olan bir engel olarak ifade edilmektedir.
Problemin ¢oziimii, birgok farkli yoldan olabilmektedir (Bingham, 2004; Giiven, 2000; Emre,
Caliskan, Ulutag ve Saglam, 2017). Problem ¢6zme, biligsel ve sosyal bir aktivite olarak
hayatin tiim agsamasinda yer almaktadir. Bunun nedeni, problem g¢6zerken hedefe ulasma,
hedefe ulasmak amaciyla ¢esitli araglar gelistirme, bunu yaparken karsilagilan giigliikleri de
asma gibi islevler yerine getirilmektedir (Koray ve Azar, 2008). Genel anlamda bir kisi bir
sey istediginde ve bunu elde etmek i¢in hangi eylem dizisini gerceklestirmesi gerektigini
hemen bilmediginde bir problemle kars1 karsiya kalmistir (Zelazo, Carter, Reznick ve Frye,
1997). Bircok bilim insani, bir sorunun farkina vardiktan sonra sorunun ¢éziimiine ulastiracak
adimlar1 veya asamalar1 tanimlamaya ¢alismistir (Kagan, 1981; Polya, 1945; Scholnick ve
Friedman, 1987). Tanimlanan bu asamalar arasinda Onemli Olgiide Ortlisme mevcuttur.
Problem c¢ozmeyle ilgili bu asamalar soyle siralanabilir: Problemlerin tanimlanmasi,
problemlerin agiklanmasi, verilerin toplanmasi, problemin ¢éziimi ile ilgili verilerin
secilmesi, segilen ¢ozlim tipinin uygulanmasi ve kullanilan ¢6ziim tiirliniin degerlendirilmesi
(Batigiin, 2000; Bingham, 2004).

Problem ¢6zme, yalnizca yetiskinlikte degil, yagsamin tiim donemlerinde gerekli bir beceridir.
Problem durumlar ile hayatin biitiin evrelerinde karsilasilacagi dikkate alindiginda problem
¢ozme siirecinin ne kadar hayati dnem tasidigi ortaya c¢ikmaktadir. Yapilan ¢aligmalar,
cocuklar bir aragtirmaya dogrudan katildiklarinda arastirma becerileri gelisirken problemlere
coziimler {retebildiklerini ve neden-sonug¢ iligkileri kurabildiklerini gdstermektedir
(Kesicioglu, 2015; Akt. Unal ve Aral, 2014). Herhangi bir problem durumuyla kars: karsiya
kalan birey, cesitli olas1 ¢oziimleri degerlendirir ve bunlardan birini seger, daha dnce baskasi
tarafindan denenmis ve basarisizlikla sonuglanmig bir duruma daha farkli veya daha etkili bir
¢cozlim getirebilir, sadece nihai hedefle mesgul olanlardan daha az hayal kiriklig1 yasayabilir.
Problemini kendi kendine ¢ozebilen bir ¢cocukta kendine giiven daha yliksek olacak ve risk
alma davranmislar1 artacaktir (Sanli, 2005). Problemlerin bireyi zorlamasi, onu ¢ézmeye
yonelik farkli seylerin olusturulmasina, yaratict diistinmenin de gelisine katki saglamaktadir.
Bu acidan da problem ¢ozme, gelisimsel pek cok katki sunmaktadir (Oguz ve Akyol, 2015).
Tok ve Seving (2010), diisiinme becerileri egitiminin etkisini inceledikleri ¢alismalarinda,
egitim verilen grubun problem ¢ozme ve akil yiiriitme konusunda daha iyi olduklarim
belirlemislerdir. Altun ve arkadaslar1 (2001), yaptiklar1 ¢alismada alt1 yas grubu ¢ocuklarin
problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesinde modelleme stratejisi kullanmanin uygun
oldugu ve bu stratejinin gelistirilmesi gerektigi sonucuna ulagmislardir. Yiicesan (2017),
caligmasinda okul 6ncesi ¢ocuklara verilen Montessori egitiminin, ¢ocuklarin problem ¢6zme

33



A. Ozyiirek, A. Cetin, D. Sahin, R. Yildirim, N. Evirgen

becerileri lizerinde olumlu etkileri oldugunu belirlemistir. Buna goére, problem ¢6zme odakli
farkli egitim stratejilerinin problem ¢dzme becerileri lizerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Geligim siirecinde, dogumdan sonra okul c¢agma kadar gecen yillarin sonraki gelisim
donemlerine temel olusturdugu bilinmektedir. Bu donemde edinilen yasantilar cocugun aktif
bir sekilde 6grenme siirecine katilimini, aragtirma yapmasini, karsilastigi problemlere ¢6ziim
bulmasini, planlar yapip uygulamasin1 ve baskalariyla iletisim kurmasini gerektirmektedir.
Bu etkinlik, ¢ocugun yeni bilgileri 6grenirken g¢evreyle iletisim kurma, is birligi yapma ve
genel olarak problem ¢6zme becerilerinin gelisimine katki saglayacaktir (Aydogan, 2004).
Problemleri ¢6zebilme, c¢ocugun mevcut yeteneklerini kesfetmesini ve ihtiyaglarini
karsilamasini  kolaylastiracaktir. Problem ¢6zme sayesinde ¢ocuk, sosyal ve bilissel
becerilerini kullanma firsati bulurken problemleri ¢6zebildik¢e kendine giliveni de artar
(Arslan, 2012).

Erken yaglardan itibaren ¢ocuklar diisiinmekten de zevk alirlar. Cocuklar, merak duygulariyla
cevrelerindeki  olaylari, nesneleri ve durumlar1 gozlemlemeye, gozlemlediklerini
yorumlamaya ve meraklarimi gidermek igin birtakim sorulara cevaplar bulmaya galisirlar
(Unal ve Aral, 2014). Ug yasindaki bir ¢ocuk oyuncak arabanin tekerinin dénme hareketini
anlamaya calisirken, alti yasindaki ¢ocuk igin bu ¢odziim gerektiren bir problem olabilir.
Gilinliik yasaminda g¢ocuk, bircok probleme ¢6ziim bulma cabasi igerisindedir (Oguz ve
Koksal Akyol, 2015). Piaget'ye gore ¢ocuklar, oOgrenmek i¢in yiiksek diizeyde
glidiilenmislerdir ve arastiricidirlar (Senemoglu, 1994). Bu nedenle ¢ocuklarda problem
¢ozme becerileri, erken yaslardan itibaren gelismeye baslar. Cocugun bu becerileri, giinliik
yasantisinda ev veya okul ortaminda, arkadaslik iliskilerinde, oyunlarinda, iletisim ve
etkilesiminde problemleri hangi yollar ve araglarla ¢oziimledikleriyle baglantilidir (Swanson,
O'connor ve Carter, 1991).

Problem ¢dzmeye yonelik beceriler, 6grenilebilen becerilerdir. Aile, ¢evre ve ¢ocuga yonelik
tutumlar, ev ortami ve sunulan materyaller, yasamdaki sosyal etkilesimler problem ¢dzme
becerilerinin dgrenilmesinde etkili faktdrlerdendir. Ozellikle, ¢ocukla etkilesimde bulunan
yetiskinlerin model olmasinin énemli oldugu sdylenebilir. Bunun yaninda, ¢ocugun yogun
etkilesimde bulundugu televizyon ve bilgisayar gibi teknolojik materyallerle etkilesimi veya
sokakta arkadaglariyla oynadig1 oyunlar gibi olumlu veya olumsuz yonlerden problem ¢ozme
becerileri lizerinde etkili olabilmektedir (Kesicioglu, 2015). Dinger (1995) yapmis oldugu
calismasinda, bes yasindaki anaokulu c¢ocuklarina kisiler arasit problem ¢ézme becerilerini
kazandirilmada uygulanan problem ¢6zme egitiminin olumlu etkileri oldugu sonucuna
ulagmustir. Sahin ve Yildirim (2004), okuldncesi donem c¢ocuklarin zihinsel ve biligsel
becerilerin  gelisiminde problem ¢6zme yonteminin anlamli katkilart  oldugunu
belirlemislerdir. Begde (2015), ¢alismasinda ilk sirada dogan ve son sirada dogan gocuklarin
ortanca ¢ocuklara gore problem ¢6zme becerilerinin daha diisiikk diizeyde oldugunu
belirlemistir. Bernard-Opitz, Sriram ve Nakhoda-Sapuan (2001) yaptiklart deneysel bir
caligmada, 6zellikle sosyal problem ¢ozmede sorun yasayan otizmli ¢ocuklarda problem
cozme becerilerinin gelistirilebildigini, problem ¢6zmenin O6grenilebildigini ortaya
koymuslardir. Sonradan 6grenilebilen bir beceri olarak problem ¢6zme becerileri, yasanan
cevreye uyum saglamada yardimci becerilerdir. Bu nedenle, erken yaslardan itibaren
desteklenmesinde fayda vardir.

Cocuklarda problem ¢6zme becerilerinin, olabildigince erken yaslarda desteklenmesi
onemlidir. Ancak bu sayede, cocuklar giinliik yasama kolay uyum saglayabileceklerdir.
Problem ¢6zme siireci, ¢ocuklara kendi c¢abalariyla belli bazi seyleri kesfetme imkani verir.
Kazanilmasi beklenen yeni davraniglar ile gegmis deneyimleri arasinda bir denge kurulmasi
saglanir (Zembat ve Unutkan, 2003). Bu nedenle bu ¢aligmada, okul 6ncesi egitim kurumuna
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devam eden c¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerinin degerlendirilmesi amaglanmistir.
Cinsiyet, yas, okula devam siiresi, kardes sayisi, annelerinin ve babalarin yasi ile 6grenim
durumlart gibi degiskenlerin ¢ocugun problem ¢6zme becerilerine etki edip etmedigini tespit
etmeye yonelik olan bu ¢alismanin ¢ocuklarda problem ¢ozme becerilerinin desteklenmesine
yonelik caligmalara katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Materyal ve Yontem

Nicel olarak tasarlanan calismada, okul Oncesi ¢ocuklarin problem ¢ozme becerileri bazi
demografik degiskenlere gore var oldugu gibi betimlenmeye ¢alisilmistir. Bu nedenle,
betimsel tarama modelindedir.

Cahsma Grubu

Calisma grubu, segkisiz olmayan Ornekleme yontemlerinden biri olan uygun o6rnekleme
yontemiyle belirlenmistir. Karabiik ili Milli Egitim Midiirliigline bagh okul 6ncesi egitim
kurumlarina devam eden 5-6 yas grubundan 43 kiz ve 42 erkek toplam 85 g¢ocuktan
olusmaktadir.

Calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin %29,4°1 5 yasinda ve %70,6’s1 6 yasindadir,

%69,4 liniin okulda ilk y1l1, %30,6’s1nin ikinci yilidir. Cocuklarin %23,5°1 tek ¢ocuktur,
%49,4°1 iki kardes ve %27,1°1 ii¢ ve daha tizeri kardese sahiptir. Cocuklarin annelerinin
%16,5’1 ve babalarinin %8,2’si 26-30 yas grubunda; annelerinin %45,9’u ve babalarinin
%36,5’1 31-35 yas grubunda; annelerinin %31,8’1 ve babalarmin %38,8’i 36-40 yas
grubunda; annelerinin %5,9’u ve babalarinin %16,5’1 41 yas ve lizeri yas grubundadir.
Cocuklarin annelerinin %35,3°1i ve babalariin %15,3’1 ilkokul mezunu; annelerin %18,8’1
ve babalarin %25,9’u ortaokul mezunu; annelerin %24,7’si ve babalarin %35,31 lise
mezunu; annelerin %7,1°1 On lisans, babalarin %16,5’1 lisans ve %7,1°1 yiiksek lisans
mezunudur.

Veri Toplama Araclan

Verilerin toplanmasinda Oguz ve Kdksal Akyol (2015) tarafindan gelistirilen Problem Cézme
Becerisi Olgegi (PCBO) kullanilmistir. PCBO, 18 farkli problem durumunu igermektedir.
Olgekte sunulan her bir problem durumu icin ¢ocuk tarafindan iiretilen ¢dziimlere puan
verilmektedir. Sunulan problem durumuna herhangi bir ¢6ziim 6nerisi yoksa “0” puan, {i¢ ve
lizeri farkli her bir ¢dziim onerisi igin “4” puan verilmektedir. Olgekten toplamda 0 ile 72
puan arasi bir puan alinmaktadir. Olgegin 61-72 aylik ¢ocuklarla yapilan g¢alismada
giivenirlik katsayis1 0,86, test-tekrar test korelasyon katsayist 0,60 olarak belirlenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmasinda, gerekli resmi izinlerin alinmasinin ardindan okul Oncesi egitim
kurumlarina gidilmis ve ¢ocuklarla ilgili kisisel bazi bilgileri sinif 6gretmeninden alinmigtir.
PCBO, arastirmacilar tarafindan smmf dist bir ortamda ¢ocuklara bireysel olarak
uygulanmustir. Olgekteki resimler sirasiyla gocuga gosterilmis ve buradaki problem
sdylenerek ne yapilmasi gerektigine iliskin ¢6ziim &nerileri sorulmustur. Ornegin; resimde
cocugun lizerinde pasta olan tabagi yere diismektedir. Cocuga, “Bu c¢ocuk, pasta tabagini
diislirdiigii i¢in ne yapabilir? Baska neler yapabilir? Aklina baska ¢dztimler geliyor mu? Neler
olabilir? Soyle.” gibi sorular sorulmus ve ¢ocugun ¢6ziim Onerileri kaydedilmistir.
Uygulamada ¢ocuk, verdigi bir ¢dziim onerisini tekrarladiginda puan verilmemistir, yeni ve
farkl1 bir ¢6ziim Onerisi i¢in puan verilmistir.

Bu calismada, farkli bir calisma grubu ele alindiginda 6lgek givenirlik katsayisina
bakilmistir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0,93 olarak belirlenmistir. Verilerin
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normal ve homojen bir dagilim gdstermesi nedeniyle, verilerin analizinde bagimsiz 6rneklem
t-testi ve tek yonlii varyans analizinden (ANOVA) yararlanilmistir.
Bulgular

Bu béliimde, ¢alisma grubunda yer alan gocuklarin PCBO puanlarinin cinsiyet, yas ve okul
devam siiresine gore t-Testi sonuclart; ¢ocuklarin kardes sayisi, anne-baba yas1 ve 6grenim
durumu degiskenlerine gére ANOVA sonuglari verilmistir.

Tablo 1°de, calisma grubundaki ¢ocuklarin PCBO puanlarmin cinsiyet, yas ve okula devam
stiresi degiskenlerine gore t-Testi sonuglar1 goriilmektedir.

Tablo 1. Cocuklarin PCBO Puanlarinin Cinsiyet, Yas ve Okula Devam Siirelerine Gére t-Testi Sonuglart

Cinsiyeti N Ortalama Ss sd t p
Kiz 43 28,11 9,22 83 0, 719 0,474
Erkek 42 26,42 12,24

Yast
5 yag 25 31,76 9,52 83 2,549 0,013*
6 yas 60 25,41 10,80

Okul Devam Siiresi
ilk y1l 59 27,54 11,247 83 0,740 0,850
ikinci yil 26 26,69 9,78

*p<0,05

Tablo 1’e gore, ¢ocuklarin cinsiyet ve okula devam siiresi ile PCBO puanlar1 arasindaki
anlamli degildir (p>0,05). Buna ragmen, ¢ocuklarmn yas ile PCBO puanlar arasindaki fark
anlamlidir (p<0,05). Bes yasindaki cocuklarin PCBO puan ortalamalarinin (ort.=31,76), alti
yasindaki ¢ocuklarin puan ortalamasindan (ort.=25,41) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Buna gore, ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerinin onlarin yasindan etkilendigi, yast kiiclik
olan ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerinin yasi biiyiik olan ¢ocuklara gore daha iyi oldugu
sOylenebilir.

Tablo 2’de gocuklarin kardes sayisi, anne-baba yas1 ve 6grenim durumlarina gére PCBO
puanlart ANOVA sonuglar1 verilmistir.

Tablo 2. Cocuklarin PCBO Puanlarinin Kardes Sayisi, Anne-Baba Yas1 ve Ogrenim Durumuna Gore Ortalama,
Standart Sapma ve ANOVA Sonuglari

Kardes Sayisi N Ortalama Ss F p
Tek ¢ocuk 20 23,40 6,75 3,672 0,030*
2 kardes 42 26,61 10,09
3 ve daha fazla 23 31,86 13,36 Anlaml fark: 1-3

Anne Yasi
26-30 yas 14 36,21 13,21 4,882 0,004*
31-35 yas 39 24,79 8,24
36-40 yas 27 21,22 11,19 Anlamls fark: 1-2
41 yas ve istil 5 22,00 6,51

Baba Yas1
26-30 yas 7 33,28 10,79 0,877 0,457
31-35 yas 31 27,03 11,41
36-40 yas 33 27,06 11,74
41 yas ve istil 14 25,35 5,87

Anne Ogrenim Durumu
Ilkokul 30 30,76 13,46 2,069 0,093
Ortaokul 16 22,56 6,69
Lise 21 28,28 8,24
On lisans 6 22,50 5,85
Lisans 12 25,50 11,30

Baba Ogrenim Durumu
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Tlkokul 13 34,76 14,80 2,163 0,081
Ortaokul 22 24,68 9,85
Lise 30 25,86 8,41
Lisans 14 28,00 11,96
Yiiksek Lisans 6 26,00 6,95
*p<0,05

Tablo 2’ye gore, cocuklarin annelerinin 6grenim durumu, babalarmin yast ve 6grenim
durumu ile PCBO puanlar arasindaki fark anlamli degildir (p>0,05). Cocuklarin kardes
sayis1 ve annelerinin yas1 ile PCBO puanlar arasindaki fark anlamlidir (p<0,05). Annesi 26-
30 yas grubunda olan c¢ocuklarin PCBO puan ortalamasi (ort.=36,21), annesi 31-35 yas
grubunda olan c¢ocuklarin puan ortalamasindan (0rt.=24,79) anlamli diizeyde yiiksek
bulunmustur. Ug ve daha iizeri kardesi olan ¢ocuklarm PCBO puan ortalamasi (ort.=31,86),
tek cocuk olanlarin puan ortalamasindan (ort. =23,40) anlaml1 diizeyde yiiksek bulunmustur.
Buna gore, annesi 26-30 yas grubunda olan c¢ocuklarin annesi 31-35 yas grubunda olan
cocuklara gore, li¢ ve daha lizeri kardese sahip olanlarin problem ¢6zme becerilerinin, tek
cocuk olanlara gore daha iyi oldugu sdylenebilir.

Tartisma

Okul oOncesine devam eden bes-alti yasindaki c¢ocuklarda, problem ¢6zme becerilerinin
incelendigi ¢alismada, cocuklarin cinsiyeti ve okula devam siiresinin problem ¢ézme
becerilerini etkilemedigi; fakat bes yasindaki g¢ocuklarin alti yasindaki g¢ocuklara gore
problem ¢dzme becerilerinin daha iyi oldugu belirlenmistir. Alan yazinda bu bulgular
destekleyen ve farkli bulgulara sahip calismalar oldugu goriilmektedir.

Omeroglu, Biiyiikoztiirk, Aydogan ve Ozyiirek (2012) ¢alismada, ¢ocuklarin problem ¢dzme
becerilerinin yaslarina gore anlamli bir sekilde degistigi sonucuna ulasilmistir. Yilmaz ve
Tepeli (2013) yapmis olduklar ¢aligmalarinda, 67-72 aylik ¢ocuklarin daha kiiclik yastaki
cocuklara gore sosyal problem ¢6zme becerilerinin yiiksek oldugunu belirlemislerdir. Sahin
(2009) okul 6ncesi ¢ocuklarla yaptigi calismada, sosyal problem ¢dzme becerilerinin cinsiyet
degiskeninden etkilenmedigini; fakat alti yasindaki c¢ocuklarin sosyal problem c¢6zme
becerilerinin digerlerinden anlamli diizeyde daha iyi oldugunu belirlemistir. Dinger, Giineysu
ve Etikan (1997), 66-78 aylik ¢ocuklarin kisiler arasi problemleri ¢oziimlerinde daha kiigiik
cocuklara gore yiiksek puan aldiklarini ortaya koymuslardir. Cocuklarin yasi arttik¢a sosyal
cevreyle etkilesimlerinin ve deneyimlerin artmasi, diigiinme becerileri gelisimleri nedeniyle
problem ¢6zme becerilerinin daha iyi oldugu sdylenebilir. Ancak bu calismadan elde edilen
bes yas ¢ocuklarinin alt1 yas ¢ocuklarindan daha iyi problem ¢oziiciiler oldugu bulgusu, diger
caligmalardan elde edilen bulgulardan farklilik gostermektedir. Bu durum, problem ¢6zme
becerilerinin yasla birlikte ele alinmasi gereken sinif ortami, 6gretim programi, anne-baba
tutumlar1 gibi farkli degiskenlerin etkisinin olabilecegini diisiindiirmektedir.

Cocuklarin problem ¢dzme becerilerinin kardes sayisina gore farklilik gosterdigi, lic ve daha
iizeri kardese sahip olanlarin problem ¢d6zme becerilerinin tek cocuk olanlara gore daha iyi
oldugu belirlenmistir. Problem ¢6zme becerilerine kardes sayisinin etkisi ile ilgili ¢aligmalar
incelendiginde farkli sonuclarin elde edildigi goriilmiistir. Ornegin; Terzi (2003)
caligmasinda, altinci sinifa devam eden cocuklarin kisiler arasi problem ¢6zme beceri
algilarmin kardes sayilarina gore farklilik gostermedigini belirlemistir. Seker, Cinar ve
Ozkaya’nim (2004) {iniversite dgrencileriyle yaptiklari calismada da kardes sayisinin problem
¢ozme basar1 diizeyini etkilemedigi sonucuna ulasilmistir. Dinger (1995) calismasinda kisiler
arasi problem c¢ozmede verilen egitimin etkisini arastirmis, ¢ocuklarin kardesinin olup
olmamasinin etkili olmadigini1 belirlemistir. Dinger, Gilineysu ve Etikan (1997) da
caligmalarinda, problemlere onerilen ¢6ziim sayisinin kardes degiskeninden etkilenmedigini
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belirlemislerdir. Eroglu (2001) yapmis oldugu calismasinda ailenin sahip oldugu cocuk
sayisinin fazla olmasi ¢ocuklarin problem ¢6zme yeteneginin gelismesini etkiledigi sonucuna
ulasmistir. Eroglu (2001) tarafindan yapilan ¢alismadan elde edilen bulgu, bu c¢alismanin
bulgusunu destekler niteliktedir. Kardesler, ¢ocugun gelisiminde olduk¢a 6nemli bir yere
sahiptirler. Cocuklarin ev ortaminda, kardesleriyle yasadiklari iliskiler, bir oyuncagi veya
yiyecegi paylasma gibi sosyal problemlerin iistesinden gelebilme gibi konularda deneyimler
sunabilir. Okul yasaminda ise, benzer durumlar akranlar arasinda yasanir. Kardes sayisinin
etkili olmadigin1 gosteren c¢alismalarin, genellikle biiyilk yas grubuyla yapildig
goriilmektedir. Oysa kiiciik yas grubuyla yapilan g¢aligmalarda, kardes sayisinin problem
¢ozme becerileri iizerinde etkili oldugu goriilmektedir. Buna gore, problem ¢6zme
becerilerinin gelismesinde okuldncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin akranlariyla
sagladiklar iletisim ve etkilesimin 6nemli pay1 oldugu sOylenebilir. Bu ¢alismada da okul
oncesi ¢ocuklarin kardes sayisinin fazla olmasi problem ¢6zme becerilerini olumlu yonde
etkilemistir.

Calismada son olarak, annesi 26-30 yas grubunda olan ¢ocuklarin annesi 31-35 yas grubunda
olan ¢ocuklara gére PCBO puanlarmin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bireylerin problem
¢ozme becerileri duyussal, biligsel ve sosyal pek ¢ok faktdrden etkilenmektedir. Bunlardan en
Oonemlisi, anne-babalarin ¢ocuk yetistirme tutumlar1 ve okul hayati basladiginda 6gretmen
tutumlaridir. Saglikli bir aile ve okul ortam1, ¢ocuklarin goriislerini veya sorunlarini rahatlikla
ifade edebildigi bir ortam sunar (Begde ve Ozyiirek, 2016; Gériicii ve Karakus, 2017). Eroglu
(2001) calismasinda, ¢ocuklarin problem ¢ozme becerileri ile annelerinin ve babalarinin
ogrenim diizeyleri ve yaslari, ailenin gelir durumu ve ¢ocuk sayilar arasinda anlamli iligki
oldugunu belirlemistir. Calismasinda 29 yas ve alti annelerin ¢ocuklarinin problem ¢dzme
becerilerinin, biiyiikk yasta olanlara gore daha iyi oldugunu belirlemistir. Bu bulgularin
calisma bulgularini destekledigi sOylenebilir. Aileye ait demografik 6zelliklerin, ¢ocuga
yonelik tutumlarimi ve ¢ocugun gelisimini etkilerken cocugun problem ¢ézme becerilerini
etkiledigi sOylenebilir.

Sonuc ve Oneriler

Calismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda, 6zellikle ¢ocuklarin ¢evresindeki ilk ve en
onemli kisiler olarak anne-baba ve kardeslerinin onlarin problem ¢ézme becerileri {izerinde
etkisi oldugu sdylenebilir. Calisma bulgular1 ve alan yazin incelendiginde, cocuklarin
problem ¢6zme becerilerini etkileyen pek ¢ok faktor bulunmaktadir. Bu dogrultuda,
cocuklarin erken yaslardan itibaren problem ¢6zme becerilerinin desteklenmesi i¢in asagidaki
oneriler dikkate alinabilir:
e Cocuklarin, erken yillardan itibaren problem c¢ozme becerilerinin desteklenmesinin
onemi, bunun nasil yapilabilecegi gibi konularda anne-babalar desteklenebilir.
e Okul Oncesi Ogretmenler, ¢ocuklarin problem c¢ozme becerilerini desteklenmesine
yonelik etkinlikler planlayip uygulayabilir.
e Benzer bir calisma farkli 6rneklem grubuyla ve farkli 6lgme materyalleri kullanilarak
yapilabilir. Anne-baba ve 6gretmen tutumlarinin ¢ocuklarin problem ¢6zme becerileri
iizerindeki etkisi arastirilabilir.

Cocuklarin problem ¢dzme becerilerinin erken yaslardan itibaren desteklenmesi icin, onlara
problem durumlar1 sunmak, problemleri ¢dzmeleri igin cesaretlendirmek, hatta problem
durumlar1 olusturmalarint saglayacak c¢alismalar yapmak, c¢ocuklara yapabilecekleri
sorumluluklar vererek bagarmalar i¢in sabirli davranmak oldukca dnemli gériinmektedir. Bu
konuda, c¢ocuklarin ¢evresini olusturan anne-baba-6gretmen veya diger yetiskinlerin
tutumunun 6nemli oldugu sdylenebilir. Ayrica ¢ocuk i¢cin dnemli bir sosyal ¢evre olusturan
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kardesler ve akran etkilesimlerinin de problem ¢6zme becerileri iizerinde etkili oldugu
diistintilerek ¢ocuklarin akranlariyla farkli ortamlarda etkilesimlerinin saglanmasi 6nerilebilir.

Kaynak¢a

Altun, M., Dénmez, N., Inan, H., Taner, M. ve Ozdilek, Z. (2001). Alt1 yas grubu ¢ocuklarin problem ¢dzme
stratejileri ve bunlarla ilgili 6gretmen ve miifettis algilar, Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 14 (1),
211-230.

Arslan, A. (2012). 6 Yas Grubu Cocuklarda Genel Problem Cézme Becerilerini Degerlendirme Olgeginin
Gelistirilmesi, Gecerlik ve Giivenirlik calismalari, Yiiksek Lisans Tezi. Ankara: Gazi Universitesi.

Aydogan, Y. (2004). [lkégretim Ikinci ve Dérdiincii Sinif Ogrencilerine Genel Problem Cézme Becerilerinin
Kazandirilmasinda Egitimin Etkisinin Incelenmesi, Doktora tezi. Ankara: Gazi Universitesi.

Batigiin, A. D. (2000). Problem ¢6zmeye yonelik terapiler: tanimi ve degerlendirme. Tiirk Psikoloji Biilteni.
(19), 40-48.

Begde, Z. (2015). Ogretmen ve Ebeveyn Tutumlarimin Okul Oncesi Donem Cocuklarinin Problem Cozme
Becerilerine Etkisinin Incelenmesi. Yiiksek lisans tezi. Karabiik: Karabiik Universitesi.

Begde, Z. ve Ozyiirek, A. (2016). Qgretmen ve anne-baba tutumlarinin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin problem
¢ozme becerilerine etkisi. Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 5 (1), 204-232.

Bernard-Opitz, V., Sriram, N. ve Nakhoda-Sapuan, S. (2001). Enhancing social problem solving in childran
with autism and normal children through computer-assisted instruction, Journal of Autism and Developmental
Disorders. 31 (4), 377-384.

Bingham, A. (2004). Cocuklarda Problem Cozme Yeteneklerinin Gelistirilmesi. (Cev. A. Ferhan Oguzkan),
Istanbul: Milli Egitim.

Dinger, C. (1995). Anaokuluna Devam Eden 5 Yas Grubu Cocuklarina Kisilerarasi Problem Cozme
Becerilerinin Kazandirilmasinda Egitimin Etkisinin Incelenmesi. Doktora tezi. Ankara: Hacettepe Universitesi.

Dinger, C., Giineysu, S.ve Etikan, I. (1997). 54- 78 aylik cocuklarin kisiler aras1 problemlere getirdikleri
¢oziimleri etkileyen faktorler. 1. Ulusal Cocuk Gelisim Kongresi

Emre, O., Caliskan, Z., Ulutas, A. ve Saglam, M. (2017). 0-3 Yas Cocuk Gelisimi, Gelisim Psikolojisinin Temel
Esaslari-1. Emre E. (Cev.Ed.) Ankara. Ani.

Eroglu, E. (20(.).1). Ailenin Cocuklarda Problem Cézme Yeteneginin Gelismesi Uzerindeki Etkisi. Yiiksek Lisans
Tezi. Sakarya Universitesi.

Goéricti, A. ve Karakus, N. (2017). Anne tutumlarimin okul oncesi dénem gocuklarmin problem ¢ozme
becerilerine etkisi. Sel¢uk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi. 37, 316-326.

Giiven, Y. (2000). Erken Cocukluk Déneminde Sezgisel Diisiinme ve Matematik. istanbul:Ya-Pa.
Kagan, J. (1981). The Second Year. Cambridge, MA. Harvard University Press.

Kesicioglu, O. S. (2015). Investigation of preschool children’s interpersonal problem solving skills. Education
and Science, 40 (177). 327-342.

Koray, O. ve Azar A. (2008). Ortadgretim dgrencilerinin problem ¢6zme ve mantiksal diisiinme becerilerinin
cinsiyet ve segilen alan agisindan incelenmesi. Kastamonu Egitim Dergisi. 16 (1), 125-136.

Oguz, V. ve Koksal Akyol, A. (2015). Problem ¢6zme becerisi 6l¢egi (PCBO) gecerlik ve giivenirlik calismasi.
Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 44(1), 105-122.

Omeroglu, E., Biiyiikoztiirk, S., Aydogan, Y. ve Ozyiirek, A. (2012). 5-7 yas grubu ¢ocuklar igin problem
¢Ozme Olgegi gelistirme siireci. I1. Uluslararas: Tiirkiye Arastirmalar: Kongresi, 859-868.

Polya, G. (1945). How to Solve It. Princeton, NJ: Princeton University Press.

Senemoglu, N. (1994). Okuléncesi egitim programi hangi yeterlikleri kazandirmalidir? Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi. 10, 21-30.

Sahin, G. (2009). Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Eden 5-6 Yas Cocuklarinin Ozerklik ve Atilganlik
Diizeyleri ile Sosyal Problem (Cézme Becerileri Arasindaki lligkinin Incelenmesi, Yiksek lisans tezi. Konya:
Selcuk Universitesi.

39



A. Ozyiirek, A. Cetin, D. Sahin, R. Yildirim, N. Evirgen

Scholnick, E. K. ve Friedman, S. (1987). The planning construct in the psychological literature. S. Friedman, E.
K. Scholnick & R. Cocking (Eds.), Blueprints for Thinking: The Role of Planning in Cognitive Development
(pp. 3-38). England: Cambridge University.

Swvanson, H., James, L., E., O'Connor, E. ve Carter, K. R. (1991). Problem Solving sub Groups as Measure of
Intellectual Giftedness, Journal of Educational Psychology. 61,5-72.

Sanli, N. (2005). Cocuklarin problem ¢dzme becerisini gelistirmek i¢in, Coluk Cocuk Aylik Anne Baba Egitim
Dergisi. 52, 20-22.

Tavl, S. (2007). 6 Yas Grubu Anasinifi Ogijencilerinin Problem Cézme Becerilerinin Karsilastirmali Olarak
Incelenmesi, Yiiksek lisans tezi. Bolu: Abant Izzet Baysal Universitesi.

Terzi, S. (2003). Altinc1 sif dgrencilerinin kisiler arasi problem ¢dzme beceri algilari. Tiirk Egitim Bilimleri
Dergisi. 1(2), 1-15.

Tok E. ve Seving M. (2010). Distinme becerileri egitiminin elestirel diisinme ve problem ¢dzme becerilerine
etkisi, Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. (27), 67-82.

Unal, M. ve Aral, N. (2014). Deney yontemine dayali egitim programinin 6 yas ¢ocuklarinin problem ¢dzme
becerilerine etkisinin incelenmesi, Egitim ve Bilim. 39 (176), 279-291.

Yilmaz, E. ve Tepeli, K. (2013). 60-72 aylik gocuklarin sosyal problem ¢ézme becerilerinin duygulari anlama
becerileri agisindan incelenmesi, Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi, 18, 117-130.

Yiicesan, Y. (2017). MOHtESSOri Egitim.inin Okul Oncesi Dénem Cocuklarin Problem C.o:'zme Becerileri ve
Problem Davranislart Uzerine Etkisinin Incelenmesi. Yiiksek lisans tezi. Karabiik: Karabiik Universitesi.

Zembat, R. ve Unutkan, 0: P. (2003). Problem ¢6zme becerilerinin gelisimi. Erken Cocuklukta, Gelisim ve
Egitimde Yeni Yaklagimlar. Istanbul: Morpa.

Zelazo, P. D., Carter, A., Reznick, J. S. ve Frye, D. (1997). Early development of executive function: A
problem-solving framework. Review of General Psychology. 1(2), 198.

Extended Abstract

Introduction: Problem solving, a versatile concept, is formed by the needs, objectives,
values, beliefs, skills, habits and attitudes of the individual and includes elements such as
intelligence, emotion, willful action. The limits of social progress are defined by the level of
individual problem-solving skills in that society. From the moment the individual is born, he
or she is confronted with various problems and has to cope with these problems in a certain
way. Problem solving skills are essential for individuals to solve the problems in daily life.
Preschool years, where the learning is faster, are important years to acquire problem solving
skills.

Aim: The present study aimed to evaluate the problem-solving skills of children who
attend a pre-school education institution. The study aimed to determine whether variables
such as gender, age, schooling duration, number of siblings, age and education level of the
parents affected the problem-solving skills of the child. It was stipulated that the results
would contribute to studies on children's problem-solving education.

Method: The study was conducted with descriptive survey model that aims to describe a
situation as is. The study group included 85 five-six years old children; 43 girls and 42 boys.
In the study, whether the problem solving skills of children differed based on gender, age,
schooling duration, number of siblings, parent age and education level variables was
investigated. The Problem Solving Skill Scale (PSSS) developed by Oguz and Koksal Akyol
(2015) was used to collect the data in the study. The scale was applied individually to the
children. Independent samples t-test and one-way analysis of variance (ANOVA) were used
in data analysis.
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Findings: In conclusion, it was observed that the problemsolving skills of the children
were not significantly affected by gender, duration of schooling, father's age,
parents’education level. The age of the child, the number of siblings and the age of the
mother had significant impact on the problemsolving skills.

Discussion: It is expected that problem-solving skills would improve with age since
children's social environments change, they acquire more experience and their thinking skills
develop in time. However, the present study findings differed from the findings from
previous studies. This suggested that problem-solving skills might be influenced by different
variables such as the classroom environment, curriculum, and parent attitudes, which should
be considered along with age. Although having siblings is a significant factor in the normal
development of the child, it was found that the findings obtained in studies in the were
diverse. Thus, it was considered that the communication and interaction between the peers in
preschool education institutions was a significant factor.

Result: The present study findings and the literature demonstrated that there are several
factors that affect the problem-solving skills of children. Thus, it is important to support the
problem-solving skills of the children from early ages.
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Vakkas Yalc;lnl, Halil Uzun?

Oz

Bu calisma, okul dncesi dgretmenlerinin egitim etkinliklerinde kullandiklar1 yontem ve teknikleri cinsiyet, en
son mezun olduklar1 program, mesleki kidem durumu ve egitim verdikleri yas grubu degiskenlerine gore
incelemeyi amaclamaktadir. Betimsel tarama modelinde bir ¢alismadir. Arastirmanin 6rneklemini rastlantisal
ornekleme yoluyla secilen, Kilis ve Gaziantep illerindeki resmi ve 6zel okuldncesi kurumlarda goérev yapan 120
okul Oncesi Ogretmeni olusturmustur. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda, okul 6ncesinde kullanilan
yontem ve teknikleri uygulamada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin mezun olduklari bolim ve mesleki kidem

degiskenlerinde istatistiksel diizeyde anlamli bir fark gériilmistiir. Elde edilen bilgiler 1s1ginda, okul 6ncesi
ogretmenlerinin 6zel 6gretim yontemlerini kullanma konusu ile ilgili 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Erken ¢ocukluk, Okul Oncesinde Ogretim Yéntem ve Teknikleri

Abstract

This study aimed to investigate the use of the methods and techniques used by pre-school teachers in education
activities (drama, observation etc.) to some variables like their gender, latest graduate programs, seniority status
and children age groups. This study has been conducted using descriptive research design. The research sample
was selected through random sampling. This sample is composed of 120 pre-school teachers who has been
working in private and public schools in Kilis and Gaziantep. After statistical analysis, meaningful difference
observed variables of the latest graduate program and the seniority status, in use levels of the methods and
techniques used by pre-school teachers. Some suggestions have been offered based on the results of the study.

Key Words: Pre-school Education, Early Childhood, Teaching Methods and Techniques in Pre-School
Education
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Giris

Egitimde yontem kavrami ele alindiginda ¢ocuklara yeni davranislar1 kazandirma isleminin
nasil gergeklesecegi konusu karsimiza ¢ikmaktadir. Egitim hedeflerinin gergeklesmesi, ancak
uygun bir yontemin secilmesi ile saglanabilir. Bu nedenle her etkinlik i¢in tek bir yontem

degil, ¢ok farkli yontemlerin kullanilmasi s6z konusu olmaktadir. Sinif i¢inde 6grenme-

Ogretme siirecinin etkili olabilmesi uygun yontemlerin se¢imi ile dogru orantilidir (Demirel,
2004).

Egitim, bireyin davranisinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasithh olarak istendik degisme
meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1982). Okul 6ncesi egitim ise, adindan da anlasilacagi
iizere birinci sinifla baglayan geleneksel egitim silirecinden 6nceki zaman dilimini kapsayan,
0-6 yas cocuklarma hitap eden egitim siirecidir. “Erken c¢ocukluk donemi egitimi” veya
“Erken cocukluk egitimi” terimi de ¢ogu kez okul oncesi egitim yerine kullanilmaktadir.
Fakat okul oncesi egitimi, erken ¢ocukluk donemi egitiminden ayiran en 6nemli fark, bazi
kaynaklarda erken ¢ocukluk donemine ilkokul birinci sinif yani 7-8 yas grubunun da dahil
edilmesidir (Roopnarine ve Jhonson, 2005).

Okul oncesi egitim, gerek programiyla gerekse pedagojik anlayisiyla ilkokul birinci sinif ve
sonrasinda yapilan egitimden farklilasmaktadir. Ancak her ne kadar “okula hazirlik” gibi
goriilse de okul Oncesi egitim de aslinda okulun kendisidir (Fernie vd., 1993). Yani okul
oncesi egitim, ¢ocugun gelisimini, ruh ve akil sagligim1 desteklemenin yani sira ¢ocugun
bireysel gelisimini ve yasina uygun olarak bilgi ve beceri edinmesini de hedeflemektedir
(Roopnarine ve Jhonson, 2005).

Okul oncesi donem, bireyin hayatini etkileyecek Oonemli temellerin atildigi bir donemdir.
Biligsel, fiziksel, sosyal, duygusal ve dil gelisiminin hizla olgunlastigi, cocuklarin cesitli
yetiler kazandig1 ve 6grenmenin devam ettigi bu donemde bireyin i¢inde bulundugu sartlarin
ve ortamin énemi biyiiktiir. Dolayisiyla, bireyin 6grenmesini ve gelisimini etkileyerek hayat
cizgisinin yoOniiniin belirlenmesinde ¢ok 6nemli bir misyonu olan okul 6ncesi egitimin, iyi
diisiiniilmiis bir plan cercevesinde gerceklesmesi gerekmektedir (Inan, 2011).

Okul 6ncesi egitim, uygulanan program, sosyal fiziksel ortam, kurulus amaci ve zamana gore
bireyin hayatim1 farkli ydnlerden etkileyebilir. Ornegin, fen-doga calismalarmin g¢ocugun
merakin1 koriikleyecek ve onu aktif hale getirecek sekilde uygulandigi oyun temelli okul
oncesi egitimin su faydalarindan s6z edilmektedir: Arastirma inceleme ve gozlem yoluyla
cocuklarin dogustan gelen ilgi ve meraklari doyurulur (Ekici ve Hevedanli, 2010; Conezio &
French, 2002; Cummings, 2003; French, 2004) dikkatlerini toplamalari saglanir ve
ozyeterliliklerine yardimci olunur (French, 2004), fen ve doga konularina kars1 pozitif tutum
edinmeleri ve kendilerine giivenmeleri saglanir (Gillingham, 1993; Eshach ve Fried, 2005;
Alisinanoglu, 2007).

Okul 6ncesi egitimin ortak hedefleri olarak sunlari sayabiliriz:
v Cocugun biligsel, sosyal, fiziksel, duygusal, ahlaki ve dil gelisimini desteklemek,

v' Cocugun miizik, fen ve doga, matematik ve okuma-yazma gibi farkli disiplinlerde
yasina uygun olarak bilgi ve beceri kazanmasini saglamak,

v' Cocugun 6grenmeyi 6grenmesini saglamak,

<

Cocugun 6zbakim becerilerini kazanmasina yardimci olmak,

v" Cocugun i¢inde yasadig kiiltiire uygun hareket etmesini ve bulundugu ortama uygun
tecriibe ve davraniglar kazanmasini saglamak

v Cocugun yaraticiligini desteklemektir (Inan, 2011).
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Milli Egitim Bakanliginin sunmus oldugu, 36-72 aylik ¢cocuklara yonelik okul 6ncesi egitim
programinda okul dncesi egitimin temel ilkeleri soyle belirtilmistir:

1.

10.

11.

12.

13.

14.

15.
16.
17.
18.

Okul Oncesi egitimi c¢ocugun gereksinimlerine ve bireysel farkliliklarina uygun
olmalidir.

Okul oncesi egitimi ¢ocugun motor, sosyal ve duygusal, dil ve biligsel gelisimini
desteklemeli, 6z bakim becerilerini kazandirmali ve onu ilkokula hazirlamalidir.

Okul o6ncesi egitimi kurumlarinda ¢ocuklarin gereksinimlerini karsilamak amaciyla
demokratik egitim anlayisina uygun 6grenme ortamlar1 hazirlanmalidir.

Etkinlikler diizenlenirken ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yani sira g¢evrenin ve
okulun olanaklar1 da g6z oniinde bulundurulmalidir.

Egitim silirecinde g¢ocugun bildiklerinden baglanmali ve deneyerek oOgrenmesine
olanak taninmalidir.

Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmalarina gereken dnem verilmelidir.

Okul 6ncesi donemde verilen egitim ile ¢ocuklarin sevgi, saygi, is birligi, sorumluluk,
hosgorii, yardimlasma, dayanisma ve paylasma gibi duygu ve davraniglar
gelistirilmelidir.

Egitim, ¢ocugun kendine saygi ve giliven duymasini saglamali; ona 6z denetim
kazandirmalidir.

Oyun bu yas grubundaki cocuklar i¢in en uygun Ogrenme ydntemidir. Biitiin
etkinlikler oyun temelli diizenlenmelidir.

Cocuklarla iletisimde, onlarin kisiligini zedeleyici sekilde davranilmamali, baski ve
kisitlamalara yer verilmemelidir.

Cocuklarin bagimsiz davraniglar gelistirmesi desteklenmeli, yardima gereksinim
duyduklarinda yetiskin destegi, rehberligi ve yetiskinin giiven verici yakinlig
saglanmalidir.

Cocuklarin kendilerinin ve baskalarinin duygularini fark etmesi desteklenmelidir.

Cocuklarin hayal giigleri, yaratict ve elestirel diisiinme becerileri, iletisim kurma ve
duygularini anlatabilme davranislar1 gelistirilmelidir.

Programlar hazirlanirken aile ve i¢inde bulunulan c¢evrenin ozellikleri dikkate
alinmalidir.

Egitim siirecine ¢ocugun ve ailenin etkin katilimi saglanmalidir.
Okul 6ncesi egitimin siiregleriyle rehberlik hizmetleri biitiinlestirilmelidir.
Cocugun gelisimi ve okul dncesi egitimi programi diizenli olarak degerlendirilmelidir.

Degerlendirme sonuglar1 ¢ocuklarin, 6gretmenin ve programin gelistirilmesi amaciyla
etkin olarak kullanilmalidir (MEB, 2013).

Gortldiigii gibi, program, ¢cocuga yiiksek deger veren ilkeler iizerine oturtulmustur. Diger bir
ifadeyle cocuga ve ¢ocugun potansiyeline duyulan saygi, ¢ocugun ilgi, ihtiyaglar ve kisiligi
gibi ifadelerde gizli olarak vurgulanmaktadir. Egitim ve Ogretimde gergeklestirilmesi
hedeflenen amaclarin kazanilabilmesi icin yontemler ¢ok dnemli bir yer tutmaktadir. Okul
Oncesi Ogretmenleri egitim c¢alismalarinda; ¢ocuklari amaglara ulagtiracak yontemleri ve
etkinlikleri tespit edip uygulamalidir. Ogretmenlerin yontem ve teknik secimlerini etkileyen
baz1 faktorler bulunmaktadir. Bu faktorler; 6gretmen 6zelligi, zaman ve fiziksel imkanlar,
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etkinligin amagclar, etkinligin maglari, ¢ocuklarin 6zelligi ve maliyet olarak siralanabilir
(inan, 2011; Gelisli ve Yazic1 2012).

Okul Oncesi Egitim Programi incelendiginde okul &ncesi egitiminin amag ve gorevleri;
v' Milli egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak,

v" Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aligkanliklar kazanmasini
saglamak,

v" Onlan ilkokula hazirlamak,

v’ Sartlar1 elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen c¢ocuklar igin ortak bir yetistirme
ortami yaratmak,

v Cocuklarin Tiirkgeyi dogru ve giizel konusmalarini saglamaktir (MEB, 2013).

Tiirkiye’de okul oncesi egitim programinda yer alan kazanimlar1 ¢ocuklara kazandirmak ve
gelisim alanlarinda onlar1 desteklemek amaciyla gerceklestirilen egitim etkinliklerinde farkli
ogretim yontem ve teknikleri kullanilmaktadir. Bunlar drama, oyun, miizik, proje, 6rnek olay,
gosterip yaptirma, hikaye, soru cevap gibi yontemlerdir.

Drama: Cocuklarin, bir lider tarafindan yonlendirildigi, daha ¢ok biiylik motor hareketlere
dayanan taklit hareketleri ile gerceklestirilen, sonucta yasananlarin serbestce tartisildigi,
cocuklarin grup oyunlarina katildiklar1 bir ydntem olarak tanimlanabilir (Onder, 2010).
Drama, yasantilar araciligiyla zihinsel soyutlamalarin somut hale getirilmesi ve bu siiregteki
hareket c¢ocuklar1 aktif kilarak onlarin gelisimleri agisindan genis olanaklar sunmaktadir
(Tugrul, 2003). Okul o6ncesi donem ¢ocuklar1 i¢in drama; farkli bakis agilari gelistirme,
empati becerileri kazandirma ve sosyal gelisimlerini destekleme de olduk¢a 6nemli bir etkiye
sahiptir (Ulker Erdem, Aydos ve Génen, 2017).

Oyun: Oyun, ¢ocugun yaratici potansiyelini kullanabildigi, yeteneklerini kesfettigi, kendini
ifade ettigi ve gelisimsel ozellikleri hakkinda yetiskine ipuglari verdigi onemli bir aractir
(Kaya, Yal¢in, Kimzan ve Avar, 2017). Cocuklar oyun yoluyla diisiinir ve deneyim
kazanirlar. Insanlar arasindaki iliskileri de oyun yoluyla &grenirler. Oyun ¢ocugun dogal ve
en aktif 6grenme ortamidir. Oyun ve egitim birbirinden ayrilmaz bir biitiin olarak
diigiiniilmelidir. Egitim programlarinda ¢ocugun problem ¢6zme, farkli diisiinme ve sosyal
beceriler gibi ¢esitli yeterliliklerin gelistirilmesinde oyun 6nemli bir ara¢ olarak kullanilabilir.
Cocuk konusma, diisiinme, yaraticiligini ortaya ¢ikarma ve gozlem yetenegini oyunla
sergileme olanag: bulabilmektedir (Omeroglu vd., 2003).

Miizik: Miizik diisiinen, sorgulayan, lireten ve yaratici bireyler yetistirme adma etkili bir
egitim aracidir (Kaya ve Ayan, 2016). Cocugun kendini ifade edebilme yargilama ve
degerlendirme yapabilme, yaraticilik gibi becerilerinin geliserek, sonunda estetik zevklere
sahip olabilmesi i¢in miizik etkinliklerine gereksinim vardir. Miizik etkinlikleri ¢ocuklarin
gelisim alanlarin1 destekledigi i¢in ve kendi deneyimlerine firsat verdigi i¢in okul Oncesi
cocuklarmin yasaminda kullanilmasi gerekmektedir (Mertoglu, 2010). Miizik ¢ocuklarin
giinliik hayatinda yer alan kiiltiirel bir 68e, ayn1 zamanda onlarin erken gelisimlerinde rol
oynayan Onemli bir faktordiir.

Proje: Proje yaklagimi; ¢ocuklarin yasadiklari ¢evreyi anlamalarini saglamayi amaglayan,
informal ve acik uclu etkinliklerle becerilerini uygulamalarinit 6zendiren bir yontemdir. Proje
yaklagiminda ¢ocuklarin secilen belli bir konudaki bilgi ve deneyimlerinin yani sira duygusal,
ahlak gelisimi ve estetik duyarliliklarini iceren entelektiiel gelisimlerinin desteklenmesi
miimkiin olmaktadir (Katz ve Chard, 1988). Amag; cocuklarin arastirma yapmalarini, etkin
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ogrenmelerini saglayarak ¢ocuklarin gesitli etkinlikler, materyaller ve etkin katilimi ile tiim
gelisim alanlarini desteklemektir (Arikan ve Kimzan, 2016).

Ornek Olay: Gergek hayatta karsilasilan problemlerin sinif ortaminda ¢oziilmesi yoluyla
O0grenmenin saglanmasidir. Bu yontem ¢ocuklara bir konuyu ya da bir beceriyi kazandirmak
ve bu konuda uygulama yaptirmak amaciyla kullanilir. Glinliik hayatta karsilasilan gercek bir
problemin ¢6ziimii i¢in de uygundur (Demirel, 2000). Ayrica farkli sonuglar1 olan benzer iki
olayin bir arada sunulmasi 6rnek olayin anlagilmasi adina daha etkili olacaktir.

Gosterip Yaptirma: Uygulama diizeyinde davranis kazandirmaya yoneliktir. Genellikle bir
aracin nasil ¢aligtirillacagi, bir islemin biitiin basamaklariyla nasil uygulanacagini ¢ocuklara
alisirma yaptirilarak uygulanan bir yontemdir. Cocuklarin uygulamaya dayali duyussal
becerilerinin yani sira motor becerilerinin desteklenmesinde oldukc¢a Onemlidir (Sonmez,
2011). Bu yontemde gosterme 6gretmenin, yapma ise ¢ocugun gorevidir. (Harmandar, 2004).

Hikaye: Hikaye anlatmak, 0ykii ve Oykii yapilari olusturmak, hikayeyle ilgilenme siireci
anlamma gelir. Erken cocukluk doneminde evde veya okulda hikaye anlatimi ¢ocugun
gelisimini destekleme anlamina gelir. Onlara diinyanin anlamini agiklama, islerinin yani sira
iletisimi, farkinda olma ve hatirlama becerisini gelistirir ve ¢ocuk-¢ocuk ve dgretmen-¢ocuk
iletisimini giiclendirir (Garzotto vd., 2010).

Soru-Cevap: Soru sormak, her tiirlii 6grenmenin baglangicidir. Her Ogretmen egitimde
cocuklara sorular yoneltmelidir. Soru, her zaman 6gretimdeki temel iletisim araglarindan biri
olmustur (Harmandar, 2004). Soru cevap yontemi, karsilikli iletisime dayanan bir d6gretim
yontemidir. Cocuklar1 6grenme siirecinde aktif ederek Ogrenmeyi daha kalici hale
getirmektedir. Soru cevap yoOntemi, islenen konuyla ilgili olarak c¢ocuklarin bilgilerini
yoklamaktan ¢ok cocuklar1 diislindiirmek, onemli noktalara ¢ocuklarin dikkatini ¢ekmek,
cevaplar1 ¢cocuklar1 buldurmak amaci tasir. Cocuklarin hatirlama, diisiinme, muhakeme etme,
analiz, sentez ve degerlendirme becerilerini gelistirir.

Tartisma: Bu yontem; iki veya daha fazla kimsenin herhangi bir konuyu karsilikli
konusarak, birbirlerini dinleyerek, elestirerek, gerektiginde sorular sorarak incelemesine
dayanan bir dgretim yontemidir. Genellikle siniflarda sik¢a uygulanan bu yontem, cocuk
sayisinin az oldugu smiflar i¢in daha uygun bir yontemdir (Harmandar, 2004).

Problem Coézme: Okul 6ncesi donem cocuklarinda, 6zgiir diisiinme ve problem ¢dzme,
sorgulama becerilerini gelistirmek olduk¢a 6nemlidir (Dogan, Yal¢in ve Simsar, 2017).
Gelisim Ozelikleri olarak merakli ve arastirict olan okul Oncesi ¢ocuklari, siirekli etraflarin
kesfeder ve bir¢ok denemeler yaparlar. Karsilastiklar1 durumlar1 ve problemleri irdeleyen,
nedenlerini, sonuglarini arastiran ¢ocuklar bdylelikle bir diisiinme siirecine girmektedirler.
Diisiinme araciligiyla problemlerine ¢oziimler aramaktadirlar. Daha Once karsilastiklari
problemlere verdikleri ¢oziimii denemekte, gerekli durumlarda eni ¢oziim yollar1 arayisina
girmektedirler (Dinger, 1995).

Beyin Firtinasi: Elestiri ve yargilama olmaksizin bir konu iizerinde diislincelerin yiiksek
sesle dile getirilmesi esasina dayanan, yaratict diisiincelerin ortaya cikarilmak amaciyla
kullanilan bir tekniktir (Aykag, 2005). Beyin firtinasi; c¢ocuklarin hayal giiglerini
kullanmalarini saglayarak cok sayida fikri, bir grup insandan kisa siirede elde etme imkani
vermektedir.

Anlatim: Egitimde 6gretmen merkezli anlayis1 temsil eder ve okul dncesi donemde etkin
katillm 6nemli oldugundan okul Oncesi egitim i¢in uygun degildir. Bu yontemde ii¢ ana
boliim vardir: Ogrencilerin konuya dikkatlerini cekecek bir giris, bilgilerin organize bir
sekilde sunulmasi ve konunun ana noktalar1 ve birbirleriyle baglantilarin1 kuran bir 6zet
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kismidir (Ozden, 2004). Ogretmen merkezli dgrenme yaklasimlarinda sikca kullanilir (White,
2011).

Gezi Gozlem/Alan Gezileri: Gezi, okul ve smif iginde yapilan egitsel caligmalari
tamamlamak ve yasamla baglantisin1 kurmak i¢in yapilan ziyaretlerdir. Olaylar1 gergek
goriinlimiiyle tanima ve bilgileri ilk kaynaktan elde etme amaciyla bu teknigin kullanilmasi
etkili olmaktadir (Kiigiikahmet, 1997). Okul dis1 cevreler Ogrencilere yaparak yasayarak
O0grenme firsatt sunmakta, bes temel duyusunu kullanmasina firsat vermekte ve kalici
o0grenmelerine imkan saglamaktadir (Tatar ve Bagriyanik, 2012)

Tim egitimciler i¢cin oldugu gibi, okul Oncesi Ogretmenleri igin de Ggretim yontem ve
teknikleri konusunda bilgi ve beceri sahibi olmak ¢ok onemlidir. Cocuklarin bireysel
farkliliklarin1 g6z 6niinde bulunduran ve planladig: egitim etkinliklerinde siirekli ayn1 yontem
ve teknikler yerine farkli ve ¢ocuklara uygun yontem ve teknikler kullanan 6gretmenlerin
okul Oncesi egitim programinda yer alan kazanimlar1 ¢ocuklara kazandirilmasi konusunda
daha basarili olacag1 degerlendirilebilir. Bu dogrultuda, bu arastirmada okul Oncesi
ogretmenlerinin okul Oncesi egitimde kullanilan 6zel &gretim yontem ve tekniklerini
kullanma becerilerinin bazi degiskenlere gore incelenmesi amaglanmistir.

Bu amagla aragtirmada asagidaki sorulara cevaplar aranmistir;

1- Okul oncesi 6gretmenlerinin egitim etkinliklerinde 6gretim yontem ve tekniklerini
kullanma diizeyleri cinsiyetlerine gore farklilasmakta midir?

2- Okul oncesi 0gretmenlerinin egitim etkinliklerinde 6gretim yontem ve tekniklerini
kullanma diizeyleri en son mezun olduklar1 programa gore farklilasmakta midir?

3- Okul oncesi 0gretmenlerinin egitim etkinliklerinde 6gretim yontem ve tekniklerini
kullanma diizeyleri mesleki kidemlerine gore farklilasmakta midir?

4- Okul o6ncesi 0gretmenlerinin egitim etkinliklerinde 6gretim yontem ve tekniklerini
kullanma diizeyleri egitim verdikleri yas grubuna gore farklilagsmakta midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma; okul dncesi 6gretmenlerinin okul dncesi egitim programinda yer alan 6gretim
yontemlerini kullanma becerilerini baz1 degiskenlere gore inceleyen nicel bir caligmadir.
Betimsel tarama modelinde tasarlanan bu arastirmada, tarama yontemlerinden iliskisel tarama
kullanilmistir. iliskisel tarama, incelenen degiskenlere etki edilmeksizin iki ya da daha ¢ok
degisken arasindaki iliskileri irdelenmektedir (Biiyiikoztiirk, Cokluk ve Koklii, 2012)

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda, Kilis ve Gaziantep illerinde, Milli
Egitim Bakanligina bagli resmi ve 6zel okul oncesi kurumlarda gérev yapan okul Oncesi
ogretmenleri, Orneklemi ise bu illerdeki kurumlarda gorev yapan 120 okul Oncesi
ogretmenidir. Ogretmenler rastlantisal 6rnekleme (random sampling) yoluyla secilmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerle ilgili bilgiler Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1 — Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin demografik bilgileri

f %
cinsiyet 112 933
Erkek 8 6,7
Mezun Olu_nqn Progra_m_ ) 88 733
Okul Oncesi Ogretmenligi (Fakiilte/Orgiin) '
Cocuk Gelisimi (Cocuk Geligimi ve Egitimi) 21 17,5
Okul Oncesi Ogretmenligi (Agik Ogretim) 11 9,2
Mesleki Kidem 1-3 y1l 48 40,0
4-7 yil 41 34,2
8-11 y1l 19 15,8
12 yil ve tizeri 12 10,0
Egitim Verilen Yas Grubu 3-4 yas 8 6,7
4-5 yas 52 43,3
5-6 yas 60 50,0

Aragtirmaya; 2016-2017 egitim-0gretim yilinda Kilis ve Gaziantep illerinde Milli Egitim
Bakanligima bagli resmi ve 0zel okul Oncesi kurumlarda gorev yapan 120 okul 6ncesi
ogretmeni dahil edilmistir. Tablo 1’e bakildiginda bu 6gretmenlerin; 112’sinin kadin, 8’inin
ise erkek oldugu, % 93,3 oranla kadin 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunluk olusturdugu
goriilmektedir. Ayrica, 120 okul dncesi 6gretmeninden 11’inin Okul Oncesi Ogretmenligi
Programi (Acik Ogretim Fakiiltesi), 21’inin Cocuk Gelisimi (Cocuk gelisimi ve egitimi) ve
%73,3 oranla 88’inin Okul Oncesi Ogretmenligi (Fakiilte/Orgiin Egitim) programlarindan
mezun oldugu, 12 tanesinin 12 yil ve lizerinde, 19’unun 8-11 yil arasi, 41’inin 4-7 y1l arasi
mesleki kideme sahip oldugu ve %40 oranla 48’inin 1-3 yil arasinda okul dncesi 6gretmeni
olarak gorev yaptiklari, 60’mnin 5-6 yas grubunda, 52’sinin 4-5 yas grubunda, % 6,7 oranla
8’inin de 3-4 yas grubunda egitim verdikleri goriilmektedir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama arac1 olarak “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ogretim Yontem ve
Tekniklerini Kullanma Tutumu Olgegi” (OOOYTO) kullanilmustir. Olgek iki boéliimden
olusmaktadir. Birinci boliimde 6gretmenlerle ilgili demografik verileri elde etmek amaciyla
bulunan maddeler; ikinci bdliimde ise okul dncesi d6gretmenlerinin kullandiklarr yontem ve
teknikler 1ile 1ilgili gorlislerini belirlemeye yonelik 17 maddelik 5°1i likert tipi sorular
bulunmaktadir.

Olgegin kapsam gecerliligi i¢in uzman goriislerine basvurulmus ve geri doniitler sonunda
gerekli diizenlemeler yapilarak son hali verilmistir. Olgegin giivenirliginin hesaplanmasinda
Cronbach Alpha ig tutarlilik sayist géz 6niinde bulundurulmus ve Alpha 0,73 bulunmustur
Kalayc1 (2008), .60 ve .80 arasindaki giivenirlik katsayilarmin oldukca giivenilir kabul
edildigini ve .80 ve iizerindeki giivenirlilik katsayilarinin yiiksek derecede giivenilir oldugunu
belirtmistir. Elde edilen bulgulara dayanarak anketin oldukg¢a giivenilir oldugu sdylenebilir.
Bu sonugclar, hazirlanan anketin yapilan arastirmada kullanilabilir oldugunu gostermistir.
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Veri Analizi

Verilerin analizi “SPSS Paket Programi” kullanilarak yapilmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde
yiizde, frekans, tek yonlii varyans analizi ve t testi tekniklerinden yararlanilmistir.

Bulgular
Arastirmada elde edilen verilere iliskin bulgular ve yorum bu bdliimde sunulmustur.

Okul oncesi ogretmenlerinin egitim etkinliklerinde ogretim yontem ve tekniklerini kullanma
diizeyleri cinsiyetlerine gore farklilagsmakta midir?

Tablo 2 — Okul 6ncesi 6gretmenlerinin en son mezun olduklari program degigskenine gore 6gretim yontem ve
tekniklerini kullanma diizeylerine iliskin t-testi sonuglari

Cinsiyet N X SS Sd t p.
Kadin 112 59.70 4,94 118 171 .86
Erkek 8 60.00 2.98

Tablo 2’ye gore, erkek 6gretmenlerin ( X = 60.00 ) ve kadmn 6gretmenlerin ( X =59.70 )
0OOYTO’den aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalarinin birbirine yakin oldugu, erkeklerin
aritmetik ortalamalarinin kadin 6gretmenlere gore az da olsa yliksek oldugu goriilmektedir.
Bununla birlikte, yapilan t-testi sonuglarina bakildiginda (t=-.171, p>.05) 6gretmenlerin
cinsiyet degiskenine gore, 6gretim yontem ve tekniklerini kullanma diizeyleri arasinda
istatistiksel acidan anlamli bir fark olmadig1 tespit edilmistir. Bu bulgu, konuyla ilgili yapilan
benzer arastirmalarin sonuglariyla birbirini destekler niteliktedir (Bahar ve Yildirim, 2017;
Unal vd., 2013).

Elde edilen veriler dogrultusunda yapilan istatistiksel analizlere gore, 6gretmenlerin cinsiyet
degiskeni ve egitim verdikleri yas grubu degiskenine gore, 6gretim yontem ve tekniklerini
kullanma diizeylerinde istatistiksel agcidan anlamli bir fark ¢ikmamistir. Ancak okul 6ncesi
ogretmenlerinin mezun olduklar1 bolim ve mesleki kidem degiskenleri degerlendirildiginde
istatistiksel diizeyde anlamli bir fark oldugu goriilmuistiir.

Tablo 3 — Okul 6ncesi 6gretmenlerinin en son mezun olduklari program degiskenine gore dgretim yontem ve
tekniklerini kullanma diizeylerine ilisgkin ANOV A sonuglari

N Ortalama Standart Sapma
Okul Oncesi Ogrt.(Orgiin) 88 60,1477 4,51954
Cocuk Gelisimi/Cocuk Gelisimi ve Egt. 21 59,8571 5,57033
Okul Oncesi Ogrt.(AOF) 11 56,0000 4,56070
Toplam 120 59,7167 4,82846
Anlaml
Kareler Kareler fark
Mezun Olunan Program Toplami sd Ortalamasi F
Okul Oncesi Ogret.(Orgiin) 168,716 2 84,358 3,788 ,025 1-3
ggtcuk Geligimi/Cocuk Geligimi ve 2605,651 117 22271
Okul Oncesi Ogret.(AOF) 2774,367 119
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Tablo 3’e bakildiginda, okul dncesi 6gretmenligi 6rglin egitim programlarindan mezun olan
ogretmenlerin, Ag¢ik Ogretim programlarindan mezun olan Ogretmelere goére Ogretim
yontemlerini kullanma diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Bunun nedeni okul oncesi programlarinda verilen egitimin orgiin egitim olmasi nedeniyle
uygulama derslerinin daha etkin yiiriitiilmesi sonucu 6gretimin daha aktif ve kalic1 olmasi,
fakiiltelerdeki 6gretim elemanlariyla birlikte ders konulariyla ilgili etkinlikler yapilmasi, buna
karsin acik Ogretim programlarinda derslerin daha yiizeysel ve teorik kalmasi olabilir. Bu
sonu¢ konuyla ilgili yapilan benzer arastirma sonuglariyla birbirini destekler niteliktedir
(Akyel ve Caligkan, 2013).

Tablo 4 — Okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki kidem degiskenine gore Ogretim yontem ve tekniklerini
kullanma diizeylerine iliskin ANOVA sonuglari

N Ortalama Standart Sapma
1-3y1l 48 61,0208 4,67446
4-7 y1l 41 58,5366 4,94519
8-11 yil 19 58,8421 4,09964
12 y1l ve tizeri 12 59,9167 5,33357
Toplam 120 59,7167 4,82846

Anlaml fark

Kareler
Varyansi Kaynagi Kareler Toplami sd Ortalamast F p
Gruplararast 153,749 3 51,250 2,269 .049 1-2
Gruplarici 2620,617 116 22,592

Toplam 2774,367 119

Tablo 4’e gore; 1-3 yil aras1 gorev yapan 6gretmenlerle 4-7 yil arasi gorev yapan 6gretmenler
arasinda istatistiksel diizeyde anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Bu farkin 1-3 yil arasi
gorev yapan Ogretmenler lehine oldugu goriilmiistiir. Bunun nedeni, kidem yili 1-3 olan
ogretmenlerin daha idealist, azimli, bilgilerinin fazla ve taze olmasi, ¢agdas 6zel 6gretim
yontemlerini bilmesi, cagdas egitim sistemi icerisinde yetismesi, ilerlemeci egitim felsefesi
ve yapilandirmaci egitim programini iyi tanimasi ve genelde bekar veya c¢ocuksuz
olmalarindan dolay1 enerjilerinin ¢ogunu 6gretmenlige aktarmalar: olabilir. Bu sonu¢ konuyla
ilgili yapilan benzer arastirmalarin sonuglariyla birbirini destekler niteliktedir (Maden, 2010;
Sahin, 2006).

Sonug¢ ve Oneriler

Yapilan aragtirmada MEB’e bagli okullarda gorev yapan ogretmenler arasinda, erkek okul
oncesi 0gretmeni sayisinin oldukg¢a az oldugu goriilmiistiir. Bu saymin artmasi, tilkemizdeki
erkeklerin baba roliinii daha iyi1 kavrayabilmeleri, cocuklarin degerini bilen ve onlarin
ihtiyaglarina cevap verebilen babalar olmalar1 ve buna bagli bosanmalarin azalmasi agisindan
olduk¢a 6nemlidir.

Okul 6ncesi 6gretmenligi ve ¢ocuk gelisimi programlarindan mezun olan 6gretmenlerin, Agik
Ogretim programlarindan mezun olan dgretmelere gore 6zel 6gretim yontemlerini kullanma
diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Giiniimiizde A¢ik Ogretim programlarmna
kayit alinmamaktadir. Ancak Ag¢ik Ogretim programlarmdan mezun olup atanmay: bekleyen
birgok mezun Ogretmen adayi bulunmaktadir. Bu programlardan mezun olarak goreve
baslayan oOgretmenlerin, uygulamadaki olas1 eksikliklerini gidermek amaciyla MEB ve
liniversiteler tarafindan hizmet i¢i egitim programlar1 hazirlanip uygulanabilir.
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Mesleki kidem yilina bakildiginda 1-3 yil aras1 gorev yapan 6gretmenlerle 4-7 y1l aras1 gorev
yapan O0gretmenler arasinda istatistiksel dlizeyde 1-3 yil aras1 gorev yapanlar lehine anlamli
bir fark oldugu goriilmektedir.

Mesleki kidem yili 4-7 aras1 olan 6gretmenlerin sosyal hayatlarinda 6nemli degisiklikler
oldugu, bu 6gretmenlerin genellikle o yillarda evlenmekte veya cocuk sahibi olmakta oldugu
goriilmektedir. Buna bagl olarak da 6gretmenler kendi ¢ocuklariyla, ailesiyle ve ailesinin
ekonomik durumuyla ilgilenmeye baglamaktadir. Bu etkenlerin 6gretmenlik meslegindeki
enerjilerini azalttig1 diistiniilebilir.

Tiirkiye’de Ogretim yontem ve tekniklerinin ne kadar ve ne diizeyde kullanildigini
belirlemeye yonelik ¢alisma sayisi yeterli degildir. Yapilan bu ¢alismanin bundan sonra bu
alanda yapilacak diger arastirmalara 6rnek olacagi diisiiniilmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

The preschool period is a time when important bases that will affect the life of the individual
are laid. Cognitive, physical, social, emotional and language development is rapidly
maturing, the children have gained a variety of qualifications, and in this period of learning,
the individual has a great deal of circumstances and environment. Therefore, pre-school
education, which is a very important mission in determining the direction of the life line by
influencing the learning and development of the individual, must be realized within a well
thought-out plan (Inan, 2011).

Pre-school education can affect the individual's life in different ways according to the
program, social physical environment, organization purpose and time. For example, the
following benefits of play-based pre-school education, which stimulate the child's curiosity
and stimulate his curiosity, are mentioned: The innate interest and curiosity of the child is
satisfied through research and observation (Ekici and Hevedanli, 2010, Conezio and French,
2002 ; Cummings, 2003; French, 2004) is provided to collect their attention and helping them
self-efficacy (French, 2004), positive attitudes towards science and nature issues and
confidence in themselves. Different teaching methods and techniques which are used in
educational activities to give children the gains in pre-school education programs in Turkey
and to support them in their development area is being used. These are methods such as
drama, play, music, project, sample event, demonstration, story, question and answer.

Method

This research is a quantitative study that examines the pre-school teachers' ability to use
teaching methods in preschool education program according to some variables. In this
research designed in the descriptive scanning model, relational screening was used.
Relational screening explores the relationship between two or more variables without
affecting the variables studied.

The universe of the research is preschool teachers working in official and private pre-school
institutions affiliated to the Ministry of National Education in Kilis and Gaziantep in the
academic year of 2016-2017, and the sample is 120 pre-school teachers working in these
institutions. Teachers were selected through random sampling.

Results and Discussion

Among the teachers who worked in the schools affiliated to MoNE, the number of male pre-
school teachers was found to be very low. The increase of this number is very important for
the men in our country to understand the role of the father better, to be the father who knows
the value of the children and can respond to their needs and to decrease the divorce
accordingly.

Teachers who have graduated from pre-school teachers and child development programs
have higher levels of using special teaching methods than those who have graduated from
Open Education programs. Today, open education programs are not enrolled. However, there
are many graduate teacher candidates who graduate from Open Education programs and are
waiting to be appointed. In-service training programs can be prepared and implemented by
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the MoNE and universities in order to take the possible shortcomings of the teachers who
have begun relative to these programs.

Looking at the year of vocational seniority, it is seen that there is a meaningful difference in
favor of those teachers who worked for 1-3 years and teachers who worked for 4-7 years
statistically for 1-3 years.

It has been observed that there are significant changes in the social lives of teachers whose
vocational senior years are between 4-7, and these teachers often seem to be married or have
children in those years. Accordingly, teachers are beginning to deal with the economic
situation of their children, their families and their families. It can be considered that these
factors reduce the energy in the teaching profession.

The number of studies to determine how much and what level of teaching methods and
techniques being used in Turkey is not enough. It is thought that this study will be an
example of other researches to be carried out in this area.
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An Investigation of Expressive Language Skills of Delayed Speech
and Language Cases

Emrah CANGI?, Biisra SELMAN?, Ayse ISILDAR?, Goknur YILDIRIM®

Abstract

Language delay (LD) is a common condition in early childhood and has a variety of additional risks. Therefore,
diagnosing it as soon as possible is of great importance. Expressive vocabulary is one of the most widely used
measurements in the diagnosis. Diagnostic clinical decisions primarily rely on the normative data of the acquired
languages. The main purpose of this retrospective study is to assess the expressive vocabulary of young children
who were treated at the a speech and language disorders center for language delay complaints between January
2014 and January 2018. The study sample was composed of 119 children aged 24-47 months, and divided into
different research groups according to their age.

Children’s expressive vocabulary has been assessed using semantic categories taken from the Turkish
Communicative Development Inventory (TIGE II) and taking into account age, age group and gender
variabilities. According to the study group and age groups, prominent words have been identified in the semantic
categories. The relationship among all variables; semantic categories, total number of nouns, total number of
words, age and gender, are analized statistically.

This study found that as the age increases, the total number of nouns and words has a tendency to decrease at
some stages. However, these differences are not statistically significant. Nouns are predominant over verbs
among all age groups. Girls show a higher expressive vocabulary than boys with regard to the total number of
nouns, verbs and words but this is not significant. As the age group increases, the total number of nouns, verbs
and words has not significantly increased in the research group (p>.05). Prominent words from different
semantic categories have emerged in different research and age groups. These findings are thoroughly discussed
in light of the pertinent literature.

Key words: language development, speech and language delay, expressive vocabulary

Oz

Gecikmis Dil ve Konusma (GDK), ¢ocukluk ¢aginda sik goriilen ve ¢esitli ek riskler barindiran bir durumdur.
Bu bakimdan bu gecikmelerin erkenden tanilanmasinin 6nemi agiktir. Degerlendirmelerde en 6nemli dlgiitlerden
bir tanesi ifade edici sozciik dagarcigidir. Klinik kararlar ise, edinilen dile 6zgii normlara dayanmaktadir. Bu
geriye doniik ¢alismanin temel amaci; Ocak 2014-Ocak 2018 tarihleri arasinda bir dil ve konusma bozukluklari

merkezine dil gecikmesi sikayetiyle basvuran 24-47 ay arasindaki 119 vakanin ifade edici sozciik dagarciklarini
incelemektir. Caligma grubu takvim yagina gore 6’sar aylik gruplara ayrilarak incelenmistir.

1 Bu galigmanin 6n bulgulari 11-13 Mayis 2017 tarihinde Istanbul’da diizenlenen 9. Ulusal Dil ve Konusma Bozukluklar1
Kongresi'nde poster olarak sunulmustur.

2 Yrd. Dog. Dr., Uskiidar Universitesi, Dil ve Konusma Terapisi Boliimii, Tiirkiye, mehmetemrah.cangi@uskudar.edu.tr
3 Lisans Ogrencisi, Uskiidar Universitesi, Dil ve Konusma Terapisi Boliimii, Tiirkiye, selmanbusral @gmail.com

4 Lisans Ogrencisi, Uskiidar Universitesi, Dil ve Konusma Terapisi Boliimii, Tiirkiye, ayse.isildar94@gmail.com

5 Lisans Ogrencisi, Uskiidar Universitesi, Dil ve Konusma Terapisi Boliimii, Tiirkiye, goknuryildirimm@gmail.com
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Calisma grubunun sbzciik dagarciklari; yas, yas grubu ve cinsiyet degiskenleri bakimindan Tiirkge Iletisim
Gelisimi Envanteri’ndeki (TIGE I-1I) semantik kategoriler temel almarak degerlendirilmistir. Tiim calisma
grubuna ve yas gruplarina gore semantik kategorilerde 6ne ¢ikan sozciikler belirlenmistir. Tim semantik
kategoriler, toplam ad, eylem, toplam sozciik sayisi, yas ve cinsiyet degiskenleri arasindaki farkliliklar ve
iligkiler istatistiksel olarak analiz edilmistir.

Calismanin bulgularina gore, yas gruplari arasinda toplam ad, eylem ve toplam sozciik sayist bakimindan
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur. Bagka bir ifadeyle, yas arttikca bu kategorilerde iiretim
artmamaktadir. Hatta bazi yas gruplar1 arasinda yas arttikca kimi kategorilerde sozciik iiretimi diismektedir.
Cinsiyete gore incelendiginde, toplam ad, eylem ve toplam sozciik sayisi bakimindan kizlarin sozciik
dagarciklariin erkeklerden yiiksek olmasina karsin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamuistir.
Sozciik kategorilerine bakilmaksizin ¢aligma grubunda en yiiksek frekansa sahip sozciikler baba, anne, dede, gel,
abi, su, yemek, bu ve git sozciikleridir. Ad kategorisinde 6ne ¢ikan ilk bes sézciik baba, anne, dede, abi ve
anneanne sozciikleridir. Eylem kategorisinde ise, dne ¢ikan ilk bes sozciik gel, git, ag, al, bit sézcikleridir.

Anahtar Kelimeler: dil gelisimi, gecikmis dil ve konusma, sézciik dagarcigi

Giris

Dil ve konugma terapisi hizmeti verilen gruplardan bir tanesi gecikmis dil ve konusmasi
(GDK) olan ¢ocuklardir. Cocugun yas ve islev gorme diizeyine gore sozciik dagarcigi,
sO6zdizim ve bi¢imbilgisi gibi dil kategorilerinin ediniminin beklenenden daha yavas olmasi
olarak tanimlanabilecek olan bu tablo (Vinson, 2012; Machado, 2016), en yaygin goriilen
gelisimsel durumdur (Steiner, 2010). Ulkemizde spesifik olarak GDK nin yaygmligima iliskin
net veriler yoktur. Bir sistematik derleme calismasinda 2-5 yas arasindaki ¢ocuklarda GDK
oranlart %5-12 arasinda (ort. %6) bulunmustur (Law, Boyle, Harris, Harkness ve Nye, 2000).
Bu gecikmeler herhangi bir genetik ya da norolojik bozuklukla iligkili ya da herhangi bir
belirgin neden olmaksizin goriilebilir (Baird, 2008).

Dil bozukluklarmin goriildiigii cocuklar akademik, duygusal, davranigsal ve sosyal sorunlar
bakimindan da risk igerisindedirler (Ripley ve Barret, 2008; Hollo, 2012; Redmond, 2016;
Feeney, Desha, Khan ve Ziviani, 2017). Dil becerilerindeki gecikmenin devam etme egilimi
noropsikiyatrik ve norogelisimsel bozukluklar i¢in 6nemli bir yordayicidir (Clegg ve
Ginsborg, 2006; Miniscalco, Nygren, Hagberg, Kadesjo, Gillberg, 2006). Bir diger risk ise 4
yasindan sonra konulabilen 6zgiil dil bozuklugu gibi (Weiss ve Paul, 2012) baska bir dil
bozuklugu tanisidir. Tiim bu nedenlerle bu sorun toplum sagligi agisindan énemli bir konu
olarak ele alinmaktadir (Law ve digerleri, 2017).

Erken dil gelisiminde, sézciik dagarcigi performanst tipik olarak dilin diger bilesenlerindeki
performanslarla iligkilidir (Feldman ve Messick, 2008). Dil gecikmeleri de sdézdizim,
bi¢imbilgisi gibi dilbilgisel kategorilerdeki gecikmelerin yani sira siirli sézciik tiretimiyle de
tanimlanmaktadir. Rescorla ve Schwartz’imn (1990) belirttigi gibi, ifade edici dil gecikmesi,
gec¢ konusan c¢ocuklarda birincil olarak goriilen giicliiktiir. S6z gelimi “2 yasinda en az 50
farkli sozcik” (Paul, 1991) gibi kabul gormiis pratik kriterler uygulama alaninda diger
degerlendirme prosediirleriyle birlikte yaygin olarak kullanilmaktadir. Siiphesiz pek ¢ok
gelisim testinde de bulunan bu normlar tarama g¢alismalariyla olusturulmaktadir (Rescorla,
1989).

Tiirkcede normal dil gelisimi gosteren c¢ocuklarin ifade edici sozciik dagarciklarinin
betimlendigi pek ¢ok arastirma bulunmaktadir. Ornegin Tiirkay (2005) ¢alismasinda, Tiirkge
konusan 1;0-2;5 yas arasindaki bes cocugun anlik konusma verisi kullanilarak dil gelisim
stireglerini ad ve eylem edinimi agisindan incelemistir. Bu c¢alismanin sonuglari; sézciik
edinim siirecinin ilk asamalarinda ad tiirii sozciikler daha ¢ok kullanilirken, ilerleyen
donemlerde eylem tiirii sozciiklerin daha fazla kullanildigini gdstermektedir. Fakat sozciik
tirlerinin kullanim siklig1 arasindaki bu farkliliklar, arastirmaci tarafindan dikkat gekici
diizeyde bulunmamustir.
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Gokmen (2007) 4 ile 6 yas arasindaki ¢ocuklarin ad-eylem kullanimlarini inceledigi
calismasinda, eylemlerin kullaniminin ad kategorisi kullanimindan daha baskin oldugunu
bulmustur. Cocuklarin eylem tiirlerinde en yogun olarak kullandiklar tiir ise olaydir.

Sofu (2016), 2 ile 3.6 yas arasinda dort kiz cocugun ad ve eylemleri edinme ve yeni sdzciikler
tiretme i¢in kullandiklar1 ekleri edinme siire¢lerini incelemistir. Bunun i¢in ¢ocuklar 2;0
yastan baglanarak ayda bir kez olmak iizere 18 ay boyunca ziyaret edilmis ve konusma
ornekleri toplanmistir. Cocuklarin edindikleri sozclikler arasinda adlarin en fazla sayida
oldugu, bunlar1 eylemlerin izledigi gorilmiistiir.

Ozdemir (2012), anneleri diisiik egitim seviyesine sahip olan normal gelisim gdsteren 16-36
aylk 24 cocugun TIGE-2 formuna gore cinsiyet ve yas degiskenleri
bakimindan ad ve eylem kullanimlarini incelemistir. Yas bakimindan c¢alisma grubunu ii¢ alt
gruba  aymrmustir.  Katilimceilarin ad ve eylem kullanimlarinda  belirtilen  degiskenler
bakimindan anlamli farklilik bulunmamistir. Calismanin sonuglar1, adlarin eylemlerden 6nce
edinildigini gostermektedir.

Olmez (2010) calismasinda, 24-36 ay aras1 normal gelisim gosteren 60 cocuk ile 30-48 ay
arast GDK’s1 olan 35 ¢ocugun dilsel becerilerini, her bir ¢aligma grubunu yas bakimindan 3
kiimeye ayirarak karsilastirmistir. Calismanin sonuglarma gore, GDK'li ¢ocuklarin sézciik
dagarciklarinin normal dil gelisimi gosteren ¢ocuklardan geri oldugu; ancak ayni sirayi takip
ettigi bulmustur. Iki grupta da en cok kullanilan sozciik kategorisinin ad kategorisi oldugu
saptanmistir. ki grubun en sik kullandigi 10 eylemin 9’u siras1 farkli olsa dahi aymidir.
Normal dil gelisimi gosteren grubun toplam sozciik sayisi, toplam eylem ve toplam ad sayisi
birinci ve ikinci zaman diliminde artis gosterirken li¢ilincli zaman diliminde gerileme
gostermektedir. Oysa GDK’li ¢ocuklarda {i¢ zaman diliminde de toplam sozciik,
toplam eylem ve toplam ad sayilarinda artis goriilmiistir.

Kurada, Gokmen, Sahin ve Ozcebe (2017), 2;2 ile 4;7 arasindaki hafif ve orta diizey Down
sendromu tanisi almig 14 ¢ocukta hangi sdzciik kategorisi ve hangi sozciik alt kategorilerinin
daha baskin oldugu konusunu arastirmistir. Calismanin sonucunda; DS’li 2;5-4;7 yas
araligindaki ¢ocuklarin sozvarliginda eylem kategorisinin baskin oldugu ve ad kategorisi
icinde kisiler alt kategorisinin baskin oldugu goriilmiistiir.

Dil gecikmelerinde erken tani ve girisimin onemi agiktir (Stock ve Fisher 2006; ASHA,
2008). Ancak gecikmis dil vakalarinda etkili klinik kararlar verebilmek i¢in bu konunun
dogas1 hakkinda yeterli bilgiye ihtiya¢ duyulmaktadir (Chilosi, Cipriani, Pfanner, Pecini ve
Fapore, 2006). Goriildiigii gibi yukarida sunulan yurtigi literatiirde normal dil gelisimi
gosteren ¢ocuklarin dil becerilerinin incelendigi c¢alismalar 6ne ¢ikmaktadir. GDK’I1
cocuklarin dil becerilerini incelemede 6nemli ¢abalar olsa da bu konuda daha fazla ¢alismaya
ihtiya¢ bulunmaktadir. Boylece anadili Tiirk¢e olan ¢ocuklarin dil gecikmelerindeki 6zellikler
giderek daha 1yi anlasilacaktir.

Bu geriye doniik ¢alismanin temel amaci; Ocak 2014-Ocak 2018 tarihleri arasinda bir dil ve
konusma bozukluklar1 merkezine, dil gecikmesi sikayetiyle bagvuran vakalarin ifade edici
sozclik dagarciklarii incelemektir. Grubun semantik kategoriler bakimindan sozel ¢iktilarina
iliskin dagilimlartyla ilgili agagidaki sorulara cevap aranmistir;

1. Calisma grubunda semantik kategoriler, toplam ad, toplam eylem sayis1 bakimindan
hangi kategoriler 6ne ¢ikmaktadir?
2. Calisma grubunun toplam ad, eylem ve toplam sozciik sayis1 bakimindan ifade edici

sOzcuk hazinesinde bir farklilik var midir?

57



Gecikmis Dil ve Konusma Vakalarimin Ifade Edici Dil ...

3. Takvim yasina gore olusturulmus dort grupta en sik kullanilan semantik kategoriler
nelerdir?

4. Takvim yasma gore olusturulmus dort grupta toplam ad, eylem ve toplam sézciik
sayis1 bakimindan bir farklilik var midir?

5. Calisma grubunda toplam ad, eylem ve toplam sézciik sayist bakimmdan cinsiyete
gore bir farklilik var midir?

6. Takvim yasina gore olusturulmus dort grupta semantik kategorilere gore en sik
kullanilan sozciikler nelerdir?

7. Calisma grubunun sézel ¢iktilarinda tiim semantik kategoriler, toplam ad ve toplam
eylem sayis1 bakimindan en sik goriilen sozciikler nelerdir?

8. Takvim yasina gore olusturulmus dort grupta tim semantik kategoriler toplam ad,
eylem bakimindan en sik goriilen sozciikler nelerdir?

Bu calisma bulgularinin GDK’s1 olan ¢ocuklarin ifade edici sézciik dagarcigi gelisimlerinin
daha iyi anlasilmasina katkida bulunacagi diisiiniilmektedir. Ayrica bu bulgular GDK
degerlendirmesi ve terapisi gibi konularda uygulama alan1 i¢in 6nemli goriilmektedir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma, tarama modeli esas alinarak gerceklestirilmistir. Bu model gegmiste ya da halen
var olan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan bir arastirma yaklasimidir
(Karasar, 2003). Bu kapsamda geriye doniik dosya taramasi yapilmig ve veriler cinsiyet, yas
ve 21 semantik kategori bakimindan incelenmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubu, belli dlgiitlere bagli olarak olusturulmustur. Calismaya; anadili Tiirk¢e olan,
24-47 aylar arasindaki, ebeveyn ve diger uzman goriisiine gére kaba motor ve ince motor
gelisimi akran grubuyla ayni diizeyde seyreden, bir dil ve konusma terapistinden GDK tanis1
almis 119 ¢ocuk dahil edilmistir. Isitme ve gérme gibi duyusal fonksiyonlarinda herhangi bir
belirgin bozukluk olan ve ek bir genetik, norolojik ya da psikiyatrik tan1 almig ¢ocuklar
arastirmaya dahil edilmemistir.

Calisma grubunda, 26 kiz (%21,8) ve 93 (%78,2) erkek ¢ocugu bulunmaktadir. Calisma grubu
dogum aylarina gore dort gruba ayrilmistir. Orneklemin cinsiyete ve aylara gore dagilimi ise
Tablo 1’deki gibidir.
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Tablo 1. Caligma Grubunun Yas ve Cinsiyet Dagilimlar

Grup Ay Kiz Erkek Toplam
24 1 0 1
25 2 0 2
26 3 1 4

Grup 1 27 3 4 7
28 2 6 8
29 0 3 3
30 2 5 7
31 1 2 3
32 2 5 7

Grup 2 33 1 8 9
34 2 3 5
35 0 7 7
36 0 10 10
37 0 5 5
38 0 5 5

Grup 3 39 1 5 6
40 0 1 1
41 2 6 8
42 0 3 3
43 1 3 4
44 0 3 3

4

Grup 45 2 6 8
46 1 0 1
47 0 2 2

Orneklem n=26 n=93 n=119
Yiizde %21.8 %78

Tablo 1°de goriildigii gibi 24-29 ay grubunda 25 katilimer (%21), 30-35 ay grubunda 38
katilimet (%32), 36-41 ay grubunda 35 katilime1 (%29,4) ve 42-47 ay arasinda 21 katilimci
(%18) arastirmaya dahil edilmistir.

Veri Toplama Araci ve Islem

Verilerin toplanmast siirecinde 6ncelikle 119 dosyadaki sozel ¢iktilar, her bir vaka igin yas ve
cinsiyet bakimindan not edilmistir. Bu sozel ciktilar en sik kullanilan sézciik frekansi ve
semantik kategorilerin dagilimini incelemek i¢in kullanilmigtir. Sozciiklerin incelenmesinde
temel alinan semantik kategoriler i¢in, Mac Arthur-Bates Communicative Development
Inventory-MB-CDI’in (Fenson ve digerleri, 1993) Tiirkge adaptasyonu olan Tiirkce iletisim
Gelisimi Envanteri’nden (TIGE I-1I) (Aksu-Kog¢ ve digerleri, 2011) yararlanilmistir. Bu
calismada TIGE-II, diger dilsel becerilerle birlikte bu ¢alismanin konusuyla ilgili 21 semantik
kategori bakimindan 'semantik dagarcik gelisimini' 6lgen bir test oldugu i¢in tercih edilmistir.
Ayrica boylece ¢alisma sonuglart TIGE-II’nin kullanildigi Olmez (2010) ve Ozdemir (2012)
gibi ¢alismalarin sonuglariyla karsilastirilabilecektir.

Tiirkge Iletisim Gelisimi Envanteri (TIGE I-11) Aksu-Kog ve digerleri (2011) tarafindan
Tiirkgeye uyarlamasm yaptiklari standart bir 6lgektir. Olgegin orijinali ilk olarak Ingilizcede
gelistirilen ve diger dillere uyarlanan Mac Arthur-Bates Communicative Development
Inventory-MB-CDI’dir (Fenson ve digerleri, 1993). Tiirk¢e edinen 8-36 ay arasi ¢ocuklarin
dil gelisim diizeylerini belirlemede kullanilan uygulamasi kolay bir 6lcektir. TIGE-1, 8- 16
aylik bebeklerin iletisim davramslarini (jestler) ve sdzciik bilgisini, TIGE-II ise 16-36 aylik
cocuklarin sozciik bilgisi ve dilbilgisi yetisini 6lgmeyi amaglamaktadir. Standardizasyon
calismalan siiresince dort farkli ilden (Ankara, Istanbul, Eskisehir ve Adana) 3538 anne ile
goriistilmiistiir. Envanterler Tiirkgenin 6zgiin yapisina uygun olarak hazirlanmistir. S6zciik
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Dagarcigr alt dlgeginde 21 kategoride 711 sozciik bulunmaktadir (Aksu-Kog ve digerleri,
2011).

Olgegin gecerlik calismalar;, genel grubun %5’ine denk gelen 150 alt Orneklemle
gergeklestirilmistir.  Goriiniim gegerligi bakimindan Olgek annenin, ¢ocugunun iletisim
davraniglarin1 dogru ve etrafli degerlendirmeye yarayan bir ugras i¢inde oldugunu
hissetmesini saglayacak sekilde hazirlanmistir. Ayrica 6l¢egin amaca uygun olup olmadig: dil
ve konusma terapistleri tarafindan incelenmistir. Icerik gecerligi kapsaminda Tiirk¢enin
edinimi lizerine yapilmis olan ¢alismalardan ve bu yas donemini kapsayan veri tabanlarindan
yararlanilmistir. Eszamanli gecerlilik kapsaminda TIGE ile toplanan verilerle ile video ile
alinan konusma 6rneklemlerinden veya laboratuvar ¢alismasindan alinan puanlarin arasindaki
iliski incelenmektedir. Olgegin eszamanl gegerlik ¢alismalar1 devam etmektedir (Aksu-Kog
ve digerleri, 2011).

TIGE I-II'nin giivenirlik ¢alismalarinda Cronbach Alfa degerleri ve madde-6lcek toplam puan
korelasyonlar1 hesaplanmistir. Burada yalnizca “Sozciik Dagarcigr” puanlarina iliskin
bulgular sunulacaktir. TIGE I'in Sézciik Dagarcigi 6lcegini olusturan Alici Dil Olgegi
(anlanan sézciikler) i¢in Cronbach Alfa degerlerinin .779 ile .966 arasinda, ifade Edici Dil
Olgegi (soylenen sozciikler) igin de .707 ile .976 arasinda degistigi goriilmiistiir. Bu durum
Olceklerin i¢ tutarliliklarinin hem anlanan hem de sdylenen sozciikler i¢in yiiksek oldugunu
gostermektedir. Ayrica her iki 6lgegin toplam alfa degerlerinin de alici dil igin .994, ifade
edici dil i¢in .989 ile son derece yiiksek oldugu goriilmiistiir. TIGE-II'nin Sézciik Dagarcig
Olgegi ve 21 anlam kategorisinden olusan alt &lgekleri icin giivenirlik degerleri ve madde-
toplam puan korelasyonlar1 hesaplanmistir. Bu alt 6l¢eklerde .824 ile .999 arasinda yiiksek
giivenirlik degerleri elde edilmistir (p < .001). Bu yiiksek giivenirlik bulgulari aragtirmacilara
hem alt Olceklerin hem de toplam sozciikk dagarcigi puaninin giivenilir olarak
kullanilabilecegini gostermektedir (Aksu-Kog ve digerleri, 2011).

Bu calismada sozel ciktilarin TIGE I-1l semantik kategorilere atanmasi asamasinda bazi
sozciik obeklerinin birden fazla semantik kategoriyi ¢agristirdigt durumlarda ayni sozciik
obegi iki ayr1 kategoriye yerlestirilmistir. Ornegin, ‘su ver’ sdzciik 6begi eylem sézciikleri ve
yiyecek-i¢cecek kategorisinde yer almaktadir.

Verilerin Analizi

Vaka dosyalarinin incelenmesi sonucunda herhangi bir eleme yapilmadan toplam 1027
sOzciik elde edilmistir. Bu sozel ¢iktilar aragtirma sorulari dogrultusunda TIGE temel alinarak
21 semantik kategoriye atanmistir. Ayrica toplam ad ve foplam sézciik sayisi hesaplanmistir.

Calismanin amaci1 dogrultusunda, calisma grubundaki her katilimeir ve yas gruplar igin
semantik kategoriler, toplam ad ve toplam sozciik sayist hesaplanmistir. Bu verilerden
yararlanilarak sozciik dagarcigi ya da semantik kategoriler gibi degiskenler bakimindan
frekans ve oran veya sira ortalamasi gibi betimsel istatistikler tablolar halinde sunulmustur.

Vaka dosyalarindan elde edilen sozciiklerin yas grubu ve semantik kategorilere dagilimina ait
ylizde degerleri incelenen degiskenlere gore farkl sekilde hesaplanmistir. Calisma grubunda
semantik kategorilerin dagilimini ifade eden tabloda semantik kategorilerin yiizde degerleri
her bir semantik kategorideki iiretim sikliginin toplam sdzciige goére yilizdesi alinarak
hesaplanmistir (Tablo 2). Bu hesaplamaya bir 6rnek verilecek olursa 1027 toplam sozciikte
cesitli sesler ve hayvan sesleri kategorisine ait 47 sozciik vardir. Buna gore bu kategorinin
toplam sozclige orami %4,5’tir. Yas gruplarma gore semantik kategorilerin dagilimini
betimleyen tabloda her bir yas grubunda semantik kategorilerdeki sézciik frekanslarinin
yiizdesi yas grubunun toplam sdzciik sayisina oranlanmasi ile hesaplanmistir (Tablo 3).
Ornegin, 24-29 ayda cesitli sesler ve hayvan sesleri kategorisinin frekansi 13 ise, bunun yas
grubunun toplam 225 sozciik iiretimine oran1 %5,7’dir.
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Yas gruplarinda semantik kategorilere gore, One ¢ikan sozciik iiretimlerinin incelendigi
tabloda her bir semantik kategorinin yas gruplarina gore yiizdesi o yas grubunda bulunan
katilimci sayisina gére hesaplanmistir. Ornegin, 24-29 aylik yas grubunu olusturan 25 vaka
insanlar kategorisinden 18 kez anne sozciigiinii irettiyse bu sozciik %72 oraninda iiretilmistir
(Tablo 8). Yas gruplarina gore, 6ne ¢ikan ad sozciiklerinin dagilimini ifade eden tabloda
bulunan adlarin ytizde degerleri ise her bir ad s6zctigiiniin yas grubundaki katilimci sayilarina
gore yiizdesi almarak hesaplanmistir (Tablo 9). Ornegin, 24-29 aylik yas grubunu olusturan
25 vaka anne sozcugiinii 18 kez tiretmis ise %72 oranda bu sozciik tiretilmistir. Benzer sekilde
yas gruplarina gore, 6ne ¢ikan eylem sozciiklerinin dagilimini betimlemek igin de eylemlerin
yiizde degerleri, her bir eylem sozciigliniin yas grubundaki katilimci sayilarina gore yiizdesi
alinarak hesaplanmistir (Tablo 10). Ornegin, 24-29 aylik yas grubunu olusturan 25 vaka gel
sOzciigiinii 12 kez kullandiysa bu s6zciik %48 oranda kullanilmistir.

Verilerin istatistiksel analizinde SPSS 20.0 istatistik paket programi kullanilmistir.
Kolmogorov Smirnov testine gore, verilerin normal dagilim ve Tukey’s HSD testine gore
varyanslarin homojenligi saglanamadigi igin parametrik olmayan testler kullanilmistir
(Biiyiikoztiirk, 2007). Kolmogorov Smirnov Normallik Testi bulgularina gore, toplam ad
sayist igin Z puani 1.33, carpiklik degeri 1.443 ve basiklik degeri 4.071tir (p<.05). Eylem
sayist icin Z puani 1.215, carpiklik degeri 1.486 ve basiklik degeri 2.528 bulunmustur
(p<.05). Toplam sozciik igin ise, Z puant 1.3, carpiklik degeri 1.482 ve basiklik degeri 4.524
olarak saptanmustir (p<.05). Parametrik testlere iliskin kosullar saglanamadigindan yas
gruplar1 ile semantik kategoriler, toplam ad ve toplam sozciik sayisinin karsilastiriimasinda
Kruskal Wallis testi kullanilmistir. Ayni1 nedenle cinsiyet ile toplam ad, eylem ve toplam
sozciik sayisiin karsilastirilmasinda Mann Whitney U testi kullanilmistir.

Yas gruplar1 arasinda toplam ad, eylem ve toplam sézciik sayisi bakimindan bir farkliligin
olup olmadigi Friedman testi ile incelenmistir. Calisma grubunun genelinde ve yas
gruplarinda semantik kategoriler, toplam ad ve toplam sozciik sayis1 bakimindan en yiiksek
frekansa sahip soOzciikler belirlenmistir. Bu sozciikler frekans, ortalama ya da yilizde
degerleriyle tablolar halinde sunulmustur.

Stnrliliklar

Bu aragtirmanin baslica smirliligi; c¢alisma grubuna iliskin s6zel c¢iktilarin ebeveyn
bildirimlerine dayanmasidir. Ailelerden degerlendirme sonrasinda da sozciik listesi talep
edilse de tiim ifade edici sozcilik verilerini hatirlayamayabilecekleri dikkate alinmalidir.
Calisma grubundaki bazi tyelerin genel gelisimlerine iligkin karar ebeveyn ve diger
uzmanlarin goriiglerine ve gelisim degerlendirmelerine dayanmaktadir. Ancak bazi iiyelerin
gelisim degerlendirmesi standart bir gelisim testiyle degil, informal degerlendirmelerle
gerceklestirilmigtir. S6z gelimi iki kiipten kule yapma veya bagimsiz yiiriime gibi (Anlar ve
Yalaz, 1996) gelisim testlerine uygun pratik degerlendirmeler prosediiriin bir pargasi olarak
kullanilmistir. Gelisimleriyle ilgili herhangi bir siiphe edinildiginde standart gelisim testlerine
basvurulmustur. Bu durum, arastirmanin ikinci sinirliligini olusturmaktadir.

Bulgular
Calisma Grubunda Semantik Kategorilerin Dagilimi

Calisma grubu olan 119 vaka dosyasinin incelenmesinin ardindan elde edilen 1027 sézciigiin
21 semantik kategoriye dagilimlarinin frekans ve yiizde degerleri ile toplam ad sayisinin
frekans ve ylizde degerleri Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Calisma Grubunun S6zciik Dagarciklarinin Semantik Kategoriler, Toplam Ad ve Toplam Sozciik Sayisi
Bakimindan Dagilimlari

Semantik Kategoriler Galisma Grubu

f %
Cesitli Sesler ve Hayvan Sesleri 47 4.5
Hayvanlar 28 2.7
Tasitlar 8 7
Oyuncaklar 38 3.7
Yiyecekler ve Icecekler 82 7.9
Giysiler 5 3
Viicut Bolimleri 9 .8
Kiigiik Ev Egyalari 19 1.8
Mobilyalar ve Odalar 8 7
Evin Dis1 14 1.3
Gidilecek Yerler 24 2.3
Insanlar 382 37.1
Oyunlar ve Rutinler 89 8.6
Eylem Sozciikleri 180 175
Tanimlamaya Yardimci Sozciikler 35 3.4
Zamanla Ilgili Sézciikler 2 1
Zamirler 28 2.7
Soru Sozciikleri 15 14
Yer Bildiren Soézciikler 11 1
Belirleyici Sozciikler 2 i
Baglaglar 2 i
Toplam Ad 660 64.2

Toplam S6zciik 1027

Tablo 2’ye gore en yiiksek orana sahip kategoriler sirasiyla insanlar (%37,1), eylemler (%17),
oyunlar ve rutinler (%8,6), yivecek ve icecekler (%7,9), ¢esitli sesler ve hayvan sesleridir
(%4,5). Ayrica ¢alisma grubunda, toplam ad sayis1 (%64,2) toplam eylem sayisindan (%]17)
daha sik goriilmektedir.

Calisma grubunun %94’tinde ifade edici sozciik dagarciginda insanlar kategorisine,
%43,6’s1nda yiyecek ve icecekler ile oyunlar ve rutinler kategorilerine ve %30,2’sinde eylem
sozctikleri kategorisine iligkin ¢iktilar bulunmustur.

Yas Gruplarina Gore Olusturulmus Gruplarda Semantik Kategorilerin Dagilimi

Calisma grubu 6’sar aylik dort yas donemine ayrilarak semantik kategoriler bakimindan
incelendiginde ise, Tablo 3’teki dagilim goriilmektedir. Tabloda bulunan yiizde degerleri, her
bir yag grubundaki semantik kategoriye ait iiretim sikliginin, o yas grubunda iiretilen toplam
sozclik sayisina gore ylizdesi alinarak hesaplanmistir.
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Tablo 3. Yas Gruplarinin S6zciik Dagarciklarinin Semantik Kategoriler, Toplam Ad ve Toplam S6zciik Sayist
Bakimindan Dagilimi

. . 24-29 Ay 30-35 Ay 36-41 Ay 42-47 Ay
Semantik Kategoriler Grubu Grubu Grubu Grubu

f % f % f % f %
Cesitli Sesler ve Hayvan Sesleri 13 5.7 20 8.8 11 3.5 3 1.8
Hayvanlar 6 2.6 11 3.3 5 1.6 6 3.6
Tagitlar 1 4 2 .6 4 1.28 1 .6
Oyuncaklar 7 3.1 15 4.6 10 3.2 6 3.6
Yiyecekler ve Igecekler 18 8 24 7.4 20 6.4 20 12
Giysiler 0 0 1 3 3 .96 1 0.6
Viicut Boliimleri 1 A4 3 9 0 0 5 3
Kiiciik Ev Egyalari 5 2.2 3 .9 9 2.88 2 1.2
Mobilyalar ve Odalar 1 4 0 0 5 1.6 2 1.2
Evin Dis1 1 A4 6 1.8 6 1.9 1 .6
Gidilecek Yerler 3 1.3 7 2.1 10 3.2 4 2.4
Insanlar 81 36 124 38.2 111 355 66 39.7
Oyunlar ve Rutinler 17 7.5 26 8 29 9.2 17 10.2
Tanimlamaya Yardimer Sézciikler 11 4.8 10 3 10 3.2 4 24
Zamanla ilgili Sézciikler 1 4 1 3 0 0 0 0
Zamirler 4 1.7 10 3 10 3.2 4 24
Soru Soézciikleri 3 1.3 2 .6 6 1.92 4 2.4
Yer Bildiren Sozciikler 4 1.7 2 .6 3 9 2 1.2
Belirleyici Sozciikler 1 4 0 0 1 3 0 0
Baglaglar 1 4 1 3 0 0 0 0
Eylem 47 20.8 57 17.5 58 18.5 18 10.8
Toplam Ad 142 63.1 216 66.6 183 58.6 119 71.6

Toplam Sézciik 225 324 312 166

Tablo 3’e gore tiim gruplarda foplam ad sayisi, eylem sayisindan yliksektir. 24-29 ay
grubunda One ¢ikan ilk 5 kategori sirasiyla; insanlar (%36), eylem sozciikleri (%20,8),
yiyecekler ve igecekler (%8), oyunlar ve rutinler (%7,5) ve ¢esitli sesler ve hayvan sesleridir
(%5,7). 30-35 ay grubunda One c¢ikan ilk 5 kategori sirasiyla; insanlar (%38,2), eylem
sozciikleri (%17,5), oyunlar ve rutinler (%=8), yiyecekler ve icecekler (%7,4) ve ¢esitli sesler
ve hayvan sesleridir (%8,8). 36-41 ay grubunda one ¢ikan ilk 5 kategori sirasiyla; insanlar
(%35,5), eylem sozciikleri (%18,5), oyunlar ve rutinler (%9,2), yiyvecekler ve icecekler (%6,4)
ve ¢esitli sesler ve hayvan sesleridir (%3,5). 42-47 ay grubunda 6ne ¢ikan ilk 5 kategori ise
strastyla; insanlar (%39,7), yivecekler ve icecekler (%12), eylem sozciikleri (%10,8), oyunlar
ve rutinler (%10,2) ve hayvanlardir (%3,6).

Yas Gruplarina Gore Toplam Ad, Eylem ve Toplam Sozciik Sayisi Dagilimlarinin
Karsilastirilmast

Calisma grubunda yasa gore olusturulmus 4 grubun toplam ad, eylem ve toplam sézciik sayist
bakimindan anlaml bir farklilik olup olmadig1 Kruskal Wallis testi ile incelenmistir. Bulgular
orneklem (n), sira ortalamasi (s.ort.) ve anlamlilik degerleriyle Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Yas Gruplarmma Gore Toplam Ad, Eylem ve Toplam Sozciik Sayilarimin Kruskal Wallis Testi
Anlamlilik Bulgular1

Yas Grubu n Sira Ortalamasi P
24-29 ay 25 63.08
30-35 ay 38 61.28
Toplam Ad 36-41 ay 35 55.53 828
42-47 ay 21 61.48
Toplam 119
24-29 ay 25 70.92
30-35 ay 38 59.29
Eylem 36-41 ay 35 60.69 120
42-47 ay 21 47.14
Toplam 119
24-29 ay 25 63.56
30-35 ay 38 58.86
Toplam Sozciik 36-41 ay 35 61.34 871
42-47 ay 21 55.60
Toplam 119

Tablo 4’e gore, yas gruplarinin sira ortalamalarina bakildiginda, yas grubu arttikga soézciik
dagarcig1 artmamakta, hatta bazi kategorilerde diismektedir (Orn., eylem kategorisinde 24-29
ay grubu i¢in elde edilen sira ortalamasi 70.92, 30-35 ay grubu igin elde edilen sira ortalamasi
59.29, 36-41 ay grubu igin elde edilen sira ortalamasi 60.69, 42-47 ay grubu i¢in elde edilen
sira ortalamasi1 47.14). Ancak yas gruplari arasinda toplam ad, eylem ve toplam sozciik sayisi
bakimindan anlamli bir farklilik yoktur (p>.05).

Yas Gruplarinda Toplam Ad, Eylem ve Toplam Soézciik Sayisinin Karsilastirilmast

Caligma grubunda, her bir yas grubunun toplam ad, eylem ve toplam sézciik sayisi
bakimindan farkhiliklarinin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini incelemek igin
Friedman testi kullanilmigtir. Degerlendirme sonucu Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. Yas Gruplarinda Toplam Ad, Eylem ve Toplam Sozciik Sayist Dagilimlarina Yonelik Friedman Testi
Bulgulari

n Sira Ortalamasi X2 p

Toplam ad 25 2.04

24-29 ay Eylem 25 1.02 48.063 0.000*
Toplam s6zciik 25 2.94
Toplam ad 38 1.97

30-35 ay Eylem 38 1.08 69.096 0.000*
Toplam s6zciik 38 2.95
Toplam ad 35 1.94

36-41 ay Eylem 35 1.13 59.865 0.000*
Toplam s6zciik 35 2.93
Toplam ad 21 2.1

42-47 ay Eylem 21 1.1 34.421 0.000*
Toplam s6zciik 21 2.81

Yapilan degerlendirme sonucunda; her yas grubu i¢in p=0.000 oldugundan bireylerin yas
gruplarina gore toplam ad, eylem ve toplam sozciik sayilar1 bakimindan farkliligin istatistiksel
olarak anlamli oldugu bulunmustur (p<.05). Her bir yas grubunda toplam ad sayisinin sira
ortalamasinin eylem sayisindan yiiksek oldugu gézlenmistir (Tablo 5).

Yas Gruplarinda Cinsiyete Gore Toplam Ad, Eylem ve Toplam Sozciik Sayist Dagilimlar

Yas gruplariin cinsiyete gore toplam ad, eylem ve toplam sozciik sayilar: hesaplanmustir.
Betimsel bulgular frekans (f) ve ortalama (%) degerleri Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6. Yas Gruplarinda Cinsiyete Gére Toplam Ad, Eylem ve Toplam Sozciik Sayist Dagilimlart

Ay Cinsiyet Toplam Ad Eylem Toplam Sozciitk

f 73 26 116

K X 6.6 2.3 10.5

24-29 ay E f 69 21 109
X 49 15 7.8

K f 54 12 81

X 6.7 15 10.1

30-35 ay £ f 162 45 243
X 10.4 2.9 15.7

f 4 2 10

K X 1.4 7 3.3

36-41 ay E f 179 56 302
X 5.6 1.75 9.4

K f 27 5 42

X 6.7 1.2 10.5

42-47 ay E _f 92 13 124
X 5.4 .76 7.2

Toplam f 660 180 1027

Tablo 6 incelendiginde, yas gruplarinda kizlar ile erkeklerin toplam ad, eylem ve toplam
sozciik sayist oranlarinda farkliliklar dikkati gekmektedir. Sozgelimi kiz ve erkeklerde toplam
ad sayis1 yas arttikca her donemde artmamaktadir. Ornegin, erkeklerin kullandig: toplam ad,
eylem ve toplam sézciik kullanimlar1 30-35 ayda 24-29 aya gore artmakta iken 36-41 ve 42-47
aylarda bu ortalamanin diistiigii gozlenmektedir.

Buna bagli olarak 36-41 ay arasindaki kiz ve erkek ¢ocuklarin en diisiik toplam ad sayisina
sahip olduklar goriilmektedir. Kiz ve erkeklerde en az toplam eylem ¢iktis1 bulunan dénem en
biiyiik yas grubu olan 42-47 ay olarak belirlenmistir.

Calisma Grubunun Cinsiyete Gore Toplam Ad, Eylem ve Toplam Sdzciik Sayist
Dagilimlarimin Karsilastirilmast

Calisma grubunun toplam ad, eylem ve toplam sézciik sayilarmin cinsiyet bakimindan
incelenmesi igin Mann Whitney U testi kullanilmistir. Bulgular 6rneklem (n), sira ortalamasi
(s.ort.), sira toplami (s.top.) ve anlamlilik degerleriyle Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Calisma Grubunun Cinsiyet Bakimindan Toplam Ad, Eylem ve Toplam Sozciik Sayilarina Iliskin Mann
Whitney U Testi Bulgulari

Cinsiyet n Sira Ortalamasi Sira Toplami p
Kiz 26 65.42 1701.00
Toplam isim Erkek 93 58.48 5439.00 .362
Toplam 119
Kiz 26 65.85 1712.00
Eylem Erkek 93 58.37 5428.00 312
Toplam 119
Kiz 26 64.10 1666.50
Toplam Sozciik Erkek 93 58.85 5473.50 492
Toplam 119

Tablo 7°ye gore; toplam ad, eylem ve toplam sozciik bakimindan kizlarin sira ortalamasi
erkeklerin sira ortalamasindan daha yiiksektir. Bagka bir deyisle kizlar her bir kategoride daha
fazla ¢iktiya sahiptir. Ancak bu farkliliklar istatistiksel olarak anlamli degildir (p>.05).
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Yas Gruplarinda Semantik Kategorilere Gore One Cikan Sizciik Uretimleri

Bu arastirmada incelenen diger bir konu da semantik kategori bakimindan One ¢ikan
sozctiklerdir. Yas gruplarinin semantik kategorilere gore sozel ¢iktilart incelendiginde, her bir
yas grubunda one ¢ikan sozciikler belirlenirken en yiiksek frekansa sahip sozciikler Tablo
8’de belirtilmistir. Frekans listesinin en iistiinde ayni frekans degerine sahip birden fazla
sOzciik olmasi durumunda s6zciiklerin tiimii belirtilmistir.

Tablo 8. Yas Gruplarinda Semantik Kategorilere Gore One Cikan Sozciik Uretimleri

Semantik ) o ! o . o ) o
Kategoriler 2429 Ay f % 30-35Ay f % 3641Ay f % 4247 Ay f Z) n
insanlar anne 18 72 baba 37 97.3 anne 27 77.1 anne,baba 18 85.7 118
Eylem Sozciikleri gel 12 48 gel 14 36.8 gel 8 2238 gel 5 238 39
o mo, me, .. "
Cesitli Sesler ve miyav, 4 16 miyav 3 7.8 ay 3 uf,ay, ms, g gy
Hayvan Sesleri hav gidi gidi
Yiyecekler ve su 7 28 su 7 184  su 5 142 su 7333 26
Igecekler
Zamirler bu 4 16 bu 6 157 ben 3 85 o, bu 2 9.5 17
cici, yesil,
Tamimlamaya siyah, 2 g pembe o, s, mor ) 57 koywmgee 450 gy
Yardimc1 Sozciikler sicak turuncu iyi
Oyunlar ve Rutinler mama 3 12 mama 5 131 tamam 5 142 mama 4 19 17
o orada, asagl,
Y.?r ]%ﬂdlren buraya 2 8 burada, 1 26 burada 2 57 burada, 2 9.5 13
Sozciikler -
asagi surada
canta,
anahtar,
Kiigiik Ev Egyalar1  dis firgcas1 1 4  pil,saat,ip 1 2.6 Dbardak,ip, 1 2.8 {iti,igne 1 4.7 13
pil, saat,
mum
Tasitlar araba 2 8 araba 5 13.1 tren 2 57 araba 3 142 12
karga, fil,
Hayvanlar kedi 2 8 at 3 78 NV o3 at 295 12
sinek,
kdpek
yagmur,
. dolunay, bahge, ay, ot, atta,
Evin Dig1 - "7 (ahta, agac 1 26 aydede, 1 28 trafik 1 47 12
cami, tatil
Oyuncaklar top 3 12 top 3 78 top 1 28 top 4 19 11
Viicut Bélimleri meme 3 12 53802 50 eldis, o, ooz 2 95 11
disg meme
Soru Sozciikleri ne 4 16 ne, neden 1 26 nerede 2 57 ne 2 9.5 10
Gidilecek Yerler ev,pack 1 4 is 2 52 park 2 57 okul, ev, 1 4.7 9
Yalova
Belirleyici
Sozciikler ¢ok 1 4 - - - ¢ok,daha 1 2.8 - - - 3
Mobilyalar ve
Odalar - - - - - - kap1 2 57 yatak 1 4.7 3
Baglaglar Da 1 4 da 1 26 - - - - - - 2
Zamanla lgili L Ny
Sozciikler simdi 1 4 simdi 1 2.6 - - - - - - 1
Giysiler - ayakkabi 1 2.6 ayakkabi 1 2.8 bot 1 4.7 1

Tablo 8 incelendiginde, her bir semantik kategoriye gére en yiiksek frekansa sahip sozciikler
su sekildedir: 24-29 ay grubunda anne (%72), gel (%48), su (%28), mé, me, miyav, hav, bu,
ne (%16), mama, top, meme (%12), cici, yesil, siyah, sicak, buraya, araba, kedi (%8), dis
firgasi, ev, park, ¢ok, da ve simdidir (%4). 30-35 ay grubunda baba (%97,3), gel (%36,8), su
(%18,4), bu (%15,7), mama, araba (%13,1), miyav, at, top (%7,8), pembe, turuncu, is (%5,2),
orada, burada, asagi, pil, saat, ip, dolunay, tahta, agag, sag, goz, dis, ne, neden, da ve
ayakkabidir (%2,6). 36-41 ay grubunda anne (%77,1), gel (%22,8), su, tamam (%14,2), ay,
ben (%8,5), mor, burada, tren, nerede, park, kapr (%5,7), ¢anta, anahtar, bardak, ip, pil,

66



E. Cangi, B. Selman, A. Isildar, G. Yildirim

saat, mum, karga, fiil, civciv, sinek, kopek, yagmur, bahce, aydede, cami, tatil, top, el, dis,
meme, ¢ok, daha ve ayakkabidir (%2,8). 42-47 ay grubunda ise anne (%85,7), baba (%23,8),
su (%33,3), gel (%23,8), mama, top (%19), araba (%14,2), o, bu, asag:, burada, surada, at,
goz, ne (%9,5), if, ay, mo, gidigidi, koyu, geg, iyi, iitii, igne, ay, ot, atta, trafik, okul, ev,
Yalova ve yatak (%4,7) oldugu goriilmektedir.

Yas Gruplarinda One Cikan Ad Sézciiklerinin Frekans ve Yiizde Degerleri

Her bir yas grubunda en yiiksek frekansa sahip ilk 10 sozciigiin frekans ve yiizde degerleri
Tablo 9’da sunulmustur. Tabloda bulunan adlarin yiizde degerleri, her bir ad s6zciigliniin yas
grubundakini katilime1 sayilarina gore yiizdesi alinarak hesaplanmistir.

Tablo 9. Yas Gruplarinda One Cikan Ad Sézciikleri

Tiim 24-29 30-35 36-41 42-47
Grup f % Ay f % Ay f % Ay f % Ay f %
baba 97 82 anne 18 72 baba 37 97 anne 27 77 anne 18 86
anne 87 73 baba 17 68 anne 24 63 baba 25 71 baba 18 86
dede 53 45 gel 12 48 dede 18 47 dede 16 45 dede 8 38
gel 39 33 dede 11 44 gel 14 37 anneanne 9 26 su 7 33
abi 29 24 abi 8 32 abi 12 100 gel 8 22 nine 5 24
su 26 22 su 7 28 su 7 18 abi 5 14 gel 5 24
anneanne 23 19 anneanne 7 28 ac 7 18 su 5 14 top 4 19
mama 15 13 git 5 20 abla 6 16 tamam 5 14 abi 4 19
bu 14 12 ac 5 20 bu 6 16 ver 5 14 mama 4 19
git 14 12 miyav 5 20 araba 5 13 al 4 11 araba 3 14

Tablo 9 incelendiginde, ¢alisma grubunun tamaminin en sik iirettigi ilk {i¢ ad sozciigli baba
(%82), anne (%73) ve dede (%A45) sdzciikleridir. Yasa gore olusturulmus 4 gruba bakildiginda
24-29 ay grubunda anne (%72), baba (%68), gel (%48); 30-35 ay grubunda baba (%97), anne
(%63), dede (%47); 36-41 ay grubunda anne (%77), baba (%71), dede (%45) ve 42-47 ay
grubunda anne (%86), baba (%86), dede (%38) sozciiklerinin en sik iiretilen ilk li¢ ad
sOzciigii oldugu goriilmektedir.

Yas Gruplarinin One Cikan Eylem Sozciiklerinin Frekans ve Yiizde Degerleri

Her bir yas grubunda en yiiksek frekansa sahip ilk 10 eylem sézciigiiniin frekans ve ylizde
degerleri Tablo 10’da belirtilmistir. Tabloda bulunan eylemlerin yiizde degerleri, her bir eylem
sOzcliglinlin yas grubundaki katilimci sayilarina gore yiizdesi alinarak hesaplanmuigtir.

Tablo 10. Yas Gruplarinin One Cikan Eylem Sozciikleri

Tiim 24-29 30-35 36-41 42-47

Grup f % Ay f % Ay f % Ay f % Ay f %
gel 39 327 gel 12 48 gel 14 368 gel 8 228 gel 5 238
git 14 117 git 5 20 ag 7 184 ver 5 142 bak 2 9.5
ag 14 117 ag 5 20 bit 5 131 al 4 114 git 2 9.5
al 10 84 al 3 12 git 4 105 git 3 85 dis 2 9.5
bit 10 84 bit 3 12 ver 3 7.8 at 2 57 uyu 1 4.7
ver 10 84 kalk 2 8 otur 3 7.8 ag 2 57 al 1 4.7
diis 6 5 se¢ 1 25 diis 2 5.2 kapat 2 5.7 kalk 1 4.7
at 5 4.2 bak 1 25 al 2 5.2 bak 1 28 ver 1 4.7

otur 4 33 ver 1 25 at 2 5.2 dis 1 28 tut 1 4.7
bak 4 3.3 giy 1 25 dur 2 5.2 kalk 1 28 uyu 1 4.7
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Tablo 10 incelendiginde, tiim ¢alisma grubunun en sik irettigi ilk {ic eylem gel (%32.7), git
(%11.7) ve a¢ (%]11.7) sozciikleridir. Yas gruplarina gore bakildiginda, en sik {iretilen ilk ii¢
eylem 24-29 ay grubunda gel (%48), git (%20), a¢ (%20); 30-35 ay grubunda gel (%36.8), a¢
(%18.4), bit (%13.1); 36-41 ay grubunda gel (%22.8), ver (%14.2), al (%11.4); 41-47 ay
grubunda gel (%23.8), bak (%9.5), git (%9.5) eylemleridir. Tiim yas gruplari tarafindan en sik
kullanilan eylem s6zciigiiniin gel oldugu goriilmektedir.

Tartisma ve Yorum

GDK’l1 ¢ocuklarin ifade edici sozciik dagarciklarini ortaya koymak amaciyla yapilan bu
geriye doniik ¢alismada 119 vaka dosyasindan elde edilen 1027 sdzciik ¢iktis1t TIGE-II temel
alinarak incelenmistir. Bu kapsamda ¢alisma grubu 24-29, 30-35, 36-41 ve 42-47 ay olmak
lizere dort gruba ayrilarak gruplarin semantik kategoriler, toplam ad ve toplam sézciik sayisi
dagilimlar1 yas, yas grubu ve cinsiyet degiskenleri bakimindan incelenmistir. Ayrica her bir
yas grubunda semantik kategorilerde one ¢ikan sozciikler belirlenmistir.

Calismanin ilk bulgusuna gore; ¢alisma grubu yas donemine ayrilmadan incelendiginde, en
yiiksek orana sahip kategoriler sirasiyla; insanlar, eylemler, oyunlar ve rutinler, yiyecekler ve
icecekler, gesitli sesler ve hayvan sesleridir. En az siklikta kullanilan ti¢ kategori ise zamanla
ilgili sozciikler, belirleyici sozciikler ve baglaglardir. Olmez’in (2010) 24-36 ay araligindaki
normal gelisim gosteren ve 30-48 ay araligindaki GDK vakalarin1 TIGE’yi kullanarak sdzciik
kategorileri bakimindan inceledigi ¢alismasinda, GDK vakalarinin en sik kullandig: ilk g
kategorinin cesitli sesler ve hayvan sesleri, insanlar ve oyuncaklar oldugu goriilmektedir.
Ozdemir’in (2012) 23-36 ay arasindaki normal gelisim gosteren ¢ocuklarin dil becerilerini
TIGE ile inceledigi ¢alismasinda ise, cocuklar tarafindan en sik kullanilan ii¢ kategorinin
cesitli sesler ve hayvan sesleri, oyunlar ve rutinler ve insanlar oldugu belirtilmektedir. Bu
arastirmada, cesitli sesler ve hayvan sesleri kategorisine ait frekansin Olmez’e (2010) gore
daha az olmasinin sebebinin katilimcilara iliskin sézel ¢iktilarin ebeveyn bildirimlerine
dayanmasi oldugu diisiiniilmektedir.

Grubun geneline ve her bir yas grubuna bakildiginda toplam ad sayisinin eylem sayisindan
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Yas gruplarinda goriilen bu farkliliklar her yas grubu i¢in
istatistiksel olarak da anlamli bulunmustur. Calismanin bu bulgusu, ad ediniminin eylem
ediniminden daha Once gergeklestigi veya daha sik kullanildigini bulan Gentner (1982),
Acarlar (2009), Olmez (2010), Ozdemir (2012) ve Sofu’nun (2016) calismalarinin
sonuclartyla uyumludur. Rescorla ve Roberts’in (2002) 3-4 yas aras1 ¢ocuklar1 dilbilgisel
acidan karsilastirdiklar1 ¢alismalarinda da hem GDK’li ¢ocuklarda hem de normal gelisim
gosteren ¢ocuklarda ad ediniminin eylem ediniminden daha Once gerceklestigi
belirtilmektedir. Bununla birlikte, Tiirkgede eylemlerin adlardan o6nce edinildigine ya da
adlara baskin olduguna iliskin bulgular ya da goriisler de vardir (Aksu-Kog ve Slobin, 1985;
Tiirkay, 2005; Gékmen, 2005; Gékmen, 2007). Kurada, Gokmen, Sahin ve Ozcebe (2017) 2;2
ile 4;7 arasindaki hafif ve orta diizey Down sendromu tanist almis c¢ocuklarin sozciik
kategorilerini incelemis ve bu ¢ocuklarda ad kategorisine kiyasla, eylem kategorisinin daha
baskin oldugunu bulmuslardir.

Bir diger bulgu ise, ‘yas gruplar arasinda’ yas arttikca toplam ad, eylem ve toplam sézciik
sayisinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde degismedigidir. Ancak konuya iliskin dikkat
cekici bir bulgu yas grubu arttikca bazi noktalarda sozciik ciktilarinda diisiislerin
gerceklesmesidir. En belirgin diisiis 30-35 ay grubunda goriilmektedir. 30-35 ay grubunda 24-
29 ay grubuna gore sira ortalamasi verilerine gore li¢ kategoride ve aritmetik ortalama
verilerine gore iki kategoride (eylem ve toplam sézciik) disiis goriilmektedir. Sira ortalamasi
ve aritmetik ortalama verilerine gére 30-35 ay grubuna kiyasla 36-41 ay grubunda toplam ad
sayisinda diistis goriilmiistiir. Yine sira ortalamasi ve aritmetik ortalama verilerine gore 36-41
ay grubuna gore 42-47 ay grubunda eylem ve toplam sozciik sayilarinda diisiis goriilmektedir.
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Konuya iliskin literatiir incelendiginde Olmez’in (2010) calismasinda da normal gelisim
gosteren 24-27 ay ve 28-31 aylik cocuklarda bu ii¢ kategoride artig goriliirken 32-36 ay
grubunda diisiis oldugu bulunmustur. Olmez’in ¢alismasinda GDK grubu ise, her yas
doneminde tiim kategorilerde artis gdstermistir. Oysa Ozdemir’in (2012) normal gelisim
gosteren ¢ocuklarm dil becerilerini inceledigi calismasina gore; 16-22, 23-29 ve 30-36 ay
aras1 ¢ocuklarin ikinci gruptaki toplam eylem sayisi disinda tiim gruplarda yas arttik¢a toplam
ad ve toplam eylem sayisinda artig oldugu belirtilmektedir.

Yas ilerledik¢e semantik kategorilerde anlamli bir farkliligin bulunmamasi, hatta bazi ay
gruplart arasinda distislerin goriilmesi GDK’da erken girisimin 6nemini vurgulamaktadir.
Nitekim GDK vakalarinin boylamsal incelendigi caligmalarda herhangi bir girisim
olmadiginda vakalarin dil gelisimlerinde anlamli bir farklilk gériilmemektedir. Ustelik
vakalar yas ilerledikge 0Ozgiil dil bozuklugu gibi diger dil bozukluklart i¢in de aday
olmaktadirlar (Fischel, Whitehurst, Debaryshe ve Caulfield, 1987; Weiss ve Paul, 2012;
Banim, 2015).

Grubun geneli degerlendirildiginde cinsiyete gore toplam ad, eylem ve toplam sézciik sayisi
bakimindan anlamli diizeyde farklilik bulunmamustir. Bu durum normal gelisim gOsteren
cocuklarda s6zciik dagarcigi bakimindan erkeklere kiyasla, kizlarin derece farkiyla daha 6nde
oldugunu belirten literatiirle (Andersson ve digerleri, 2011) farklilik gostermektedir. Ancak
tiim kategorilerde kizlarin sira ortalamasi degerleri erkeklerden yiiksektir. Aynm1 dogrultuda,
yas gruplar1 toplam ad, eylem ve toplam sézciik sayis1 bakimindan kiyaslandiginda, bunlarin 7
tanesinde kizlarin, 5 tanesinde erkeklerin daha fazla sozcik ¢iktisina sahip oldugu
goriilmektedir (Tablo 6). 24-29 ay ve 42-47 ay gruplarinda tiim kategorilerde kizlar daha fazla
sozclik ciktisina sahiptir. 30-35 ay grubunda tiim kategorilerde erkekler daha fazla sézciik
¢iktisina sahiptir. 36-41 ay grubunda ise toplam ad ve toplam sozciik kategorisinde erkekler
ve eylem kategorisinde kizlar daha fazla sozciik ¢iktisina sahiptir. Bu bulgular Baykog (1986)
ve Ozdemir (2012) ile de uyumludur.

Kizlara kiyasla erkeklerde toplam ad, eylem ve toplam sézciik bakimindan yalnizca 30-35 ay
grubunda daha fazla sozciik iiretiminin bulunmasi dikkat g¢ekicidir. Ciinkii bu yas donemi,
yukarida belirtildigi gibi, ayn1 zamanda belirtilen {i¢ kategoride de 6nceki yas donemine gore
diigtisiin  goriildiigii bir gruptur. Bu bakimdan GDK’l1 ¢ocuklarda dil gelisimi agisindan
oldukc¢a dinamik olan bu doneme iliskin diger dil becerilerinin edinimine iliskin ¢alismalar bu
bulguyu aydinlatacaktir.

Calisma grubunun geneline bakildiginda, sozciik kategorisi dikkate alinmaksizin en yiiksek
frekansa sahip sozciiklerin baba, anne, dede, gel, abi, su, anneanne, mama, bu ve git oldugu
goriilmektedir. Ayrica ad tiiriinde 6ne ¢ikan ilk 5 sozciik baba, anne, dede, abi ve anneanne
sozciikleridir. Calisma grubunda 6ne ¢ikan adlara bakildiginda mama ve su gibi temel
ihtiyaglar1 ifade eden sozciiklerin ve anne, baba gibi ¢ocuk i¢in en énemli kisilerin adlarinin
en sik kullamildig gériilmiistiir. /nsanlar kategorisindeki bu sozciiklerin cocugun yasaminda
onemli yer tutan, bakimini saglayan ve onunla iletisim igerisinde bulunan kisileri temsil
ediyor olmasi Nelson’un (1973) ¢aligmasini destekler niteliktedir. Nelson (1973) 1;0-2;0 yas
arasindaki 18 ¢ocugun ilk sozciiklerini inceledigi arastirmasinda, iiretilen ilk sozciiklerin ad
oldugu ve bu adlarin da ¢ocugun gevresindeki kisi, nesne ve hayvanlarla iligkili oldugunu
belirtmektedir. Anne, baba ve dede sozciikleri Acarlar (2009) tarafindan TIGE’nin
uyarlanmas1 amaciyla yapilan ¢alismada ve Olmez’in (2010) ¢alismasinda da en sik kullanilan
sozciikler arasindadir.

Calisma grubundaki GDK’li ¢ocuklarin 6ne ¢ikan eylem sozciikleri tiim grupta ve yas
gruplarinda incelendiginde 24-47 ay arasi GDK’li ¢ocuklarin en sik kullandigi eylemler
sirasiyla gel, git, a¢, al, bit, ver, diis, at ve otur olarak bulunmustur. Olmez’in (2010)
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calismasinda, 30-48 ay araligindaki GDK vakalariin ilk 10 eylem s6zciigiiniin git, al, ag, at,
gel, bak, ver, ép, act (acidi), agla, bit, otur seklinde oldugu, Ozdemir’in (2012) galismasinda
ise 23-36 ay arasindaki normal gelisim gosteren g¢ocuklar tarafindan en sik kullanilan
eylemlerin sirasiyla al, at, ver, i¢, bak oldugu goériillmektedir. Calisma bulgularindaki git, al,
ag, at, ver, gel eylemlerinin Olmez’in (2010) bulgular1 ile uyumlu oldugu gériilmektedir.

Goriildigi gibi, 6ne ¢ikan eylemlerde bir seyi ya da hizmet talep etme, digerlerinin
davranigini diizenleme gibi temel islevlerle ilgili eylemler 6ne ¢ikmistir. Ad ve eylemlere
iliskin bu bulgular GDK’1l1 ¢ocuklarin ¢evreyle etkilesim diizeyleri, iletisimsel ihtiyaclar1 ve
Tiirkgenin ozellikleriyle de ilgili olarak adlar ile eylemler arasinda muhtemel edinim ve
kullanim farkliliklartyla yorumlanabilir. Ancak bu konuda net bir yorum yapmak i¢in bu
degiskenlerin GDK ile iligkisini inceleyen yeni ¢aligmalara ihtiya¢ bulunmaktadir.

Semantik kategorilerin dagilimlar1 yas gruplari arasinda bazi farkliliklar géstermektedir.
Cesitli sesler ve hayvan sesleri kategorisinin en az 42-47 ay grubunda kullanildig
goriilmektedir (Tablo 3). En biiyiik yas grubunda basit ses birlesimlerinden olusan sozciikleri
iceren ¢egitli sesler ve hayvan sesleri kategorisindeki bu diisiis yas ilerledik¢e daha karmasik
sozciikleri igeren diger kategorilerin kullaniminin artmasi ile iliskilendirilebilir.

Sonug¢

Sonug olarak, ¢alisma grubunda bulunan 24-47 ay arasindaki ¢ocuklarin ifade edici so6zciik
dagarciklarinda en yiiksek orana sahip kategoriler sirasiyla insanlar, eylemler, oyunlar ve
rutinler, yiyecekler ve icecekler, cesitli sesler ve hayvan sesleridir. Yas gruplarinda ad sayisi
eylem sayisindan anlamli diizeyde yiiksektir. Calisma grubunda 6ne ¢ikan adlara bakildiginda
anne, baba gibi ¢ocuk i¢in en 6nemli kisilerin ve mama ve su gibi temel ihtiyaglar ifade eden
sozciiklerin en sik kullanildig1 goriilmiistiir. Eylemlerde de bir seyi ya da hizmet talep etme,
digerlerinin davranigin1 diizenleme gibi temel islevlerle ilgili eylemler 6ne ¢ikmistir. Bu
bulgular, GDK’s1 olan ¢ocuklarin gevreyle etkilesim diizeyleri, iletisimsel ihtiyaglar1 ve
Tirk¢e’nin 6zellikleriyle de ilgili olarak adlar ile eylemler arasinda muhtemel edinim ve
kullanim farkliliklartyla yorumlanabilir. Ancak bu yorum cevrenin iletisim tepkileri, cocugun
iletisime tutumu gibi degiskenlerin incelenmemesinden dolayr yalnizca Ongérii niteligi
tagimaktadir. Dil gecikmesi goriilen ve goriilmeyen ¢ocuklar arasinda semantik kategorilerde
ve sozciik tliretimleri arasindaki dagilimlar arasindaki farkliliklar ve iligkili oldugu faktorler
gelecekteki arastirmalarla agiga kavusacaktir.

Toplam ad, eylem ve toplam sézciik sayilart kismen kizlarin lehine olsa da bu fark anlamli
bulunmamistir. Bu durum so6zciik dagarcigi bakimindan erkeklere kiyasla kizlarin derece
farkiyla daha 6nde oldugunu belirten literatiirle farklilik gostermektedir. GDK sdzciik
dagarcig1 bakimindan cinsiyet farki gozetmeksizin benzer bir gériiniim sergilemektedir.

Yas gruplar arasinda toplam ad, eylem ve toplam sézciik sayist bakimindan anlamli bir
farklilik bulunmamustir. Ayrica tiim c¢alisma grubu degerlendirildiginde yas arttikga bu
kategorilerdeki sozclik ¢iktilart anlamli diizeyde degismemektedir. Ancak yas gruplar arttikca
bazi asamalarda toplam ad, eylem ve toplam sézciik sayist bakimindan distsler
goriilmektedir. En belirgin diisiis 30-35 ay grubunda goriilmektedir. Normal gelisim gosteren
cocuklarda goriilenden farkl olarak ortaya ¢ikan bu bulgular erken degerlendirmenin, ailelere
rehberligin ve gerekliyse girisimin dnemini vurgulamaktadir.

70



E. Cangi, B. Selman, A. Isildar, G. Yilduim

Kaynakc¢a

Aksu-Kog, A., Kiintay, A. C., Acarlar, F., Mavis, 1., Sofu, H., Topbas, S., Turan, F. (2011). Tiirkcede _erken
sozciik ve dilbilgisi gelisimini 6lgme ve degerlendirme ¢aligmasi: Tiirkge iletisim gelisimi envanterleri: TIGE-I
ve TIGE-II. TUBITAK 107K058 Projesi sonug raporu.

Aksu-Kog, A., Slobin, D. I. (1985). The acquisition of Turkish. In D. I. Slobin (ed.) The crosslinguistic study of
language acquisition, Vol. 1. The data. Hillsdale, NJ: Erlbaum.

Andersson, ., Gauding, J., Graca, A., Holm, K., Ohlin, L., Marklund, U., Ericsson, A. (2011). Productive
vocabulary size development in children aged 18-24 Months-Gender Difference. Fonetic, 51, 109-112.

Anlar, B. ve Yalaz, K. (1996). Denver Il gelisimsel tarama testi Tirk g¢ocuklarina uyarlanmasi ve
standardizasyonu. Hacettepe Cocuk Norolojisi Gelisimsel Tip Arastirmalart Grubu. Ankara. s. 19-21.

Baird, G. (2008). Assessment and investigation of children with developmental language
disorder. Understanding developmental language disorders. From theory to practice, 1-22.

Banim, K. (2015). Early language delay and later language development: a longitudinal study. Yayimlanmamis
yiiksek lisans tezi, University of Limerick, Limerick.

Brizzolara, D., Casalini, C., Gasperini, F., Roncoli, S., Mazzotti, S., Cipriani, P., Chilosi, A. M. (2006). A
follow-up study of reading and writing in Italian children with specific language impairment. Language: Normal
and pathological development (ss. 239-252). Milano, Mariani Foundation.

Choi, S., Gopnik, A. (1995). Early acquisition of verbs in Korean: A cross-linguistic study. Journal of child
language, 22(3), 497-529.

Feeney, R., Desha, L., Khan, A., Ziviani, J. (2017). Contribution of speech and language difficulties to health-
related quality-of-life in Australian children: A longitudinal analysis. International Journal of Speech-Language
Pathology, 19(2), 139-152.

Feldman, H. M., Messick, C. (2008). Language and speech disorders. Developmental Behavioral Pediatrics, 467-
482.

Fenson, L., Dale, P., Reznick, J. S., Thal, D., Bates, E., Hartung, J., Reilly, J. (1993). MacArthur communicative
inventories. San Diego: Singular.

Fischel, J. E., Whitehurst, G. J., Debaryshe, B. D., Caulfield, M. B. (1987). Specific expressive language delay: a
longitudinal study. Pediatric Research, 21(4), 181A.

Gentner, D. (1982). Why nouns are learned before verbs: Linguistic relativity versus natural partitioning. Center
for the Study of Reading Technical, 257.

Gokmen, S. (2005). Okul 6ncesi egitim kitaplart gérsel materyallerinde kullanilan kavramlarin kavram alanlarina
gore dagilimu. Dil Dergisi, 129, 7-22.

Gokmen, S. (2007). 4; 0-6; 0 yas (48-72 aylar) arasindaki ¢ocuklarin ad-eylem kullamimlari. Dil Dergisi, 137,
18-29.

Hollo, A. (2012). Language and behavior disorders in school-age children: Comorbidity and communication in
the classroom. Perspectives on School-Based Issues, 13(4), 111-119.

Karasar, N. (2003). Bilimsel arastirma yontemi. 10. baski. Ankara: Nobel Yaymn Dagitim.

Kayiran, S. M., Sahin, S. A., Sena, C. U. R. E. (2012). Pediatri perspektifinden ¢ocuklarda konusma ve dil
gecikmesine yaklasim. Marmara Medical Journal, 25(1), 1-4.

Ketrez, F. N., Aksu-Kog, A. (2009). Early nominal morphology in Turkish: Emergence of case and
number. Ursula Stephany, Maria D. Voeikova (Ed.). Development of noun inflection in first language
acquisition: a cross linguistic perspective, (s.15-48). Berlin: Mouton de Gruyter.

Kurada, H. Z., Gékmen, S., Sahin, S., Ozcebe, E., (2016). Down sendromlu ¢ocuklarda sézciik tiirlerine iliskin
bir inceleme, 30. Ulusal Dilbilim Kurultay1, 13-14 Mayis 2016, Ankara Universitesi, Ankara.

Law, J., Levickis, P., McKean, C., Goldfeld, S., Snow, P., Reilly, S. (2017). Child language in a public health
context. Melbourne: Murdoch Childrens Research Institute.

71



Gecikmis Dil ve Konusma Vakalarimin Ifade Edici Dil ...

Machado, J. C. (2012). Early childhood experiences in language arts: early literacy. (10th Ed.), Belmont, CA:
Wadsworth Publishing.

Miniscalco, C., Nygren, G., Hagberg, B., Kadesjo, B., Gillberg, C. (2006). Neuropsychiatric and
neurodevelopmental outcome of children at age 6 and 7 years who screened positive for language problems at 30
months. Developmental Medicine & Child Neurology, 48(5), 361-366.

Nelson, K. (1973). Structure and strategy in learning to talk. Monographs of the society for research in child
development, 1-135.

Olmez, S., (2010). 24-36 ay arasi norma! gelisim gosteren ¢ocuklar ile 30-48 ay arasi gecikmis dil ve konugmasi
bulunan ¢ocuklarin dilsel becerilerinin TIGE-2 kullanilarak karsilastirilmasi, Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi,
Anadolu Universitesi, Eskisehir.

deemir, L, (2012). Anneleri diisiik egitim seviyesine sahip 16-36 aylik ¢ocuklarin ad ve eylem kullanimlarinin
TIGE-2’ye gore degerlendirilmesi, Yayimlanmamus yliksek lisans tezi, Anadolu Universitesi, Eskisehir.

Paul, R., Looney, S. S., Dahm, P. S. (1991). Communication and socialization skills at ages 2 and 3 in “late-
talking” young children. Journal of Speech, Language, and Hearing Research, 34(4), 858-865.

Redmond, S. M. (2016). Language impairment in the attention-deficit/hyperactivity disorder context. Journal of
Speech, Language, and Hearing Research, 59(1), 133-142.

Rescorla, L. (1989). The language development survey: A screening tool for delayed language in
toddlers. Journal of Speech and Hearing Disorders, 54(4), 587-599.

Rescorla, L., Roberts, J. (2002). Nominal versus verbal morpheme use in late talkers at ages 3 and 4. Journal of
Speech, Language, and Hearing Research, 45(6), 1219-1231.

Rescorla, L., Schwartz, E. (1990). Outcome of toddlers with specific expressive language delay. Applied
Psycholinguistics, 11(4), 393-407.

Ripley, K., Barrett, J. (2008). Supporting speech, language, communication needs: working with students aged
11 to 19. London: SAGE.

Sofu, H. (2016). Adlarin ve eylemlerin edinimi. Cukurova Universitesi Tiirkoloji Arastirmalar1 Dergisi, 1(1), 90-
97.

Steiner N. (2010). Bilingualism. Elizabeth B. Caronna (Ed.), The Zuckerman Parker handbook of developmental
and behavioral pediatrics for primary care (5.426-428). Lippincott Williams & Wilkins.

Stock, C. D., Fisher, P. A. (2006). Language delays among foster children: Implications for policy and
practice. Child Welfare, 85(3), 445.

Topbas, S., Mavis, 1., Erbas, D. (2003). Intentional communicative behaviours of Turkish-speaking children with
normal and delayed language development. Child: care, health and development, 29(5), 345-355.

Tirkay, F. (2005). Children’s early lexicon in terms of noun/verb dominance, Yaymlanmamig doktora tezi.
Cukurova Universitesi, Adana.

Vinson, B. P. (2001). Essentials for Speech-Language Pathologists. San Diego, CA: Singular.

Weiss, D., Paul, R. (2010). Delayed language development in preschool children. In J. Damico, N. Muller, M.
Ball (Dir.). The Handbook of Language and Speech Disorders. Malden: Wiley-Blackwell, pp. 178-209.

72



E. Cangi, B. Selman, A. Isildar, G. Yilduim

Extended Abstract
Introduction

Language delay (LD) is a situation mainly seen at early childhood affecting children
emotionally, socially and academically. Therefore diagnosing it as soon as possible is of great
importance. Expressive vocabulary is one of the most widely used measurements in diagnosis.
Diagnostic clinical decisions rely primarily on the normative data of the languages
acquired. The LD characteristics of children whose native language is Turkish will be
understood better as new studies on this issue are added to the existing literature.

The main purpose of this retrospective study is to assess expressive vocabulary of 24-47
month language delayed children previously diagnosed as having LD. This study aims to
investigate whether there is a statistically significant difference between the number of nouns,
verbs and total number of words depending on the age and gender of the participants. It also
aims to determine which semantic categories will become prominent. This study also aims to
determine the words that will become prominent according to age and semantic categories.

Method

For this study, a retrospective file scan is conducted to examine the study group’s expressive
vocabulary characteristics. For this study, we recruited participants who are native Turkish
speakers, age between 24 and 47 months, have same gross and fine motor development as
their peers backed up by a specialist and parent opinions and diagnosed by a therapist as LD
cases. Following retrospective file scans, 119 cases were found to meet the criteria. Study
group was comprised of 26 females (%21.8) and 93 males (%78.2) Participants were divided
into sub groups with 6 months intervals according to their chronological ages. Children’s
expressive vocabulary was assessed with the Turkish Communicative Development Inventory
(TIGE I-11) (Aksu et al., 2011) by taking their age, age groups and genders into consideration.

Semantic categories, the number of nouns and words were determined for every participant
and age groups. The SPSS software (version 20.0) was used for all statistical analyses. The
Mann Whitney U test has then been used for the statistical analysis of the data, in order to
investigate whether there is any difference with regard to whole semantic categories, total
number of nouns and total number of words across genders. The Kruskal Wallis test has then
been used for the statistical analysis of the data, in order to investigate whether there is any
difference with regard to whole semantic categories, total number of nouns and total number
of words across ages.

Words with the highest frequency in terms of semantic categories, total number of nouns and
total number of words in the research group and age groups were determined. These words
are presented in terms of frequency, mean or percentage values.

Results and Discussion

Initial finding of this study revealed that when the study group was not divided into age
categories the categories which had the highest percentages were humans, verbs, games and
routines, foods and drinks, a variety of sounds and animal sounds (Table 2). In Olmez’s
(2010) study, the groups which had the highest percentages were a variety of sounds and
animal sounds, humans and toys. Ozdemir (2012) found this order as a variety of sounds and
animal sounds, games and routines and humans. In this research it is considered that the
frequency of a variety of sounds and animal sounds category is lower than these studies,
because the data gathering method are based on parental statements.
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In all participants and all age groups nounsare predominant on verbs (Table 4). The
difference that was found in age groups was also statistically significant in all age groups.
(Table 6). This finding of the study complies with the findings of Gentner (1982), Rescorla
and Roberts (2002), Tiirkay (2005), Acarlar (2009), Olmez (2010), Ozdemir (2012) and Sofu
(2016). On the other hand, there are opinions and findings arguing that nouns are acquired
before verbs or nouns in Turkish (Aksu-Kog and Slobin, 1985; Tiirkay, 2005; Gokmen, 2005;
2007). Kurada et al. (2017) found that children with Down Syndrome, the verb category was
more dominant over the noun category. Another point is study revealed is that when age
increases ‘between the age groups’ the total number of nouns, verbs and the total number of
words didn’t change significantly.

However, a remarkable finding regarding this subject is that as the age group increases, the
decrease in word outputs occurs at some points. The most significant decrease was seen in 30-
35 months group. When we examine the literature on this matter, we see that in Olmez’s
(2010) study, while he observed an increase in these 3 categories in the groups 24-27 and 28-
31 months infants who showed normal development, there was a decrease in 32-36 months
aged group. However, LD group showed improvement in all age categories for all semantic
categories. Observing no significant difference in semantic categories or even observing
decrease in some age groups when the age increases in semantic categories suggests the
importance of early intervention in the LD. Moreover, in some of the longitudinal LD cases
there was no significant improvement. Those cases can also be a candidate for other language
disorder when the age increases (Fischel, Whitehurst, Debaryshe and Caulfield, 1987; Weiss
and Paul, 2012; Banim, 2015).

The girls have higher mean rank values regarding total number of nouns, verbs and total
number of words used but this is not significant (Table 8). This finding overlaps with Baykog
(1986) and Ozdemir’s (2012) studies.

When we look at the research group in general, it is seen that the words with highest
frequency are daddy, mommy, grandpa, come, brother, water, food, this, go regardless of the
word categories (Table 10). The first 5 words that come out in noun category were father,
mother, grandpa, brother and grandma. This can be interpreted with the fact that those are the
people who have a significant place in a child’s life as they are his/her primary caregivers and
the child interacts with them the most. The words mother, father and grandpa were among the
most used words in Acarlar (2009), Olmez (2010) and Kurada et al. (2017) studies.

Among the study group, the most frequently used verbs were found to be come, go, open,
finish, give, fall, throw and sit respectively. When our list was compared to Olmez’s (2010),
only fall verb and Ozdemir’s (2012) finish, fall and sit seemed to differ.
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Abstract

The aim of preschool education which is the first educational institution in children’s lives is to support children
to gain positive behaviors. The quality of education which supports positive behaviors, motivation and interest
of students depends largely on the quality of classroom management. The purpose of this research is to examine
the strategies preschool teachers use to prevent challenging behaviors in classroom management. In accordance
with this purpose, whether there is a significant difference between the classroom management strategies of
preschool teachers to deal with challenging behaviors according to teachers’ age, educational status, seniority,
type of institution they work in, teaching status, class size, presence or absence of children with special needs in
the classroom and the city they work in, the relational screening model has been used. The data is collected from
90 preschool teachers via Determining the Strategies of Preschool Teachers to Deal with Challenging Behaviors
in Classroom Management Scale. As the results of statistical analysis made on total points, there is no statically
significant difference in the strategies preschool teachers use to prevent challenging behaviors in classroom
management according to their age, educational status, seniority, type of institution they work in, teaching
status, class size, presence or absence of children with special needs and the city they work in. When the
analysis made on subscales, according to age of the teachers, there is a statically significant difference in
Teacher Effectiveness subscale in favor of the age of 31 and above, but there is no statistically significant
difference in other subscales. According to the educational status of teachers, there is not a statically significant
difference in any subscales. According to the seniority of teachers, there is a statically significant difference in
Teacher Effectiveness and Behavioral Modification Model subscales in favor of 6 years and above, but there is
no statistically significant difference in other subscales. According to the type of institution teachers work in,
there is a statically significant difference in Reality Therapy and Behavior Modification Model subscales in
favor of the private preschool and in Assertive Discipline Model subscale in favor of the state preschool, but
there is no statistically significant difference in other subscales. According to the teaching status of teachers,
there is a statically significant difference in Assertive Discipline Model subscale in favor of the permanent
teachers, but there is no statistically significant difference in other subscales. According to the class size, there is
a statically significant difference in Assertive Discipline Model subscale in favor of 16 and above students, but
there is no statistically significant difference in other subscales. According to the presence or absence of
children with special needs in the classroom, there is not a statically significant difference in any subscales.
According to the city teachers work in, there is a statically significant difference in Behavior Modification
Model subscale in favor of Istanbul, but there is no statistically significant difference in other subscales. The
findings are discussed in the framework of the relevant literature.

Key words: Preschool, classroom management, challenging behavior

Oz

Cocugun okulla karsilastigi ilk egitim basamagi olan okul Oncesi donemde egitimin hedefi 6grenci
davraniglarinin olugturulmasidir. Bu davraniglarin olugsmasini saglayan, dgrencilerin motivasyonunu ve ilgisini
arttiran, sorumluluk sahibi bireyler yetistiren kaliteli bir egitim sistemi bilyiik 6l¢lide sinif yonetiminin kalitesine

baglidir. Bu aragtirmanin amaci, okul dncesi 6gretmenlerinin sinif yonetiminde istenmeyen davraniglara karsi
kullandig1 stratejileri incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda, okul oncesi Ogretmenlerinin sinif yonetiminde
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istenmeyen davranislara karsi kullandig stratejiler 6gretmenlerin yasina, 6grenim durumuna, kidemine, ¢alistigi
kurumun tiiriine, 6gretmenlik statiisiine, sinif mevcuduna, sinifta kaynastirma 6grencisi bulunup bulunmamasina
ve gorev yaptigi ile gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi iligkisel tarama modeli kullanilarak
incelenmistir. Calismaya 90 okul dncesi 6gretmeni katilmistir. Veriler, Okul Oncesi Ogretmenlerinin Simif
Yonetiminde Istenmeyen Davramiglara Karst Kullandig1 Stratejileri Belirleme Olgegi araciligiyla toplanmugtir.

Toplam puan iizerinden yapilan istatistiksel analizler sonucunda sinif yonetiminde istenmeyen davranislara karst
kullandig stratejiler 6gretmenlerin yasina, 6grenim durumuna, kidemine, ¢alistig1 kurumun tiiriine, 6gretmenlik
statlisiine, sinif mevcuduna, sinifta kaynastirma 6grencisi bulunup bulunmamasina ve gorev yaptigi ile gore
anlaml bir farklilik bulunmamustir. Olgegin alt boyutlar1 incelendiginde; 6gretmenlerin yasina gore Ogretmen
Etkililigi alt boyutunda 31 ve {lizeri yas lehine anlamli bir fark goriilmiistiir, diger alt boyutlarda farklilik
bulunmamustir. Ogretmenlerin kidemine gore; Ogretmen Etkililigi ve Davramis Degistirme Modeli alt
boyutlarinda 6 ve iizeri yil lehine anlamli bir fark goriilmiistiir, diger alt boyutlarda farklilik bulunmamustir.
Ogretmenlerin ¢alistign kurumun tiiriine gore; Gergeklik Terapisi ve Davrams Degistirme Modeli alt
boyutlarinda 6zel okul ve Giivengen Disiplin Modeli alt boyutunda devlet okulu lehine anlamli bir fark
goriilmiistiir, diger alt boyutlarda farklilik bulunmamistir. Ogretmenlerin 6gretmenlik statiisiine gére; Giivengen
Disiplin Modeli alt boyutunda kadrolu dgretmenler lehine anlamli bir fark goriilmistiir, diger alt boyutlarda
farklilik bulunmamustir. Ogretmenlerin smiflarinda kaynastirma dgrencisi bulunup bulunmamasina gore; higbir
alt boyutta fark bulunmamustir. Ogretmenlerin calistig1 ile gére; Davrams Degistirme Modeli alt boyutunda
Istanbul lehine anlamli bir fark goriilmiistiir, diger alt boyutlarda farklilik bulunmamistir. Elde edilen bulgular,
ilgili literatiir ¢ergevesinde tartigilmugtir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi, smif yonetimi, istenmeyen davraniglar

Giris

Cocugun okulla karsilastig1 ilk egitim basamagi olan okul 6ncesi donemde egitimin hedefi
ogrenci davranislarinin olusturulmasidir. Bu davraniglarin olugsmasini saglayan, dgrencilerin

motivasyonunu ve ilgisini arttiran, sorumluluk sahibi bireyler yetistiren kaliteli bir egitim
sistemi biiyiik 6l¢lide sinif yonetiminin kalitesine baglidir.

Sinif yonetimi, egitim faaliyetlerinin belli bir plan, yer, zaman, 6gretim yontemleri dahilinde
ogretmen ve Ogrenci arasi dogru iletisimi gerceklestirerek 6grenmeye uygun bir ortam ve
diizenin saglanmasi ve siirdiiriilmesidir (Saritag, 2005). Sinif yonetimi genel olarak, istenilen
egitim hedeflerine ulagmak i¢in 6gretim yontem ve tekniklerinin planli ve bilingli bir sekilde
uygulanmasiyla ilgili yapilan ¢alismalarin biitiinii olarak adlandirilir (Erdogan, 2016). Etkili
bir egitim ve iletisim Oriintiisii ger¢eklestirmek amacina doniik tiim etkinlikler olarak ifade
edilen siif yonetimi, dgretimin saglikli yiiriitiilmesi agisindan 6nemlidir (Akgiin, Yarar ve
Dinger, 2011).

Siif yOnetimi; siniftaki kaynaklarin, insanlarin ve zamanin etkili yonetimidir (Marzano,
Gaddy, Foseid, Foseid ve Marzano, 2005). Smif yonetiminin fiziksel diizen, Ogretim
yonetimi, zaman yonetimi, iletisim ve davranig yonetimi olmak tizere bes alt boyutu vardir
(Arslan, 2016; Adigiizel, 2016; Uysal, Burcak, Tepetas ve Akman, 2014).

Bunlar:

e Fiziksel diizen: Smif igerisindeki yerlesim diizeni, 1s1 ve 11k, ortamin rengi,
ses diizeyi, 6grenci yogunlugu, sinifin temizlik ve goriiniimii, sinif igerisinde
kullanilacak materyal, ara¢ ve gereclerdir (Erden, 2008).

e Ogretim yonetimi: Ogretim yontem ve tekniklerinin belirlenmesi, giinliik,
yillik ve iinite planlarinin yapilmasi, kaynak belirlenip dagitiminin yapilmasi,
kullanilacak ara¢ ve gereglerin saglanmasi, oOgrencilerin gelisimlerinin
degerlendirilmesi,  Ogrenci  katilimlarinin ~ belirlemesi etkinlikleri
olusturmaktadir (Sar1 ve Dilmag, 2011; Akt. Arslan, 2016).
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e Zaman yénetimi: Ogretmenin ve Ogrencilerin kisith zaman dilimi iginde
uygun davranislar gostererek hedeflenen egitim amaglarina ulasmasidir (EKici,
2011).

o Tletisim: Sinif yoneticisi ile dgrenciler arasinda ¢ift yonlii etkili bir iletisimin
kurulmasi ¢ok dnemlidir.

e Davranis yonetimi: Sinifta istenen olumlu sosyal davranislarin olusturulmasi
(McCabe ve Frede, 2007), siiftaki problemlerin olusmadan tahmin edilip
Onlenmesi veya etkisinin azaltilmasidir (Jiang ve Jones, 2016).

Disiplin ve sinif yonetimi

Disiplin, sinif yonetiminin boyutlarindan sadece biridir ve amaci olumsuz davranislari
durdurmak, tekrarlanmasini 6nlemek ve 6grencilere uygun sekilde davranmayi 6gretmektir
(Sadik ve Dikici Sigirtmag, 2016). Ogretmenlerin siniflarinda kullandiklar: disiplin modelleri
farklilik gostermektedir (Keles, 2015). Bu modeller:

e Gercgeklik Terapisi \ Kontrol Modeli (William Glasser )

William Glasser tarafindan gelistirilen gerceklik terapisi modeli kisisel bir yol gdstericidir.
Ogrenci eger isterse akli basinda bir sekilde davranislarmi kontrol edebilir. Ogretmenler
ogrencinin davramismin altinda yatan nedenleri arastirmalidir. Ogrencilerin davraniglarinin
sonuclarinit kabul etmeyi ve sorumluluk sahibi olmay1 6grenmeleri gerektigini savunmaktadir
(Tauber, 2007).

e Giivengen Disiplin (Atilgan Disiplin- L.Canter, M. Canter) Modeli

Lee ve Marlene Canter tarafindan gelistirilen davranis modelinde 6gretmen egitim ortaminda
yiiksek kontrole sahipken ogrenciler diisiik kontrole sahiptir (Tauber, 2007). Bu modelde,
kurallar 6gretmen tarafindan belirlenmeli ve 6grenciler kurallara uymaya zorlanmali, istendik
davranislar pekistireclerle desteklenmeli ve kurallarin yerlesmesi i¢in ailelerden yardim
alinmalidir (Saritag, 2005). Canter modelinde 6gretmenler sinif yonetiminde istenmedik
davraniglar karsisinda istenmeyen davranisi sergileyen 6grenciyle goz temasi, jestleriyle ve
sozel ifadelerle Ogrenciyi uyarmali ve dokunarak davranisin sonlandirilmasi: gerektigi
mesajini verme stratejilerini kullanmalidir (Edwars, 1997; Akt. Keles, 2013). Fakat bunlarla
davranis sonlandirilmiyorsa Ogrenciyi izole etme, sevdigi bir seyden mahrum birakma,
ortamin1 degistirme gibi cezalar vererek istenmedik davranigi sergilemesine engel olmalidir

(Celep, 2000).
e Ogretmen Etkililigi Modeli (Thomas Gordon)

Modelin temel odagi; 6gretmenlerin gii¢ yontemlerini kullanmasini 6nlemektir. Bunun yerine
ogretmenler daha esnek olmayi 6grenmelidir. Bu model, smiftaki sorunlarin ¢oziimi icin
problemin kaynaginin bulunmasi gerektigini belirtir. Sorun Ogrencideyse, G6gretmenin
ogrenciyi danisman gibi dinlemesini &nerir. Ogretmen ve Ogrenciler sorunu karsilikl
¢ozebilirler (Tertemiz, 2011).

e Jacob S. Kounin Modeli (Dalga etkisi)

Bu modelde 6gretmenler, olumlu ya da olumsuz olarak dgrencilerin davranislarini etkiler.
Etkili bir siif lideri olmak ic¢in O6gretmenlerin gretim hizin1 korumalari, grup odakli
caligmalari, 6grenmeyi ve davranisi destekleyici 6grenme ortami planlamalart gerekmektedir
(Unsal, 2011).
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e Sosyal Disiplin / Ussal Sonuclar Modeli (R. Dreikurs)

Pozitif disiplin olarak da ifade edilen bu disiplin modelinin temelinde, karsilikli saygi
yatmaktadir (Wolfgang, 1995; Nelsen, Lott ve Glenn, 2000; Akt. Sadik, 2006). Ogretmenin
gorevi, Ogrencilerin ait olma duygusunu kazanmalarina yardim eden demokratik bir smif
olusturmak ve Ogrenciler igten bir ait olma duygusuna yonelemediklerinde, yanlis amaglari
belirleyerek, dogru amaca yonelmelerini saglamaktir (Sadik, 2006).

e Davranis Degistirme Modeli (B.F. Skinner)

Bu yaklagimin odak noktasinda insanlar hos olmayan deneyim ve uyaricilardan sakinirken
hos ve 6diillendirici olan davramsi tekrar ederler (Celep, 2000). Ogretmenlerin dgrenciye
istendik davranislar1 yaptiginda pekistire¢ vermesi davranisin yapilmasi sikligini artirirken,
istenmedik davranig sergileyen ¢ocuklarin ddiillden mahrum birakilmasi ya da ceza verilmesi
ise, sonunda istenilen davranis1 yapmaya zorlayacaktir (Tauber, 2007).

Sinif yonetimi ve istenmeyen davranislar

Siif yonetimi, istenmeyen davranislarla bas edip siniftaki performansi yiikseltmek i¢in bir
aractir (Campbell, 1999). Istenmeyen davranis; sosyal etkilesimler veya dgrenmeyi sekteye
ugratan tekrar eden davramis dizisidir (Powell, Fixsen ve Dunlap, 2003). Istenmeyen
davraniglarin temelinde gereksinimler yatmaktadir. Gereksinimler, onlar1 gidermeye iten
diirtii yaratirlar (Demir, 2015). Cameron (1998) simif ortaminda istenmedik davraniglart 5
kategoride tanimlamaktadir. Bunlar; saldirgan davranislar (vurmak, sa¢ ¢ekmek, tekmelemek,
itmek ve kiifir etmek vb.); fiziksel olarak istenmedik davranislar (pargcalamak, zarar vermek,
karalamak, firlatmak vb.); sosyal olarak istenmedik davranislar (kosusturmak, bagirip
cagirmak ve tepinmek, Ofkeli olmak vb.); meydan okuyucu davraniglar (istekleri yerine
getirmeyi reddetmek, kurallara uymamak, sozel ve sozel olmayan meydan okuyucu
davraniglar sergilemek vb.) ve kendine yonelik istenmedik davramglardir (bireysel
etkinliklere katilmamak vb.).

Istenmeyen davranislarla basa ¢ikma yollar1 sunlardir: Etkin dinleme ve sorunu anlamaya
calisma, gormezden gelme, uyarida bulunma, smif ortaminda ve dersin isleyisinde
degisiklikler yapma, sorumluluk verme, ¢ocukla konugma ve olumlu model olma, aile ve
okul yonetimi ile iletisime gegme, ceza verme ve ddiillendirmedir (Gangal, 2013).

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin %10-20’s1 istenmeyen davranig sergilemektedir (Anthony,
Anthony, Morrel ve Acosta, 2005). Okul 6ncesi davranis sorunlari; diisiik akademik sonuglar,
diistik motivasyon, dikkat, istikrar ve 6grenmeye yonelik olumsuz tutumlar olarak tahmin
edilmektedir (Bulotsky-Shearer, Fernandez, Dominguez ve Rouse, 2011; Akt. Ritz,
Noltemeyer, Davis ve Green, 2014). Okul 6ncesi kurumlarin ¢ocuga uygun sosyal davranisi
kazandirmasi ve 6z diizenlemeyi gelistirmesi gerekmektedir (Stormont, Beckner, Mitchell ve
Richter, 2005). Ancak davranis problemi olan bir¢ok ¢ocuga miidahale edilmesi gerekirken
¢ocuk okul dncesi kurumdan diglanmaktadir (Gilliam, 2005).

Evertson ve Weinstein’e (2006) gore; basarili bir sinif yonetimi 4 basamaktan olugmaktadir.
Bunlar; ¢ocuklar ve 6gretmenler arasinda pozitif iliski kurma, smif yonetimini g¢ocuklarin
sosyal, duygusal ve ahlaki gelisimini destekleyici sosyal ve ahlaki bir miifredat olarak gérme,
ceza ve digsal oOdiillerin simmif ortamina negatif etkisinin bilincinde olma, Ogretmenin
cocuklarin yasantilar1 hakkinda bilgi sahibi olmasidir (Akt. Akdag ve Haser, 2016).

Sinif yonetimini etkileyen faktorler:

> Program ozellikleri: Ogretmen-cocuk sayisi, okulda 6zel uzmanlarin olup
olmamasi, Ogretmenlerin mesleki gelisimine olanak tanmip taninmamasi ve
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okulun sartlar1 6gretmenlerin uygulamalarini etkiler (Green, Everthart, Gordon ve
Gettman, 2006; Phillipsen, Burchinal, Howes ve Cryer, 1997). Ogretmenler ile
ilgili faktorler: Ogretmenlerin egitim seviyesi (Stormont, Lewis ve Smith, 2015),
kidemi (Morris Rothschild ve Brassard, 2006) ve gelisimsel olarak uygun
uygulamalara yonelik inancglar1 (Charlesworth, Hart, Burts, Mosley ve Fleege,
1993; Stipek ve Byler, 1997; Wilcox-Herzog ve Ward, 2004).

» Cocukla ilgili faktorler: Cocugun problem davraniginin siddeti ve 6gretmenin aile
ile iletisimi ve aile katilim1 (Rist, 2000; Bloch, Tabachnick ve Espinosa-Dulanto,
1994; Akt. Kim, Stormont ve Espinosa, 2009; Pianta, 1999; Akt. Kim, Stormont
ve Espinosa, 2009).

Sinif yonetimi ve 6gretmen

Etkili bir sinif yonetiminin en 6nemli 6gesi 6gretmendir. Cilinkii o diger 6gelerin belirleyicisi
ve biitiinlestiricisidir (Basar, 1999; Akt. Gezgin, 2009). Etkili sinif yonetimi stratejilerini
kullanan 6gretmenler siniflarim etkili 6grenme ortamlarina doniistiirmiis olurlar (Grooves ve
Wootton, 2009). Sinif yonetiminin amaci; etkili 6grenme ve anlamli 6grenmeyi olumlu bir
O0grenme ortami yaratarak destekleme ve 6grencilerin gelisim alanlarini destekleme, 6z giiven
ve basar1 seviyelerini ylikseltmedir (Ming-Tak ve Wai-Shing, 2008).

Ogretmenler davranis problemlerinin erken miidahalesinde kritik éneme sahiptir (Arnold,
McWilliams ve Arnold, 1998). Okul 6ncesi 6gretmenleri ¢ocuklarin yaslarinin kii¢iik olmasi
ve egitim iceriginin farkli olmasi sebebiyle daha farkli stratejiler kullanmaktadir (Akdag ve
Haser, 2016). Bu davranis yonetimi stratejilerinin amaglari; istenmeyen davranisi durdurmak,
cocugun davranisi tekrar etme olasilifini azaltmak ve problem davranisi daha uygun bir
davranisla degistirmektir (Bear et al., 2002; Akt. Ritz, Noltemeyer, Davis ve Green, 2014).

Okul oOncesi Ogretmenlerinin istenmeyen davranisa sahip cocuklarla karsilastiklarinda
uyguladiklar1 yontemlerin basinda aile ile isbirligi yapmak gelmektedir. ikinci sirada ise,
kendi egitsel yontemleriyle cocugun sorun davraniglarini gidermeye calismak yer almaktadir
(Akman, Baydemir, Celik Arslan, Akyol ve Kent Kiikiitgii, 2011). Tiirkiye’de 6gretmenlerin
cogu davranis yonetiminde odiil-ceza yontemini kullanmakta ve Ogrenciler iyi bir sey
yaptiklarinda giilen yiiz ve sakiz kazanmaya calismaktadir (Akar, Tor, Tantekin Erden ve
Sahin, 2010; Kok, Kiiciikoglu, Tugluk ve Kogyigit, 2007). Ancak g¢ocuklar egitimin her
asamasinda (davranig yonetiminden 6grenme ve gelismeye) aktif olmalidir (Morrison, 2011
Akt. Sahin-Sak, Tantekin-Erden ve Pollard-Durodola, 2016). Okul o6ncesi Ogretmenleri
istenmeyen davraniglart 6nleme ve azaltma stratejileri olarak kurallar1 dgretme, gecisleri
kolaylastirma, gecislerde miizik ve hareketi kullanma, bir ¢ocugun yaptig1 hareketle gecis
yapilmasi, ne yapildigi ile ilgili gorsel ipuglart kullanma, bekleme zamanini kisaltma,
“Olumlu Tesvik Kitab1” (Ogretmen ve &grenci tarafindan olusturulan hedefler vardir.
Ogrenci bu hedefe yonelik bir davranis sergilediginde 6gretmen fotografini ¢eker ve hedefin
yanina yapistirirlar), “Sessiz Kose” ve “Mola” ile 6z diizenleme becerisini gelistirme gibi
stratejiler kullanabilir (Jiang ve Jones, 2016).

Kalabalik 06grenci sayisina sahip siniflarda, sosyal becerileri kazanmamis c¢ocuklar
stkilmadan usanmadan bir hedefe yonlendirebilmek, belli zaman dilimlerinde de olsa
ebeveynlerinden ayri tutabilmek oldukga giictiir. Ustelik bunlari yaparken 6gretmenin
cocuklarin gelisimsel 6zelliklerine uygun stratejiler kullanmasi gerektigi distiniiliirse, okul
oncesi dgretmenlerinin islerinin ne denli zor ve uzmanlik gerektirdigi goriilebilir (Adigiizel,
2016). Okul 6ncesi egitim, sonraki 6grenmeleri etkiledigi igin okul 6ncesi 6gretmenlerinin
etkili simif yonetimi becerilerine sahip olmasi, diger O6gretmenlerden daha c¢ok ©nem
kazanmaktadir (Jacobson, 2003; Akt. Dinger ve Akglin, 2015).
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Tiirkiye’de okul Oncesi Ogretmenlerinin istenmeyen davranislara yonelik smif yonetimi
stratejileri incelenirken nitel aragtirma teknigi sik¢a kullanilmistir (Akgiin, Yarar ve Dinger,
2011; Uysal, Akbaba Altun ve Akgiin, 2010; iflazoglu ve Bulut, 2007; Akt. Dinger ve
Akgtin, 2015; Sadik, 2004; Akt. Dinger ve Akgiin, 2015). Bu ¢aligmada da yas, 6grenim
durumu, kidem, kurum, statii, cocuk sayisi, il, kaynastirma degiskenleri ele alinip nicel
aragtirma yontemi kullanilarak literatiire katk1 saglamak amaglanmistir.

Amag

Bu aragtirmanin amaci, okul Oncesi Ogretmenlerinin smif yonetiminde istenmeyen
davraniglara kars1 kullandigi stratejileri belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirma
kapsaminda su sorulara cevaplar aranmistir:

1. Okul oncesi Ogretmenlerinin sinif yonetiminde istenmeyen davramiglara karsi
kullandig: stratejiler 6gretmenlerin yasina gore anlamli bir farklilik gostermekte
midir?

2. Okul oOncesi 6gretmenlerinin sinif yonetiminde istenmeyen davraniglara karsi

kullandig1 stratejiler 6gretmenlerin 6grenim durumuna goére anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

3. Okul oncesi dgretmenlerinin sinif yonetiminde istenmeyen davraniglara karsi
kullandig1 stratejiler Ogretmenlerin  kidemine gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

4. Okul oOncesi Ogretmenlerinin sinif yonetiminde istenmeyen davraniglara karsi
kullandig1 stratejiler 6gretmenlerin calistigt kurumun tiirline gore anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

5. Okul o6ncesi dgretmenlerinin sinif yonetiminde istenmeyen davraniglara karsi
kullandig: stratejiler 6gretmenlerin 6gretmenlik statiisiine gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

6. Okul oOncesi 6gretmenlerinin sinif yonetiminde istenmeyen davraniglara karsi
kullandig1 stratejiler sinifta bulunan ¢ocuk sayismna gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

7. Okul oOncesi Ogretmenlerinin sinif yonetiminde istenmeyen davraniglara karsi
kullandig1 stratejiler sinifta kaynastirma ogrencisi bulunup bulunmadigina gore
anlamli bir farklilik géstermekte midir?

8. Okul oOncesi 6gretmenlerinin sinif yonetiminde istenmeyen davraniglara karsi
kullandig1 stratejiler 0gretmenlerin gorev yaptigi ile gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

Stmrlihiklar
Bu arastirmanin

1. Calisma grubu, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda internet {izerinden ulagilan 90
okul 6gretmeni ile,

2. Verilerin toplanma siiresi, 2016-2017 egitim-6gretim doneminin Nisan ve Mayis
aylari ile,

3. Bulgular, Okul Oncesi Ogretmenlerinin Simf Yonetiminde Istenmeyen
Davranislara Karst Kullandigi Stratejileri Belirleme Olcegi'nden elde edilen
veriler ile sinirhdir.
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Materyal ve Yontem
Aragtirma modeli

Okul oncesi Ogretmenlerinin sinif yonetiminde istenmeyen davraniglara karsi kullandigi
stratejileri belirlemek amaciyla iliskisel tarama modelinin bir alt tiirii olan “Karsilastirma
Tiirii iliskisel Tarama Modeli” kullamlmstir. Iliskisel tarama modelleri, iki ve daha fazla
degisken arasinda birlikte degisimin varligin1 ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan
arastirma modelleridir (Karasar, 2016).

Calisma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, internet ilizerinden gonderilen 6l¢egi dolduran okul dncesi
ogretmenleri olusturmaktadir. Calisma grubuna internet iizerinden erisilmesinin nedenleri;
kolay ulagilabilirlik, farkli kosullarda ve yerlerde 0gretmenlik yapan kisilere ulasma ve
verileri ¢esitlendirmektir. Calismaya toplamda 90 kisi katilmistir.

Veri toplama arac:

Arastirmada veri toplama araci olarak “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Smif Y®&netiminde

~ 29

Istenmeyen Davranislara Kars1 Kullandig1 Stratejileri Belirleme Olgegi” kullanilmustir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sinif Yonetiminde istenmeyen Davramslara Kars
Kullandig: Stratejileri Belirleme Olgegi

“Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sinif Yonetiminde Istenmeyen Davranislara Karst Kullandig
Stratejileri Belirleme Olgegi” Keles (2015) tarafindan gelistirilmistir. Okul Oncesi
ogretmenleri icin gelistirilen bu 6lgegin gecerlilik ve giivenilirlik ¢alismalar1 Van ilinde
calisan 289 okul oncesi 0gretmeni ile yapilmistir. Madde toplam korelasyonu, madde kalan
korelasyonu, Cronbach alfa giivenirlik katsayisi analiz edilmistir. A¢cimlayict faktér analizi
(AFA) sonuglar 6lgekteki 30 maddenin alt1 faktorde toplandigini géstermistir. Bu faktorlerin
toplam varyansa yaptiklart katki %49,89°dur ve faktor yikleri 0,32 ve 0,76 arasinda
degismektedir. Elde edilen veriler {izerinde istatistiksel analizler yapilarak gecerli ve
giivenilir bir Olgcek elde edilmistir. Faktor analizine gore; olgek 6 faktor 30 maddeden
olusmaktadir. Olgegin alt boyutlar1 ve maddeleri su sekildedir: Gergeklik Terapisi / Kontrol
Modeli (9 Soru): 6, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 24; Giivengen Disiplin Modeli (8 Soru): 8, 9,
25, 26,27, 28, 29, 30; Ogretmen Etkililigi (3 Soru): 1, 2, 5; Kounin Modeli (3 Soru): 3, 4, 7;
Sosyal Disiplin Modeli (3 Soru): 10, 11, 12; Davranis Degistirme Modeli (4 Soru): 20, 21,
22, 23. Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayilari 1. Faktor i¢in 0,86, 2. faktor i¢in,78 , 2. faktor
icin , 3. faktor icin ,64, 4. faktor i¢in ,73, 5. faktor i¢in ,71, 6. faktor i¢in .61 ve dlgegin geneli
icin ,71 olarak bulunmustur (Keles, 2015).

Bu aragtirmadaki ¢alisma grubu i¢in yapilan Cronbach Alfa ictutarhilik katsayilar1 dlgegin
geneli i¢in .865; gergeklik terapisi/kontrol modeli i¢in .935; giivengen disiplin modeli i¢in
.677; 6gretmen etkililigi i¢in .722; kounin modeli i¢in .741; sosyal disiplin modeli igin .898;
davranig degistirme modeli igin .615 olarak bulunmustur.

Olgekteki maddelere katilimeilarin verdigi cevaplara gore; “Tamamen Katilmiyorum (1),
Katilmiyorum (2), Kararsizim (3), Katiliyorum (4), Tamamen Katiliyorum (5)” olmak tiizere
5°1i Likert tipi bir dlgektir. Olgek 6 alt boyutludur ve tersine madde bulunmamaktadir (Keles,
2015).

Verilerin toplanmasi

Kolay ulasilabilirlik, farkli kosullarda ve yerlerde 6gretmenlik yapan kisilere ulasma ve
verileri ¢esitlendirme amaciyla veriler internet lizerinden toplanmastir.
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Verilerin ¢oziimlenmesi

Verilerin normal dagilim gosterip gdstermedigini incelemek i¢in Kolmognov Smirnov testi
yapilmis ve verilerin normal dagilmadigi goriilmiistir (p<.05). Bu nedenle verilerin
cozlimlenmesinde parametrik olmayan istatistiksel testler kullanilmigtir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin smif yonetiminde istenmeyen davraniglara karsi kullandig
stratejilerin Ogretmenlerin yasina, meslekte c¢alisma siiresine, ¢alistigi kurumun tiirline,
ogretmenlik statiisiine, smiftaki 6grenci sayisina, siniflarinda kaynastirma ogrencisi olup
olmamasia ve calistig1 ile gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini incelemek
amaciyla Bagimsiz Gruplar t testinin non-parametrigi Mann Whitney U testi yapilmistir.
Okul oncesi 6gretmenlerinin sinif yonetiminde istenmeyen davraniglara karsi kullandigi
stratejilerin  0gretmenlerin  6grenim durumuna goére anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigini incelemek amaciyla ise, Kruskal Wallis testi yapilmustir.

Bulgular

Yapilan istatiksel analizler sonucunda elde edilen bulgular, arastirmanin alt amaglar
dogrultusunda asagida verilmistir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin sinif yonetiminde istenmeyen davranislara karsi kullandig
stratejileri belirleme 6lgedi toplam puanlar1 ve alt boyutlarinin 6gretmenlerin yasina gore
Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sinif Yonetiminde Istenmeyen Davranislara Kars1 Kullandig: Stratejileri
Belirleme Olgegi Toplam Puanlari ve Alt Boyutlarinin Ogretmenlerin Yasma Gore Mann Whitney U Testi
Sonuglari

Sira Sira U p

Yas N Ortalamas1  Toplam

Gergeklik Terapisi 21-30 56 44,46 2489,50 893,500 ,625
31 ve tizeri 34 47,22 1605,50

Giivengen Disiplin Modeli 21-30 56 42,22 2364,50 768,500 ,126
31 ve lizeri 34 50,90 1730,50

Ogretmen Etkililigi 21-30 56 40,95 2293,00 697,000 ,032*
31 ve tizeri 34 53,00 1802,00

Kounin Modeli 21-30 56 42,10 2357,50 761,500 ,109
31 ve tizeri 34 51,10 1737,50

Sosyal Disiplin Modeli 21-30 56 45,94 2572,50 927,500 ,816
31 ve tizeri 34 44,78 1522,50

Davranis Degistirme Modeli 21-30 56 42,88 2401,50 805,500 ,219
31 ve tizeri 34 49,81 1693,50

TOPLAM 21-30 56 41,79 2340,50 744,500 ,084
31 ve tizeri 34 51,60 1754,50

*p<.05

Tablo 1’de goriildiigii iizere; Ogretmenlerin yaslarina gore sinif yonetiminde istenmeyen
davranislara karsi kullandig1 stratejilerin karsilastirilmas: amaciyla Mann Whitney U testi
yapilmistir. Ogretmenlerin yaslarina gore smif yonetiminde istenmeyen davramislara karst
kullandig1 stratejilerin toplam puanina gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit
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edilmistir. Ogretmen Etkiligi alt boyutu puanmnin anlamli bir farklilik gdsterdigi tespit
edilmistir (p<.05). Bu farklilik 31 ve iizeri yas lehinedir (u21-30=40,95 ; U31veiizeri=03,00).
Gergeklik Terapisi, Glivengen Disiplin Modeli, Kounin Modeli, Sosyal Disiplin Modeli,
Davranis Degistirme Modeli alt boyutu puanlarinin farklilik gostermedigi tespit edilmistir
(p>.05).

Okul oncesi Ogretmenlerinin smif yonetiminde istenmeyen davranislara karsi kullandigi
stratejileri belirleme Olcegi toplam puanlari ve alt boyutlarmin 6gretmenlerin dgrenim
durumuna gore Kruskal Wallis testi sonuglar1 Tablo 2’de gdsterilmistir.

Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sinif Yonetiminde istenmeyen Davranislara Kars1 Kullandig1 Stratejileri

Belirleme Olgegi Toplam Puanlari ve Alt Boyutlarimin Ogretmenlerin Ogrenim Durumuna Gére Kruskal Wallis
Testi Sonuglar1

Ogretmenlerin Sira Ki sd p
Ogrenim Durumu N Ortalamasi Kare

Gergeklik Terapisi Lise ve On Lisans Mezunu 12 50,63 2 ,391
Lisans Mezunu 70 45,86 1,877
Yiiksek Lisans Mezunu 8 34,63

Giivengen Disiplin Modeli  Lise ve On Lisans Mezunu 12 28,54 2 ,053
Lisans Mezunu 70 47,94 5,891
Yiiksek Lisans Mezunu 8 49,63

Ogretmen Etkililigi Lise ve On Lisans Mezunu 12 43,63 2 ,393
Lisans Mezunu 70 44,46 1,866
Yiiksek Lisans Mezunu 8 57,38

Kounin Modeli Lise ve On Lisans Mezunu 12 38,13 2 ,503
Lisans Mezunu 70 47,13 1,374
Yiiksek Lisans Mezunu 8 42,31

Sosyal Disiplin Modeli Lise ve On Lisans Mezunu 12 44,13 2 744
Lisans Mezunu 70 46,36 ,592
Yiksek Lisans Mezunu 8 40,06

Davrams Degistirme Modeli Lise ve On Lisans Mezunu 12 49,71 2 ,828
Lisans Mezunu 70 44,74 ,379
Yiksek Lisans Mezunu 8 45,88

TOPLAM Lise ve On Lisans Mezunu 12 41,54 2 142
Lisans Mezunu 70 46,64 ,596
Yiiksek Lisans Mezunu 8 41,50

Tablo 2°de goriildiigl lizere; dgretmenlerin 6grenim durumlarina gore smif yonetiminde
istenmeyen davranislara karst kullandigi stratejilerin karsilastirilmas: amaciyla Kruskal
Wallis testi yapilmustir. Ogretmenlerin  6grenim durumlarina gére smif ydnetiminde
istenmeyen davranislara kars1 kullandig: stratejilerin toplam puanina gore anlamli bir farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Gergeklik Terapisi, Giivengen Disiplin Modeli, Ogretmen
Etkililigi, Kounin Modeli, Sosyal Disiplin Modeli, Davranis Degistirme Modeli alt boyut
puanlarinin anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir (p> .05).
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Okul oncesi Ogretmenlerinin smif yonetiminde istenmeyen davranislara karsi kullandig
stratejileri belirleme oOlgegi toplam puanlari ve alt boyutlarmin 6gretmenlerin meslekte
caligma siiresine gore Mann Whitney U testi sonuglart Tablo 3’°te gosterilmistir.

Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sinif Yonetiminde Istenmeyen Davranislara Kars1 Kullandig: Stratejileri

Belirleme Olgegi Toplam Puanlar1 ve Alt Boyutlarinin Ogretmenlerin Meslekte Calisma Siiresine Gére Mann
Whitney U Testi Sonuglari

Ogretmenlerin U P
Meslekte Sira Sira
Calisma Siiresi N Ortalamasi Toplam

Gergeklik Terapisi 1-5 Y1l 44 45,34 1995,00 1005,000 ,955
6 ve lizeri 46 45,65 2100,00

Giivengen Disiplin Modeli 1-5 Y1l 44 44,76 1969,50 979,500 ,793
6 ve lizeri 46 46,21 2125,50

Ogretmen Etkililigi 1-5 Y1l 44 37,93 1669,00 679,000 ,007*
6 ve lizeri 46 52,74 2426,00

Kounin Modeli 1-5 Y1l 44 42,39 1865,00 875,000 ,264
6 ve lizeri 46 48,48 2230,00

Sosyal Disiplin Modeli 1-5 Y1l 44 46,36 2040,00 974,000 ,726
6 ve iizeri 46 44,67 2055,00

Davrams Degistirme Modeli  1-5 Y1l 44 38,34 1687,00 697,000 ,010**
6 ve lizeri 46 52,35 2408,00

TOPLAM 1-5 Y1l 44 42,36 1864,00 874,000 265
6 ve lizeri 46 48,50 2231,00

*p<.05, **p<.01

Tablo 3’te gorildiigii iizere; Ogretmenlerin meslekte caligma siirelerine gore simf
yonetiminde istenmeyen davranislara karsi kullandig: stratejilerin karsilastirilmasi amaciyla
Mann Whitney U testi yapilmistir. Ogretmenlerin meslekte ¢alisma siirelerine gore simif
yonetiminde istenmeyen davraniglara karsi kullandigr stratejilerin toplam puaninda anlamli
bir farklilik gdstermedigi tespit edilmistir. Ogretmen Etkiligi ve Davranis Degistirme Modeli
alt boyutlar1 puanlarinin anlaml bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir (p<.05, p<.01). Bu
farklilik 6 ve tizeri yil lehinedir (Ogretmen Etkiligi: n1-5=37,93 ; Meveiizeri=32,74; Davranis
Degistirme Modeli: p15=38,34 ; Weveiizeri=32,35). Gergeklik Terapisi, Giivengen Disiplin
Modeli, Kounin Modeli, Sosyal Disiplin Modeli alt boyutu puanlarinin farklilik gostermedigi
tespit edilmistir (p>.05).

Okul oncesi Ogretmenlerinin smif yonetiminde istenmeyen davraniglara karsi kullandig
stratejileri belirleme Olgegi toplam puanlart ve alt boyutlarinin Ogretmenlerin ¢alistig
kurumun tiiriine gére Mann Whitney U testi sonuclar1 Tablo 4’te gosterilmistir.
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Tablo 4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Smif Yénetimindq.istenmeyen Davraniglara Kars1 Kullandigi Stratejileri
Belirleme Olgegi Toplam Puanlar1 ve Alt Boyutlarinin Ogretmenlerin Calistigi Kurumun Tiiriine Gére Mann
Whitney U Testi Sonuglari

Ogretmenlerin u P
Calistig Sira Sira
Kurumun Tiirii N Ortalamasi Toplam

GergeklikTerapisi Devlet 74 42,99 3181,00 406,000 ,049*
Ozel 16 57,13 914,00

Giivengen Disiplin Modeli Devlet 74 48,42 3583,00 376,000 ,022*
Ozel 16 32,00 512,00

Ogretmen Etkililigi Devlet 74 45,98 3402,50 556,500 ,705
Ozel 16 43,28 692,50

Kounin Modeli Devlet 74 46,11 3412,50 546,500 ,628
Ozel 16 42,66 682,50

Sosyal Disiplin Modeli Devlet 74 46,04 3407,00 552,000 ,630
Ozel 16 43,00 688,00

Davranis Degistirme Modeli Devlet 74 4296 3179,00 404,000 ,046*
Ozel 16 57,25 916,00

TOPLAM Devlet 74 45,14 3340,00 565,000 776
Ozel 16 47,19 755,00

*p<.05

Tablo 4’te goruldiigii lizere; 6gretmenlerin ¢alistigi kurumun tiiriine gore sinif yonetiminde
istenmeyen davranislara karst kullandigi stratejilerin  karsilastirilmast amaciyla Mann
Whitney U testi yapilmistir. Ogretmenlerin ¢alistig1 kurumun tiiriine gore sinif yonetiminde
istenmeyen davranislara kars1 kullandig: stratejilerin toplam puanina gore anlamli bir farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Gergeklik Terapisi, Gilivengen Disiplin Modeli ve Davranig
Degistirme Modeli alt boyutlar1 puanlarinin anlaml bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir
(p<.05). Bu farklilik Gergeklik Terapisi ve Davranis Degistirme Modeli i¢in 6zel lehinedir
(Gergeklik Terapisi: Hgeviet=42,99; Heze=57,13; Davranis Degistirme Modeli: pgevier=42,96;
Woze=57,25). Bu farklilik Giivengen Disiplin Modeli i¢in devlet lehinedir (pgevier=48,42;
Wsze=32,00). Ogretmen Etkililigi, Kounin Modeli, Sosyal Disiplin Modeli alt boyutu
puanlarinin farklilik gostermedigi tespit edilmistir (p>.05).

Okul oncesi 6gretmenlerinin siif yonetiminde istenmeyen davranislara karsi kullandigi
stratejileri belirleme Olgegi toplam puanlari ve alt boyutlarinin 6gretmenlerin 6gretmenlik
statlisiine gore Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 5’te gosterilmistir.
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Tablo 5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Smif Yonetiminde Istenmeyen Davranislara Karst Kullandig1 Stratejileri
Belirleme Olgegi Toplam Puanlari ve Alt Boyutlarmin Ogretmenlerin Ogretmenlik Statiisiine Gére Mann
Whitney U Testi Sonuglari

Ogretmenlerin u P
Ogretmenlik Sira Sira
Statiisii N Ortalamasi Toplam
Gergeklik Terapisi Kadrolu 51 43,05 2195,50 869,500 ,307
Diger 39 48,71 1899,50
Kadrolu 51 51,32 2617,50 697,500 ,015*
Giivengen Disiplin Modeli .
Diger 39 37,88 1477,50
Ogretmen Etkililigi Kadrolu 51 49,84 2542,00 773,000 ,068
Diger 39 39,82 1553,00
Kadrolu 51 48,13 245450 860,500 271
Kounin Modeli .
Diger 39 42,06 1640,50
Sosyal Disiplin Modeli Kadrolu 51 44,53 2271,00 945,000 ,646
Diger 39 46,77 1824,00
Davrams Degistirme Modeli  Kadrolu 51 46,48 2370,50 944,500 ,682
Diger 39 44,22 1724,50
Kadrolu 51 47,74 243450 880,500 ,353
TOPLAM .
Diger 39 42,58 1660,50
*p<.05

Tablo 5’te goriildiigli lizere; Ogretmenlerin 6Zretmenlik statiisiine gore sinif yonetiminde
istenmeyen davraniglara karst kullandigi stratejilerin karsilagtirilmast amaciyla Mann
Whitney U testi yapilmistir. Ogretmenlerin 6gretmenlik statiisiine gore simf yonetiminde
istenmeyen davranislara kars1 kullandig: stratejilerin toplam puanina gore anlamli bir farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Giivengen Disiplin Modeli alt boyutu puanmnin anlamli bir
farklilhik gosterdigi tespit edilmistir (p<.05). Bu farklilik kadrolu &gretmenlerin lehinedir
(Mkadrolt=51,32; paiger=37,88). Gergeklik Terapisi, Ogretmen Etkililigi, Kounin Modeli, Sosyal
Disiplin Modeli, Davranis Degistirme Modeli alt boyutu puanlarinin farklilik gostermedigi
tespit edilmistir (p>.05).

Okul oncesi ogretmenlerinin siif yonetiminde istenmeyen davranislara karsi kullandigi
stratejileri belirleme 6l¢egi toplam puanlar1 ve alt boyutlarinin 6grenci sayisina gére Mann
Whitney U testi sonuglar1 Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Smif Yo6netiminde Istenmeyen Davranislara Kars1 Kullandig1 Stratejileri
Belirleme Olgegi Toplam Puanlar1 ve Alt Boyutlarinin Ogrenci Sayisina Goére Mann Whitney U Testi Sonuglari

Ogrenci Sira Sira U P
Sayisi N Ortalamasi Toplam

Gergeklik Terapisi 1-15 32 50,89 1628,50 755,500 144
16 ve tizeri 58 42,53 2466,50
1-15 32 37,50 1200,00 672,000 ,031*

Giivengen Disiplin Modeli 16 ve iizeri 58 49,91 2895,00

Ogretmen Etkililigi 1-15 32 42,53 1361,00 833,000 ,418
16 ve iizeri 58 47,14 2734,00

Kounin Modeli 1-15 32 39,53 1265,00 737,000 ,104
16 ve tlizeri 58 48,79 2830,00

Sosyal Disiplin Modeli 1-15 32 43,88 1404,00 876,000 ,617
16 ve tlizeri 58 46,40 2691,00

Davrams Degistirmel-15 32 44,45 142250 894,500 ,776

Modeli 16 ve tizeri 58 46,08 2672,50

TOPLAM 1-15 32 41,73 1335,50 807,500 ,309
16 ve tizeri 58 47,58 2759,50

*p<.05

Tablo 6’da goriildiigii iizere; smiftaki 6grenci sayisina gore siif yonetiminde istenmeyen
davranislara karsi kullanilan stratejilerin karsilagtirilmasi amaciyla Mann Whitney U testi
yapilmigtir. Siniftaki 6grenci sayisina gore sinif yonetiminde istenmeyen davraniglara karsi
kullanilan stratejilerin toplam puanina gére anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.
Giivengen Disiplin Modeli alt boyutu puaninin anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir
(p<.05). Bu farklilik 16 ve iizeri 6grenci lehinedir (p1-15=37,50; Wi6veiizeri=49,91). Gergeklik
Terapisi, Ogretmen Etkililigi, Kounin Modeli, Sosyal Disiplin Modeli, Davranis Degistirme
Modeli alt boyutu puanlarinin farklilik gdstermedigi tespit edilmistir (p>.05).

Okul oncesi Ogretmenlerinin simif yonetiminde istenmeyen davraniglara karsi kullandig
stratejileri belirleme 6l¢egi toplam puanlari ve alt boyutlarinin kaynastirma 6grencisi olup
olmamasina gére Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 7°de gosterilmistir.
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Tablo 7. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sinif Yénetiminde Istenmeyen Davranislara Karst Kullandigi Stratejileri
Belirleme Olgegi Toplam Puanlari ve Alt Boyutlarinin Kaynastirma Ogrencisi Olup Olmamasina Gére Mann
Whitney U Testi Sonuglari

Kaynastirma Sira U P
Ogrencisi N Sira Ortalamasi Toplam

Gergeklik Terapisi Var 26 43,31 1126,00 775,000 ,610
Yok 64 46,39 2969,00
Var 26 51,71 1344,50 670,500 ,150

Giivengen Disiplin Modeli Yok 64 42,98 2750,50

Ogretmen Etkililigi Var 26 43,31 1126,00 775,000 ,608
Yok 64 46,39 2969,00
Var 26 47,60 1237,50 777,500 ,624

Kounin Modeli Yok 64 44,65 2857,50

Sosyal Disiplin Modeli Var 26 42,42 1103,00 752,000 417
Yok 64 46,75 2992,00

Davranis Degistirme Modeli  Var 26 45,27 1177,00 826,000 ,957
Yok 64 45,59 2918,00

TOPLAM Var 26 49,52 1287,50 727,500 ,352
Yok 64 43,87 2807,50

Tablo 7°de goriildiigii lizere; sinifta kaynastirma 6grencisi olup olmama durumuna gore sinif
yonetiminde istenmeyen davraniglara karsi kullanilan stratejilerin karsilastirilmasi amaciyla
Mann Whitney U testi yapilmistir. Sinifta kaynastirma 6grencisi olup olmama durumuna gore
siif yonetiminde istenmeyen davranislara karsi kullandigi stratejilerin toplam puaninda
anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Gergeklik Terapisi, Giivengen Disiplin
Modeli, Ogretmen Etkililigi, Kounin Modeli, Sosyal Disiplin Modeli, Davranis Degistirme
Modeli alt boyut puanlarinin anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir (p>.05).

Okul oncesi ogretmenlerinin siif yonetiminde istenmeyen davranislara karsi kullandigi
stratejileri belirleme 6lgegi toplam puanlart ve alt boyutlarinin 6gretmenlerin ¢alistigi ile gore
Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 8’de gdsterilmistir.
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Tablo 8. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Smif Yonetiminde Istenmeyen Davranislara Kars1 Kullandig1 Stratejileri
Belirleme Olgegi Toplam Puanlar1 ve Alt Boyutlarinin Ogretmenlerin Calistigi {le Gére Mann Whitney U Testi
Sonuglari

Ogretmenlerin Sira Sira u P
Cahstig 1 N Ortalamasi Toplam

Gergeklik Terapisi Istanbul 51 46,99 2396,50 918,500 ,534
Istanbul dis1 39 43,55 1698,50
Istanbul 51 44,36 2262,50 936,500 ,636

Giivengen Disiplin Modeli  Istanbul dis1 39 46,99 1832,50

Ogretmen Etkililigi Istanbul 51 47,64 2429,50 885,500 ,369
Istanbul dis1 39 42,71 1665,50
Istanbul 51 46,25 2359,00 956,000 ,752

Kounin Modeli Istanbul dis1 39 44,51 1736,00

Sosyal Disiplin Modeli Istanbul 51 44,10 2249,00 923,000 ,507
Istanbul dis1 39 47,33 1846,00

Davrams Degistirme Modeli Istanbul 51 50,74 2587,50 727,500 ,028*
Istanbul dis1 39 38,65 1507,50

TOPLAM Istanbul 51 46,13 2352,50 962,500 794
Istanbul dis1 39 44,68 1742,50

*p<.05

Tablo 8’de goriildiigii lizere; dgretmenlerin calistigr ile gore siif yonetiminde istenmeyen
davraniglara kars1 kullanilan stratejilerin karsilagtirllmasi amaciyla Mann Whitney U testi
yapilmistir. Ogretmenlerin galistifl ile gore simif yonetiminde istenmeyen davramislara karsi
kullanilan stratejilerin toplam puaninda anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.
Davranis Degistirme Modeli alt boyutu puaninin anlamli bir farklilik gosterdigi tespit
edilmistir (p<.05). Bu farkliik Istanbul ili lehinedir (Wistanbu=50,74; Wistanbuldisi =38,65).
Gergeklik Terapisi, Giivengen Disiplin Modeli, Ogretmen Etkililigi, Kounin Modeli, Sosyal
Disiplin Modeli alt boyutu puanlarinin farklilik gostermedigi tespit edilmistir (p>.05).

Sonuc ve Oneriler

Okul oncesi Ogretmenlerinin smif yonetiminde istenmeyen davraniglara karsi kullandig
stratejileri belirlemeye yonelik yapilan bu arastirmaya gore;

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetiminde istenmeyen davraniglara karsi kullandigi
stratejiler 6gretmenlerin yasina gore anlamli farklilik gdstermemektedir. Yasar Ekici, Glinhan
ve Anilan (2017) tarafindan yapilan c¢aligmada, Ogretmenlerin yasina gore bir fark
bulunmamistir. Bu arastirmanin sonucuyla yapilan arastirmanin sonucu uyusmaktadir.
Ogretmenlerin simf ydnetiminde istenmeyen davramiglara karst kullandigi stratejilerde yas
degiskeninin disinda baska degiskenler (mizag, tiikenmislik, motivasyon, ogrencilerin
ozellikleri vb.) de etkili olabilir.

Dinger ve Akgiin’iin (2015) yaptig1 ¢alismada 413 okul 6ncesi 6gretmeninin sinif yonetimi
becerileri incelenmistir. 25 ve {istli yaslarla karsilastirildiginda 20-24 yas 6gretmenlerin en
disiik smif yonetimi becerileri oldugu bulunmustur. Bu arastirmanin sonucuna gore, yas
yiikseldik¢e smif yonetimi becerilerinin arttigi goriilmiistiir. Ayrica Giiner (2010) ise, 379
ogretmen ile yiirlttiigi arastirmada 45 yas ve daha gen¢ olan O6gretmenleri sinif yonetim
becerileri puanlarinin 46 ve iistli 6gretmenlerin sinif yonetim becerileri puanlarindan ytiksek
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oldugunu bulmustur. Bu aragtirmalarin sonucuyla yapilan arastirmanin sonucu ¢elismektedir.
Bu durum yapilan arastirmayla bu arastirmalarin yas degiskeninin kategorilerinin farkl
araliklara ayrilmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Okul oncesi ogretmenlerinin sinif yonetiminde istenmeyen davranislara karsi kullandigi
stratejilerin alt boyutlar1 incelendiginde &gretmenlerin yasina gore Ogretmen Etkililigi alt
boyutunda 31 ve iizeri yas lehine anlamli bir farklilik gostermistir. Okul Oncesi
ogretmenlerinin smif yonetiminde istenmeyen davraniglara karsi kullandig1 stratejiler
Ogretmenlerin yasina gore Gergeklik Terapisi, Giivengen Disiplin Modeli, Kounin Model,
Sosyal Disiplin Modeli, Davranis Degistirme Modeli alt boyutu puanlarinin farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Ogretmen Etkililigi alt boyutunun 31 ve iizeri yas lehine
anlamli ¢ikmasinin nedenleri arasinda yas1 daha kiigiik olan 6gretmenlerin s6zel yonergeler
ve Ogiitler kullanma yerine farkli stratejiler kullanma egiliminde olmasindan kaynaklanabilir.

2. Okul oncesi 0gretmenlerinin sinif yonetiminde istenmeyen davraniglara karsi kullandigi
stratejiler 6gretmenlerin 6grenim durumuna gore anlamli farklilik gostermemistir. Yasar
Ekici, Gilinhan ve Anilan (2017), tarafindan devlet ve 6zel okul 6ncesi egitim kurumlarinda
gorev yapmakta olan 300 okul dncesi 0gretmeni ile yapilan ¢calismada 6gretmenlerin 6grenim
durumlarina goére bir fark bulunmamistir. Dinger ve Akgiin (2015), okul O&ncesi
ogretmenlerinin sinif yonetimi becerilerini 6lgmek i¢in bir dlgek gelistirmeyi amaglayan
caligmada 413 okul &ncesi dgretmeninin smmif ydnetimi becerileri incelenmistir. Ogrenim
durumuna gore (lisans ve yiiksek lisans olma durumuna gore) fark bulunmamistir. Sucuoglu,
Unsal ve Ozokgu’nun (2004) yaptigi calisma, ilkdgretim okullarinda kaynastirma siniflarinda
calisan 0gretmenlerin onleyici sinif yonetimi becerilerini degerlendirmeyi amaglayip bir 6zel
ve bir devlet okulundan toplam 59 6gretmen ile yiiriitiilmiistiir. Ogrenim durumuna gore bir
farklilik olmadigmni belirtmistir. Turla, Tezel Sahin ve Avcr’nin (2001) yiirtittigi 440 okul
Oncesi 0gretmeni ile yapilan ¢alismaya gore, 6grenim durumuna gore bir fark bulunmamastir.
Gezgin’in (2009) yiiriittiigli arastirmada, okuloncesi 6gretmenlerinin siniflarinda kullandiklar
siif yonetimi stratejileri kullanma sikliklar1 arasinda mezun olunan son 6gretim kurumu
bakimindan anlamli bir fark olmadig tespit edilmistir. Bu aragtirmalarla yapilan aragtirmanin
sonucu desteklenmektedir. Bu durum mezun olunan programlarin benzer formasyon
derslerini vermesinden kaynaklaniyor olabilir.

Yesilyurt ve Cankaya (2008), Elazig il merkezinde 2006-2007 akademik yilinda tesadiifi
ornekleme yontemiyle secilmis 225 Ogretmen ile yaptiklart aragtirmada oOn lisans
mezunlarinin sinif yonetimi becerilerinin lisans mezunlarindan daha yiiksek oldugunu
bulmustur. Denizel Giiven ve Cevher (2005), 2004-2005 egitim-6gretim yilinda Denizli il
merkezinde resmi ve O6zel okullarda gorev yapan 93 okul Oncesi 0gretmeni ile yapilan
caligmaya gore; 6grenim durumuna gore okul 6ncesi ve cocuk gelisimi 6n lisans mezunlar
lehine anlamli bir fark bulunmustur. Sadik ve Dikici Sigirtmag’in (2016) Adana ilinde 145
okul Oncesi Ogretmeni ile yiirlittiigli caligmada, lisans ve On lisans mezunlar1 arasinda 6n
lisans lehine anlamli fark bulunmustur. Bu arastirmalarin sonuglari yapilan arastirmanin
sonuglartyla ¢elismektedir.

Ogretmenlerin 6grenim durumlarina gore smf yonetiminde istenmeyen davranislara karsi
kullandig1 stratejilerin Gergeklik Terapisi, Giivengen Disiplin Modeli, Ogretmen Etkililigi,
Kounin Modeli, Sosyal Disiplin Modeli, Davranig Degistirme Modeli alt boyut puanlarinin
anlaml bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

3. Okul oncesi 6gretmenlerinin sinif yonetiminde istenmeyen davraniglara karsi kullandig:
stratejiler 6gretmenlerin kidemine gore anlamli bir farklilik géstermemistir. Denizel Giiven
ve Cevher (2005); Turla, Tezel Sahin ve Avci (2001); Gezgin (2009) tarafindan yapilan
aragtirmalarda da smif yoOnetimi stratejilerinde 6gretmenlerin kidemine gore anlamli bir
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farklilik bulunmamigstir. Bu durum meslege yeni baslayan &gretmenlerin ¢agdas egitim
metotlariyla zenginlestirilmis bir egitim almalar1 ve bu sayede etkili simif yonetimi
stratejilerine hakim olmalarinin; meslekte uzun yillarin1 gecirmis olan 6gretmenlerin ise
edindikleri tecriibeleri kullanarak etkili sinmif yonetimi stratejilerini kullanmalarinin sonucu
olabilir.

Dinger ve Akgiin (2015); Yasar Ekici, Giinhan ve Anilan (2017); Yesilyurt ve Cankaya
(2008); Giiner (2010); Sadik ve Dikici Sigirtmag (2016) tarafindan yapilan arastirmalarda ise,
siif yonetimi stratejilerinde 6gretmenlerin kidemine gore anlamli farkliliklar bulunmustur.
Ogretmenlerin ¢aligma yillar1 arttikga sinif yonetimi puanlarinin da arttigi bulunmustur. Bu
caligmalarin sonuglar1 yapilan calismanin sonucuyla celismektedir. Bu durum yapilan
aragtirmayla bu aragtirmalarin kidem degiskeninin kategorilerinin farkli araliklara
ayrilmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Ogretmenlerin meslekte calisma siirelerine gore sinif yonetiminde istenmeyen davranislara
kars1 kullandig1 stratejilerin Ogretmen Etkililigi ve Davranis Degistirme Modeli alt boyutlari
puanlarimin anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bu farklilik 6 ve tizeri yil
lehinedir. Gergeklik Terapisi, Giivengen Disiplin Modeli, Kounin Modeli, Sosyal Disiplin
Modeli alt boyutu puanlarinmn farklilik gdstermedigi tespit edilmistir. Ogretmen Etkililigi ve
Davranis Degistirme modellerinde kideme gore anlamli farklilik ¢ikmasinin nedeni
mesleginde daha uzun yillar ¢alismis olan Ogretmenlerin simif yonetiminde sozel ve
davranise1 stratejileri daha fazla kullanmalari olabilir.

4. Okul oncesi 6gretmenlerinin sinif yonetiminde istenmeyen davranislara karsi kullandigi
stratejiler 6gretmenlerin ¢alistigi kurumun tiirtine gore anlamli bir farklilik géstermemistir.
Yasar Ekici, Giinhan ve Anilan (2017); Sucuoglu, Unsal ve Ozokcu (2004) tarafindan yapilan
caligmalara gore Ogretmenlerin c¢alistiklar1 kurum tilirtine goére anlamli bir farklilik
bulunmamuistir. Bu ¢aligmalarin sonuglar1 yapilan ¢aligmanin sonucuyla uyusmaktadir.

Ogretmenlerin ¢alistig1 kurumun tiiriine gore, siif yonetiminde istenmeyen davranislara karsi
kullandig stratejilerin Gergeklik Terapisi, Giivengen Disiplin Modeli ve Davranis Degistirme
Modeli alt boyutlart puanlarmin anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bu farklilik
Gergeklik Terapisi ve Davranis Degistirme Modeli i¢in 6zel okul lehinedir. Bu duruma
bakilarak 6zel okullarda gorevli olan 6gretmenlerin sinif yonetiminde problemlerin temeline
inerek davranigg1r yollarla problemi ¢ézme egilimi gosterdikleri sdylenebilir. Giivengen
Disiplin Modeli i¢in devlet okulu lehinedir. Kurallar1 6gretmenin belirleyip Ogrencilerin
davraniglarini etkili 6grenmeye ortam hazirlayacak sekilde degistirmeye calisan Giivengen
Disiplin Modeli’nin devlet okullarinin lehine ¢ikmasi kalabalik siniflarda 6gretmen
otoritesinin hakim oldugu smif ydnetimi stratejilerinin kullanildigini gosterebilir. Ogretmen
Etkililigi, Kounin Modeli, Sosyal Disiplin Modeli alt boyutu puanlarinin farklilik
gostermedigi tespit edilmistir.

5. Okul oncesi 6gretmenlerinin sinif yonetiminde istenmeyen davranislara kars: kullandigi
stratejiler 08retmenlerin 6gretmenlik statiistine gore anlamli bir farklilik géstermemektedir.

Yasar Ekici, Glinhan ve Anilan (2017) tarafindan 300 okul 6ncesi dgretmeni ile yapilan
calismada, 6gretmenlerin kadro durumlarina goére anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu
caligmanin sonucu yapilan ¢alismanin sonucuyla uyusmaktadir. Bu durum kadrolu ve diger
ogretmenlerin benzer egitim almis olmalarindan kaynaklaniyor olabilir.

Dinger ve Akgiin (2015) tarafindan 413 okul Oncesi &gretmeni ile yapilan arastirmada
kadrolu 6gretmenlerin sdzlesmeli ve {icretli olan 6gretmenlerden daha yiiksek sinif yonetimi
becerileri oldugu bulunmustur. Bu c¢alismanin sonucu yapilan ¢alismanin sonucuyla
celismektedir.
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Ogretmenlerin dgretmenlik statiisiine gore sinif ydnetiminde istenmeyen davranislara karsi
kullandig: stratejilerin Gilivengen Disiplin Modeli alt boyutu puaninin anlamli bir farklilik
gosterdigi tespit edilmistir. Bu farklilik kadrolu 6gretmenlerin lehinedir. Bu durum kadrolu
olan Ogretmenlerin kendilerini glivende hissederek otoriter tutum sergilemelerinden
kaynaklaniyor olabilir. Gergeklik Terapisi, Ogretmen Etkililigi, Kounin Modeli, Sosyal
Disiplin Modeli, Davranis Degistirme Modeli alt boyutu puanlarinin farklilik gostermedigi
tespit edilmistir.

6. Okul oncesi O6gretmenlerinin sinif yonetiminde istenmeyen davraniglara karsi kullandigi
stratejiler sinifta bulunan gocuk sayisina gore anlamli farklilik gostermemektedir. Yasar
Ekici, Giinhan ve Anilan (2017); Denizel Giiven ve Cevher (2005); Sadik ve Dikici Sigirtmag
(2016) tarafindan yapilan arastirmalarda 6gretmenlerin sinif yonetimi stratejilerinde sinifta
bulunan 6grenci sayisina gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Bu arastirmalarin
sonuglar1 yapilan arastirmanin sonucuyla uyusmaktadir. Ogrenci sayisina gore anlamli bir
farklilik gostermemesinin nedeni sinif yonetimi stratejilerine hakim olan 6gretmenlerin sinif
mevcudunun az ya da ¢ok olmasindan etkilenmemesi olarak yorumlanabilir.

Dinger ve Akgilin (2015); Yal¢inkaya ve Tonbul (2002) tarafindan yapilan arastirmalarda
Ogrenci sayisinin az veya fazla olmasi durumuna gore karsilastirma yapildiginda 6grenci
sayisinin fazla olmasi durumu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu arastirmalarin
sonuclar1 yapilan aragtirmanin sonucuyla ¢elismektedir.

Smiftaki 6grenci sayisina gore sinif yonetiminde istenmeyen davraniglara karsi kullanilan
stratejilerin Giivengen Disiplin Modeli alt boyutu puanmin anlamh bir farklilik gosterdigi
tespit edilmistir. Bu farklihk 16 ve iizeri 6grenci lehinedir. Ogretmen otoritesinin hakim
oldugu Giivengen Disiplin Modeli mevcudun kalabalik oldugu siniflarda kolaylastirici bir rol
iistlenebilir. Gergeklik Terapisi, Ogretmen Etkililigi, Kounin Modeli, Sosyal Disiplin Modeli,
Davranis Degistirme Modeli alt boyutu puanlarinin farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

7. Okul oncesi 6gretmenlerinin sinif yonetiminde istenmeyen davranislara karst kullandig
stratejiler sinifta kaynastirma o6grencisi bulunup bulunmadigina goére anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Sadik ve Dikici Sigirtmac (2016) tarafindan yapilan arastirmada,
kaynastirma egitimi olma durumuna gore anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir. Bu
arastirmanin sonucu yapilan arastirmanin sonucuyla uyusmaktadir. Kaynastirma siirecinin
uygun isletilip gerekli planlamalarin yapilmasi sonucunda simifta kaynastirma 6grencisinin
bulunmasi 6gretmenin sinif yonetimi stratejilerini etkilemeyebilir.

Sinifta kaynastirma 6grencisi olup olmama durumuna gore smif yonetiminde istenmeyen
davranislara kars1 kullandigi stratejilerin Gergeklik Terapisi, Giivengen Disiplin Modeli,
Ogretmen Etkililigi, Kounin Modeli, Sosyal Disiplin Modeli, Davranis Degistirme Modeli alt
boyut puanlarinin anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

8. Okul oncesi 6gretmenlerinin sinif yonetiminde istenmeyen davranislara kars: kullandigi
stratejiler 6gretmenlerin gorev yaptigi ile gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.
Ogretmenlerin simf ydnetiminde istenmeyen davramislara karsi kullandigi stratejilerde il
degiskeninin disinda baska degiskenler (mizag, tiikenmislik, motivasyon, ogrencilerin
ozellikleri vb.) de etkili olabilir.

Ogretmenlerin calistig1 ile gore siif yonetiminde istenmeyen davranislara karsi kullanilan
stratejilerin Davranig Degistirme Modeli alt boyutu puaninin anlamh bir farklilik gosterdigi
tespit edilmistir. Bu farklilik Istanbul ili lehinedir. Bu durum Istanbul’da niifusun fazla
olmasina bagl olarak sinif mevcutlarinin ¢ok yiiksek olmasi nedeniyle dgretmenlerin sinif
yonetiminde 0diill ve ceza yontemine sikca bagvurmalarindan kaynaklaniyor olabilir.
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Gergeklik Terapisi, Giivengen Disiplin Modeli, Ogretmen Etkililigi, Kounin Modeli, Sosyal
Disiplin Modeli alt boyutu puanlarinin farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

Oneriler

Kurum ve kuruluslara yonelik oneriler

Bu arastirmada Ogretmen Etkililigi ve Davranis Degistirme Modeli alt boyutlarinda
tecriibeli 6gretmenler lehine anlamli farklilik bulunmustur. Bu sonugtan yola ¢ikarak
gbreve yeni baglayan ve geng 0gretmenlerle ileri yastaki ve deneyimli 6gretmenler bir
araya getirilerek deneyimlerinin paylasilmasi ve aktarilmasi 6nerilmektedir.

Bu calismada Gergeklik Terapisi ve Davranis Degistirme Modeli i¢in 6zel okullarda
calisan Ogretmenlerin lehine; Giivengen Disiplin Modeli i¢in devlet lehine fark
bulunmustur. Bu sonugtan yola ¢ikarak devlet okullar1 ve 6zel okullarda ¢alisan okul
oncesi Ogretmenlerin smif yonetimi ile ilgili ortak bir calisma yliriitmesi
onerilmektedir.

Uygulayicilara yonelik oneriler

Ogretmenlerin etkili smif yonetimi stratejilerini gelistirici e@itim ve seminerlere
katilmas1 onerilmektedir.

Ogretmenlerin etkili simf yonetimi stratejilerini kullanirken 6grencilerin gelisimsel
ozelliklerini ve bireysel ihtiyag¢larini g6z dniinde bulundurmalari 6nerilmektedir.

Arastirmacilara yéonelik éneriler

Bu c¢alismada 90 kisiyle calistlmistir. Farkli kesimlerden daha fazla katilimciya
ulagilarak ayni arastirmanin tekrarlanmasi onerilmektedir.

Bu caligma sadece nicel arastirma yontemini kullanmistir. Nicel ve nitel arastirma
yontemleri kullanilarak daha kapsamli ve derinlemesine bir arastirma yapilmasi
onerilmektedir.

Bu ¢alismada yas, 6grenim durumu, kidem, kurum tiirii (6zel-devlet), 6gretmenlik
statiisii, 6grenci sayisi, sinifta kaynastirma 6grencisi olup olmama durumu ve ¢aligilan
il degiskenleri ele alinmustir. Farkli degiskenler kullanilarak ayni arastirmanin
tekrarlanmasi1 onerilmektedir.

Okul oOncesi Ogretmenlerin sinif yOnetimi stratejilerini etkileyen faktorlerin neler
oldugu 6nerilmektedir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin siif yonetimi stratejilerinin  ¢ocuklarin gelisimine
etkilerinin incelenmesi 6nerilmektedir.

Farkl1 brans Ogretmenleri ile okul Oncesi Ogretmenlerinin simif yonetiminde
farkliliklar olup olmadigimi gérmek amaciyla okul Oncesi Ogretmenleri ile diger
branglardaki 6gretmenlerin sinif yonetiminde istenmeyen davranislara karsi kullandigi
stratejiler belirlenerek karsilagtirmali bir inceleme yapilmasi dnerilmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

Preschool education is the first educational institution that supports children to gain positive
behaviors. The quality of education which supports positive behaviors, motivation and
interest of students depends largely on the quality of classroom management. Classroom
management is to provide and maintain a suitable context for effective education while
planning classroom, time, teaching methods, and teacher-child interactions. the five sub-
groups of classroom management are physical order, instructional management, time
management, communication, and behavior management. There are different discipline
models that teachers use. These are Reality Therapy, Assertive Discipline Model, Teacher
Effectiveness, Kounin Model, Social Discipline Model, and Behavior Modification Model.

Challenging behaviors are repetitive behaviors that interrupt learning and social interactions.
In order to deal with these undesirable behaviors, teachers use various strategies such as
effective listening and trying to understand antecedent of the behavior, ignoring, warning,
making changes in the program and physical order, speaking with the child, being a role
model, communicating with the family and school manager, use of punishment and reward.

The purpose of this research is to examine the strategies preschool teachers use to prevent
challenging behaviors in classroom management. In accordance with the purpose, whether
there is a significant difference between the classroom management strategies of preschool
teachers to deal with challenging behaviors according to teachers’ age, educational status,
seniority, type of institution they work in, teaching status, class size, presence or absence of
children with special needs in the classroom and the city they work in is examined.

Method

In accordance with this purpose, whether there is a significant difference between the
classroom management strategies of preschool teachers to deal with challenging behaviors
according to teachers’ age, educational status, seniority, type of institution they work in,
teaching status, class size, presence or absence of children with special needs in the
classroom and the city they work in, the relational screening model has been used. The data is
collected from 90 preschool teachers via Determining the Strategies of Preschool Teachers to
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Deal with Challenging Behaviors in Classroom Management Scale developed by Keles
(2015). It is a Likert type of scale which involves 6 factors and 30 items. The sub-scales of
the scale are Reality Therapy, Assertive Discipline Model, Teacher Effectiveness, Kounin
Model, Social Discipline Model, and Behavior Modification Model. It is a valid and reliable
scale.

The data is collected from 90 preschool teachers through the internet. Data is analyzed via
statistical packet program. Non-parametric tests are conducted due to the abnormal
distribution of the data. Mann Whitney U test is conducted to see whether there is a
significant difference between the classroom management strategies of preschool teachers to
deal with challenging behaviors according to teachers’ age, seniority, type of institution they
work in, teaching status, class size, presence or absence of children with special needs in the
classroom and the city they work in. Kruskal Wallis test is conducted to see whether there is a
significant difference between the classroom management strategies of preschool teachers to
deal with challenging behaviors according to teachers’ educational status.

Results and Discussion

As the results of statistical analysis made on total points, there is no statically significant
difference in the strategies preschool teachers use to prevent challenging behaviors in
classroom management according to their age, educational status, seniority, type of institution
they work in, teaching status, class size, presence or absence of children with special needs
and the city they work in. When the analysis made on subscales, according to age of the
teachers, there is a statically significant difference in Teacher Effectiveness subscale in favor
of the age of 31 and above, but there is no statistically significant difference in other
subscales. According to the educational status of teachers, there is not a statically significant
difference in any subscales. According to the seniority of teachers, there is a statically
significant difference in Teacher Effectiveness and Behavioral Modification Model subscales
in favor of 6 years and above, but there is no statistically significant difference in other
subscales. According to the type of institution teachers work in, there is a statically
significant difference in Reality Therapy and Behavior Modification Model subscales in
favor of the private preschool and in Assertive Discipline Model subscale in favor of the state
preschool, but there is no statistically significant difference in other subscales. According to
the teaching status of teachers, there is a statically significant difference in Assertive
Discipline Model subscale in favor of the permanent teachers, but there is no statistically
significant difference in other subscales. According to the class size, there is a statically
significant difference in Assertive Discipline Model subscale in favor of 16 and above
students, but there is no statistically significant difference in other subscales. According to
the presence or absence of children with special needs in the classroom, there is not a
statically significant difference in any subscales. According to the city teachers work in, there
is a statically significant difference in Behavior Modification Model subscale in favor of
Istanbul, but there is no statistically significant difference in other subscales. The findings are
discussed in the framework of the relevant literature.

97



	0. içindekiler.pdf
	1. Güngör ve Kalburan 1 (2).pdf
	2. Ceylan,Kahraman ve Ak son.pdf
	3. Özyürek vd,son.pdf
	4. Yalçın ve Uzun,son.pdf
	5. Cangı vd, 2018.pdf
	6. Dönmez vd, 2018.pdf

