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Oz

Cocuklar oyunlarinda risk alarak, ihtiyaclari olan heyecan ve bilinmezligi kesfederek, limitlerini, neleri
yapabileceklerini ve yapamayacaklarini, bircok seyin giivenli olup olmayacagimi Ogrenebilirler. Ancak
¢ocuklarin riskle kargilasma ozgirliiklerinde aileler belirleyici bir rol dstlenmektedir. Bu nedenle bu
arastirmada, ¢ocuklarin risk algilarini ailelerin tutumlart baglaminda incelemek amaciyla, 4-5 yas grubundaki
okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 30 (13 kiz-17 erkek) ¢ocugun risk algisi yar1 yapilandirilmig goriisme
formu ile ¢ocuklarin ¢izimlerinden yararlanilarak incelenmistir. Ayrica aile tutumlarimi belirlemek igin Ebeveyn
Tutum O6lcegi 54 ebeveyne (30 anne ve 24 baba) uygulanmustir. Arastirma sonucunda, ailelerin genel olarak
demokratik tutum sergilemelerine karsin, ¢ocuklarin en ¢ok aileleri ve dgretmenleri tarafindan agik alanlarda
olabilecek tehlikeler tarafindan uyarildiklar1 bulunmustur. En ¢ok riskli gordiikleri yerlerin acik alanlar oldugu
ve diisme ya da yaralanmalardan korktuklari ortaya ¢ikmaktadir. Ozetle, ¢ocuklarin ifadelerinde de yer alan
riskli oyun igerikleri (yliksekten kayma, itis-kakis oyunu gibi) onlarin oyunlariin dogal bileseni oldugundan
dolayi, bu tiir oyunlarin ailelerin tutumlarinin ne kadar demokratik olarak nitelendirilmis olsa dahi, ¢ocuklarin
oyun oynarken risk almalarinda kisitlayici bir rol oynadig: diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: risk, riskli oyun, ebeveyn tutumlari, erken ¢ocukluk dénemi
Abstract

Children can take risks in their play, discover the excitement and uncertainty they need, find out their limits,
what they can do/do not and whether many things they can't do for their safety. However, the attitudes of
parents could play an important role for how children’s freedom to face risk in play. Therefore, in this study, in
order to investigate children’s perception of risk and risky play in the context of parents’ attitudes, semi-
structured interview form and drawings of 30 (13 girls-17 boys) children who attending early childhood
education institutions in 4-5 years’ age group were applied. In addition, parental attitude scale was administrated
for 54 parents (30 mother and 24 father). The results of the study showed that although the parents generally
have a democratic attitude, it is seen that children are warned mostly for dangers by their parents and teachers in
the outdoor areas. Besides, they consider the most risky places are in the outdoor of their school becasue they
are afraid of falls and injuries. In summary, since the risky play content (such as sliding from great heights,
rough-tumble play) included in children's expressions is a natural component of their play, it is assumed that
these risky plays are generally restricted by their parents even if their attiudes are mostly defined democratic.

Key words: risk, risky play, attitudes of parents, early childhood
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Riskli oyun, ¢ocuklarin yeni beceriler 6grenebilecekleri, daha 6nce yapmadiklar: bir seyleri
deneyimleyebilecekleri, yapabileceklerini test ettikleri ve bu deneyimler ile yaparak
yasayarak Ogrendikleri eglenceli, ayn1 zamanda fiziksel olarak zarar goérme olasilig1 olan
aktivitelerin timii olarak tanimlanabilir (Ball, 2002; Sandseter, 2007, 2009a, 2009b;
Stephenson, 2003). Bu nedenle cocuklarin oyunlarindaki riskin, onlarin gelisimlerini ve
ozerkliklerini kazanabilmelerinde onemli bir yeri vardir. Ancak, bir¢ok oyun alani
tasarlanirken cocuklarin ihtiyaglart ve gelisimlerinden daha ¢ok giivenlikleri 6n planda
tutulmaktadir (Little ve Eager, 2010). Tirkiye’de birgok agik alan oyun alanlarinin ¢gocuklarin
riskli oyun oynamalari i¢in uygun olmadigini ve genel olarak bu alanlarin geleneksel park
tirline ait olmasina baglhh olarak c¢ocuklarin riskli oyun tiiriiniin desteklenmedigi
goriilmektedir (Banko, Akdemir, Gemici-Kosar ve Sevimli-Celik, 2018). Cocuklarin oyun
alanlarindaki riskleri azalttikga oyun deneyimlerinin ilgi ¢ekici ve gelisimsel olarak zorlayici
olmalarinin da azalmakta oldugu bilinmektedir (Little ve Eager, 2010). Oyundaki uygun risk
miktarlari, ¢ocuklara ¢evrelerinde arastirma yapma ve deney yapma, biitiinsel gelisimine
katkida bulunma firsati sunmaktadir (Ball, 2002; Greenfield 2004; Mitchell, Cavanagh ve
Eager, 2006). Cocuklar gelismekte olan yeterliliklerini test etmeye ve risk iceren zorlu
oyunlart deneyimlemeyi istek ve ihtiya¢ duyarlar (Ball, Gill ve Spiegal, 2008; Green ve Hart,
1998; Pellegrini ve Smith 1998; Stephenson, 2003). Asir1 korumacilik ile ¢ocuklarin
Ozgiirlikklerinin kaybolmasi daha fazla riskli duruma diismelerine yol agtig1 diistiniilmektedir
(Bundy vd., 2009; Ungar, 2009). Giivenlik konusundaki artan vurgu, ¢ocuklarin saglikli risk
alma ve dolayisiyla oyun oynama, O0grenme ve gelisme firsatlarini sinirlamaktadir (Ball,
2002; Bundy vd., 2009; New, Mardell ve Robinson 2005). Oyun sirasinda risk alabilen
cocuklarin problem ¢dzme becerileri ve sosyal yetkinliklerinin gelistigi gézlemlenmektedir
(Christensen ve Mikkelsen, 2008). Bunun yani sira, riskli durumlar1 yonetmek ve zorluklarla
miicadele etmeyi Ogrenmek (Mitchell, Cavanagh ve Eager, 2006), cocuklarin kendi
yargilarina ve yeteneklerine giivenmelerine, siirliliklarini kabul etmelerine, eylemlerinin
sonuclarint anlamalarina, o©zerklik kazanmalarina ve sagliklarint korumalarina firsat

vermektedir (Lester ve Russell, 2008; Solly, 2015).
Risk ve Riskli Oyun

Yetiskinlerin heyecan duymak i¢in yaptiklari riskli aktiviteler gibi ¢ocuklar da heyecan
duyacaklar1 oyunlar1 oynamak isterler (Sandseter, 2010). Riskli oyunun riskli olma niteligini
iki risk 6zelligi ile belirlenmistir; bunlar gevresel ve bireysel 6zelliklerdir (Sandseter, 2009a).
Cevredeki riskli oyunu artiran 6zelliklerin tanimlanmasi ve yiiksekligi, dikligi, zorlugunu
iceren Ozellikler ¢evresel 6zellikler; oyunun sahip oldugu riskleri daha {ist seviyeye ¢ikaran
zorluk seviyesini arttiran 6zellikler ise bireysel ozellikler olarak ifade edilebilir (Sandseter,
2009a). Ornegin, agaclarin tepesine tirmanmak, zor zeminlerde araba yarist yapmak ve
yetigkinlerin gbzetimi olmadan kesif yapmak riskli oyun kategorilerine girmektedir
(Sandseter 2007,2009a). Cocuklarin risk almalar1 anlik sonu¢ elde etmelerine karsi
gelistirdikleri duyarhilikla iliskilidir (Mitchell, Schoel ve Stevens, 2008) ve siirekli olasi
olumsuzluklart g6z ardi1 ederek olumlu sonuglarin beklentisine odaklanarak yaptiklart
davraniglari igerir (Galvan, Hare, Voss, Glover ve Casey, 2007; Gardner ve Steinberg, 2005).
Yaralanma riski olmayan ve saglikli risk alma bi¢imi ¢ocuk oyun alanlarinda, ¢ocuklara
kendi yeterliliklerinin sinirlarin1 genisletme firsatlar1 sunar. Bu sayede cocuklar yeni beceriler
ogrenebilir, kendi yapabileceklerini test ederek deneyim kazanabilirler (Sandster, 2007,
2009a, 2009b). Cocuklar fiziksel gelisim alaninda temel motor becerileri gelistirerek
kendilerine ve yapabildiklerine olan giivenlerinin artmasi sonucunda fiziksel olgunluklarini
ve aktiviteye katilimlarini arttirabilmektedir (Stodden vd., 2008). Cocuklarin asir1 giivenli
ortamlarda bulunmalar1 potansiyel riski tanimlamalarinda zorluk yagamalarina neden olabilir
(Ball, 2002). ilk olarak cocuklar asamali olarak riskli zorluklar reddettiklerinde riskleri
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tanimlamayi, yonetmede (Bundy vd., 2009) ve bu duruma karsi giiven gelistirmeleri
konusunda daha az firsata sahiptitler (Stephenson, 2003). Ikincisi, gocuklarm asir1 giivenli bir
ortamda sikilmalarina ve dolayisiyla uygun olmayan riskler aramalarina sebep olabilmektedir
(Stephenson 2003). Son olarak, fiziksel agirlikli oyunlarda, risk altinda olan asir1 kilolu
cocuklar ve kilolar1 nedeniyle saglik problemlerinin ortaya ¢ikmasi durumundan dolay1 risk
altinda olabilmektedir (Hart, 2002). Cocuklarin riskli oyuna katilirken, bedensel ve sozlii
olarak ifade edilen g¢esitli duygularini arastiran Sandseter (2009c) g¢ocuklarda nese ve
korkunun ¢ogu zaman ayni anda mevcut oldugunu goézlemlemistir. Ayrica korkmus ve
endiseli yliz ifadeleri ¢ogu zaman c¢ocuklarin oyunu ¢ok riskli olarak algiladiklarini ve
duygularmin saf korkuya doniistiigiini gosteren ilk gostergeler oldugu belirlemistir
(Sandseter, 2009). Buna karsin, ¢ocuklar acgisindan riskli oyunu arastiran Stephenson (2003),
arastirmasi sirasinda 4 ay boyunca okul oncesi merkezini farkli zamanlarda ziyaret ederek
gozlem, video kayitlar1, aileler ve ¢ocuklarla goriismeler yaparak 4 yas grubu ¢ocuklarin
perspektifinden neleri riskli, korkutucu veya zorlayici gordiiklerini anlamak amaciyla ¢alisma
yapmistir. Aragtirmasi sonucunda c¢ocuklarin riskli oyun olarak gordiikleri aktivitelerin
kayma, sallanma, tirmanma ve bisiklet siirme gibi yogunlukla disarda yapilan etkinlikler
oldugunu ortaya ¢gikarmistir (Stephenson, 2003). Ayrica ¢cocuklarin riskli oyun oynarken daha
cok giildiiklerini, eglendiklerini, 6zellikle riskli hareketlerde bulunduklarinda nese icinde
olduklar1 gozlemlemistir (Stephenson, 2003). Riskli oyunu algilama g¢esitli faktorlerle
aciklanabilir. Kiiltiirel perspektiften risk olarak tanimlanan bazi erken ¢ocukluk uygulamalari,
bir digerinde saglikli gocuk bakimi veya egitim uygulamalari olarak kabul edilebilir. Ornegin,
Iskandinav iilkelerindeki cocuklarin uzun siire disarida dolasmalarmna izin verilmesi veya
Italya’da Reggio Emilia egitim miifredat: uygulanan bir okulda 5 yasindaki ¢ocuklarn sicak
corbay1 kaselerine doldurmalar1 ya da 4 yasindaki bir cocugun sinif tavanina bagli merdiven
ile iist basamaklarina tirmanmasi risk olarak tanimlanabilir. Bu uygulamalar, Isvegli,
Norvegli ve Danimarkali meslektaslari gibi Italyan egitimcilerin de bir ¢ocugun kaza
gecirmesi durumunda olas1 davalar konusunda Amerikalilara gore daha az endise
duyduklarimi gostermektedir. Oyunlarinda risk alarak oynayan cocuklarin gelismekte olan
motor ve elestirel diisiinme becerilerini test eden fiziksel aktivitelere katilma hakkina sahip
olduklarint ve cocuklarin 6z denetim becerilerinin gelistirdigini diisinmektedirler (New,
Mardell ve Robinson,2005). Cocuklarda yaralanmalarin onlenmesine iliskin en etkili
alinabilecek yontemler arasinda miidahale yer aldigi disiiniilmektedir (Harker ve Moore,
1996). Giderek daha tahmin edilemez bir kiiresel toplumda ¢ocuklarn, ailelerin ve
ogretmenlerin karsilastig1 bircok zorluk géz oniine alindiginda, ¢ocuklar glivende tutmanin
en 1yl yolunun yetigkinler olarak kendi adina daha fazla risk almamaya neden olmaktadir
(New, Mardell ve Robinson, 2005). Bu durumda da aile tutumlarinin ¢ocuklarin risk alma
durumlart tizerindeki etkin faktorler arasinda oldugu goriilmektedir.

Ailelerin Riske Karsi Tutumlart

Yetiskinlerin glinliik riske tolerans gosterme Seviyesi ¢ocuklarin yasamlarini  ve
deneyimlerini etkilemektedir (Scott, Jackson ve Backett-Milburn, 1998). Mevcut riskten
korunma ortaminda, cocuklarin giivenligine dair artan korku, oyun deneyimlerinin
kisitlanmasina yol agabilmektedir (Bundy vd., 2009; Scott, Jackson ve Backett-Milburn.
1998). Bu nedenle ¢ocuklara oyunlari sirasinda risk alabilecekleri ortamlar sunulmasi
cocuklarin kesfetmesine ve deneyimlemesine firsat vererek biitiinciil olarak gelisimlerinin
desteklenmesini saglar (Brussoni vd., 2015). Little (2015) erken gocukluk egitimi alan dort-
bes yas grubu ¢ocuklarin anneleriyle yaptig1 ¢alismada annelerin riskli agik mekan oyununun
yararlarimi kabul ettiklerini gérmiistiir. Fakat bu sonuca ragmen, annelerin ¢ocuklarinin bu tiir
oyunlara giivenle girmeleri ve ¢ocuklarinin giivenligi hakkindaki endiselerinden dolayi riskli
oyunlara isteksiz yaklasmakta oldugunu bulmustur. Benzer bir sonugta Jelleyman, McPhee,
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Brussoni, Bundy ve Duncan (2019) yaptiklart calismada, ebeveynlerin riskli oyunun
desteklenmesi taraftar1 olmalarina ragmen, biiyiik bir cogunlugunun (% 73) 5 ile 12 yas
arasinda degisen ¢ocuklarinin {i¢ ve ligten fazla higbir riskli oyun aktivitesinde bulunmadigin
belirtmistir. Cocuklarinin saglikli, giiglii ve dayanikli olmasini isteyen ebeveynler, hatta
onlarin korktuklar1 seyleri deneyerek iistesinden gelmeleri fikrini savunmalarina ragmen,
kendi cocukluklarinda yaptiklar1 riskli oyun aktivitlerini (disarda bisiklet siirmek gibi),
cocuklarinin yapmalarma izin vermediklerini belirtmislerdir. Bunun nedeni ise, giiniimiizde
var olan c¢evrenin tehlikeli olmasi seklinde agiklamislardir (Niehues, Bundy, Broom ve
Tranter, 2016). Riskli oyunlarin sadece fiziksel risk kapsaminda ele alinmasindan dolay1
(Cevher Kalburan, 2014), ¢ocuklarin oyun alanlarinin kisitli ve giivenli olmamasi (Sigsman ve
Ozyavuz, 2010) yiiziinden ailelerin risk alabilme durumlarini olumsuz etkileyebilmektedir.
Bu nedenle, ebeveyn tutumlarinin (demokratik, otoriter, asir1 koruyucu ve izin verici)
cocuklarin oyun oynarken risk alma durumlart iizerinde fiziksel olarak aktif olmalari ve
giivenli alanin disina ¢ikabilmeleri ihtimalleri tizerinde etkisi olabilecegine inanilmaktadir
(Bundy vd., 2009). Cevher- Kalburan ve ivrendi (2016) izin verici ve asir1 koruyucu olan
ailelerin riskli oyunlardaki risk diizeylerini tahmin ederek ¢ocuklarin riskli oyun oynayabilme
becerilerini etkiledikleri sonucuna ulasmislardir. Bu ¢alismanin amaci Tirkiye’de aile
tutumlarinin  erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin riskli oyun algilarina iliskin
aragtirmalarin  kisith  olmasi1 sebebiyle ailelerin ¢ocuklarini yetistirirken gosterdikleri
davraniglarin erken ¢ocukluk doénemindeki cocuklarda oyun alaninda risk alabilmeleri
arasindaki iliskiyi incelemektir.

Yontem

Bu boliimde, okul oOncesi egitim alan cocuklarin ebeveyn tutumlari ile ¢ocuklarin oyun
alaninda risk alabilme durumlar1 ve algilar1 arasindaki iligskiyi incelemek amaciyla yapilan
aragtirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araclari, veri toplama siireci ile ilgili
bilgilere yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Arastirmada, ¢ocuklarmn riskli oyunla ilgili algilar1 ile ebeveyn tutumlari arasindaki iligskinin
incelenmesi amaci ile nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildigi karma
yontemden faydalanilmistir. Karma yontem, nicel ve nitel yaklasimlardan yalnizca birini
se¢mek yerine, bu yaklagimlarin birlikte kullanilmasi sonucunda arastirma problemi ile ilgili
daha ¢ok bulgu elde edilerek kapsamli bir arastirma ortaya ¢ikarmayi hedeflemektedir.
Karma yontemde kendi i¢inde ¢esitli desenlere ayrilmaktadir. Yakinsayan paralel desen, nicel
ve nitel asamalar1 es zamanl toplayip sonu¢ asamasinda verilerin birlestirilmesiyle olusur
(Dede ve Demir, 2015). Yakinsayan paralel desende, arastirmanin nicel asamasinda
“Ebeveyn Tutum Olgegi” (Karabulut Demir ve Sendil 2008) kullanilirken, nitel verilerin
toplanmasinda ise ¢ocuklara uygulanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile ¢ocuklarin
c¢izdigi resimlerden resim analizi incelenmesi yonteminden faydalanilmistir.
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Cocuklara
Uygulanmis Yar1
Yapilandirilmig
Goriisme Formu

« Nicel Verilerin
Toplanmasi

« Nitel Verilerin
Toplanmast

« Nitel Verilerin

e Toplanmast1

Cocuk

Ebevgyn Resimleri

Tutum Olgegi

Figiir 1. Veri toplama akis diyagrami
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara’da kamu kurum kresinde egitim almakta olan 30 (13
kiz 17 erkek) ¢ocuk ve 54 (30 anne-24 baba) ebeveyni olusturmaktadir. Calisma grubunda
yer alan ¢ocuklara ve ebeveynlerine nicel ve nitel veri toplama araclar1 uygulanmistir.

Veri Toplama Araglar

Nicel verilerin toplanmasinda Karabulut Demir ve Sendil (2008) tarafindan gelistirilen
gecerlilik ve giivenirlik caligmasi yapilan ebeveyn tutum o&lgegi kullanilmistir. Ebeveyn
tutum Olgegi, anne ve babalarin, 2-6 yas arasindaki ¢ocuklarimi yetistirirken gosterdikleri
ebeveynlik davraniglarinin dlgiilmesinde demokratik, otoriter, asirt koruyucu ve izin verici
olmak iizere 4 boyuttan olusan toplam 62 madde icermektedir. 5’li likert segeneklerinden
(Her zaman boyledir, ¢ogunlukla boyledir, bazen boyledir, nadiren boyledir ve hicbir zaman
boyle degildir) olugsmaktadir. Karabulut Demir ve Sendil (2008) ¢alismasinda dlgegin alt
boyutlari ile verilen Cronbach alfa degerleri: demokratik boyut (.83), otoriter boyut (.76),
asir1 koruyucu boyut (.75) ve izin verici boyut (.74) kabul edilebilir diizeyde oldugu
goriilmektedir. Olgekte “Cocugumu bir seyleri kendi basina yapmas: konusunda
cesaretlendiririm”, “Cocugum yanls bir sekilde davrandiginda ona bagiririm”, “Cocugumu,
onun cesaretini kirabilecek zor islerden uzak tutarim” gibi maddeler bulunmaktadir.

Nitel verilerin toplanmasinda ise arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmisg
goriigme formundan faydalanilmistir. Cocuklara yonelik hazirlanmis oyunlarda risk algisina
yonelik yar1 yapilandirilmig goriisme formu ve. Gorlisme formu calismanin amaci ve ilgili
alanyazin dogrultusunda 6 acik uclu sorudan olusmaktadir. Form olusturulurken, okul 6ncesi
egitim alaninda ¢alisan iki ayr1 uzmandan uzman goriisii alinmig ve pilot uygulama
sonrasinda diizeltmeler yapilarak son hali verilmistir. Formdaki sorular ¢ocuklar1 oyun
oynarken rahatsiz eden durumlar ve nedenleri/agik alanda oyun oynarken ebeveyn tarafindan
uyarilma durumlar1 ve nedenleri/ riskin tanimi ve riski oyunlarin 6rnekleri/ oyun oynarken
tehlike durumlari ve materyalleri hakkindaki sorulardan olusmaktadir. Cocuklarin
cizimlerinin analizi i¢in de cocuklardan oyun oynarken tehlikeli bulduklari durumlarin
resimlerini yapmalari istenmistir

Veri Toplama Siireci

Ug asamali veri toplama siirecinde, ailelere arastirma hakkinda bilgi verilerek, izin formunu
doldurmalar1 saglandiktan sonra ilk asama olarak cocuklarin ailelerine ebeveyn tutum 6lcegi
uygulanmigtir. Tutum 6l¢egi uygulamasi yaklasik 15 dk stirmiistiir. Ardindan ¢ocuklarin oyun
alanlarindaki risk ve riskli oyunlar hakkindaki goriis ve algilarina yonelik olarak hazirlanan
ve c¢ocuklara uygulanan yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmis, son olarak
cocuklardan riskli oyun ve risk hakkinda resimler c¢izmeleri istenerek dokiiman inceleme
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yonteminden yararlanilmistir. Uygulama her ¢ocuk i¢in yaklasik 15-20 dk stirmiistiir.
Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizinde; aritmetik ortalama, minimum ve maximum degerler gibi betimsel
istatistik tekniklerinden faydalanilmistir. Ayrica Olgege gilivenirlik analizi uygulanarak
Cronbach’s Alpha degeri 75 bulunmustur.

Nitel verilerin analizinde ise ihtiya¢ belirleme formunda bulunan ag¢ik uglu sorulara yonelik
verilen cevaplar belirli kurallara dayali kodlamalarla kiigiik ig¢erik kategorilere ayrilmistir.
Sistematik bir teknikle i¢erik analizi uygulanmis ve frekans degerleri incelenmistir. Goriisme
formundan elde edilen verilerin giivenirlik agisindan arastirmacilar tarafindan ayri kodlanarak
ve baska bir alan uzmanina danisilarak karar verilmistir. Calismada resimlerin analizinde
kullanilan iki boyutlu resim caligmalarinin degerlendirilebilmesi icin, bir 6n elemeden
gecirilmis  ve ¢ocuklarin  verilen yOnergeye uygun resim ¢izip ¢izmedikleri
degerlendirilmistir. Cocuklar oncellikle yaptiklar ¢izimleri anlattiklarini not ederek resimleri
hakkinda goriisleri alinmistir. Ardindan arastirmacilar tarafindan gelistirilmis degerlendirme
listesinden faydalanilarak cocuklarin resimleriyle ilgili anlattiklar1 incelenmistir.
Degerlendirme sirasinda literatiire dayali olarak hazirlanmis kod listesinden yararlanilmstir.
Cocuklarin resimleriyle ilgili anlattiklarini kodlama sirasinda da giivenirligini saglamak
amaciyla iki farkli arastirmaci tarafindan ayr1 ayr1 anlamsal agidan da degerlendirilmistir.

Bulgular

Aragtirmanin nicel asamasinda Ebeveyn tutum olgeginden elde edilen verilerin analizi
sonucunda aldiklart puanlarin alt boyutlara gore ortalamasi, minimum ve maximum degerleri
Tablo 1’ de yer almaktadir. Demokratik tutuma sahip ebeveynlerin ortalamasinin %76.1
oldugu, otoriter aile tutumunun %21.5 oldugu, koruyucu aile tutumunun %28.7 oldugu ve
izin verici aile tutumunun ise %22 oldugu goriilmektedir.

Tablo 1. Ebeveyn Tutum Olgegi (ETO) Boyutlarinin Betimsel Istatistik Sonuglari

Tutum N Min. Max. Mean
Demokratik 50 62 84,0 76,1
Otoriter 52 14 31,0 215
Koruyucu 51 14 40,0 28,7
izin verici 52 11 50,0 22,0

Tablo 1 incelendiginde, ailelerin 76.1 ortalamasinda en ¢ok demokratik tutum boyutunu
gosterdikleri bulunmustur. Ardindan koruyucu (28.7), izin verici (28.7) ve otoriter (21.5)
olarak siralanmaktadir.

Aragtirmanin nitel verilerin analizinde ¢ocuklara uygulanan yar1 yapilandirilmig goriigme
formuna ait bulgular yer almaktadir.

Tablo 2. Oyun oynarken riskli durumlarda olma durumlarina ait ifadelerin sikligi

Duygular Siklik
Incinme/yaralanma 12
Yasam tehlikesi 8
Tehlike 3

Tablo 2 incelendiginde, g¢ocuklara oyun oynarken riskli durumlarda olma durumlan
soruldugunda; 12 kez incinme ve yaralanma olabilecegi, 8 kez yasam tehlikesini tehdit
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edecek durumlarin olabilecegi, 3 kez ise tehlikeli durumlara yol agabilecegini ifade
etmislerdir

Tablo 3. Oyun oynarken rahatsiz oldugu durumlara ait ifadelerin siklig1

Durum Sikhik
Diisme 8
Carpisma 7
Doga olaylar1 5
Trafik kazasi 2
Kagirilma 1

Tablo 3 incelendiginde, ¢ocuklara oyun oynarken rahatsiz olunan durumlar soruldugunda; 8
kez diisme, 7 kez carpigsma, 5 kez doga olaylarindan (yagmur yagmasi, firtina vb.), 2 kez
trafik kazalarindan ve 1 kez ise yabanci biri tarafindan kagirilma durumundan rahatsiz
oldugunu belirtmislerdir.

Tablo 4. Agik alanda oyun oynarken riskli gordiigii durumlara ait temalarin sikligt

Acik alanda uyan Sikhik
Carpisma- Diisme 12
Kimse uyarmaz

Hava durumlari-hastalanma

Ani duygu durumu degisiklikleri
Dagmiklik

Yabancilarla konusma

Siire kisitlamasi

Savas oyunlari

R R R RN W Www

izin almama durumu

Tablo 4’te ¢ocuklarin agik alanda oyun oynarken riskli gérdiikleri temalar incelendiginde; 12
kez ¢arpigma ve diigme durumlarindan dolayr uyar: aldiklari, 3 kez saglik sorunlarindan
dolay1 uyarildiklari, 3 kez ani duygu durumu degisikliklerinden dolayi, 2 kez daginik oynama
durumundan dolayi, 1 kez yabancilarla konusmasindan kaynakli, 1 kez siire kisitlamasi
yiiziinden ve 1 kez de izin alamama durumundan dolayr oldugu sonucu goriiliirken 3 kez
kimsenin hi¢bir durumda uyarmadigi sonucuna ulagilmistir.

Tablo 5. Riskin tanimina ait temalarimn sikligt

Risk Sikhik
Diisme yaralanma 15
Kaza-garpisma 11
Akran baskist 4
Risk yok 4
Anne uyarisi 1

Tablo 5 incelendiginde, g¢ocuklarin riski tanimlamalari istendiginde 15 kez diisme ve
yaralanma olarak ifade ettigi, 11 kez kaza ve carpisma oldugu, 4 kez akran baskis1 yasamanin
1 kez de anne tarafindan uyarilmanin risk oldugunu ifade etmislerdir.

Tablo 6. Oyun oynarken tehlike yaratabilecek materyallere ait temalarin siklig

Tehlikeli materyaller Sikhik
Sivri-Kesici Aletler 19
Kirilacak aletler 5
Elektrik 5
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Elektronik 5
Cakmak-kibrit 3
Giriilti 1
Kartopu 1
Bilinmeyen her sey 1
Tehlikeli bir materyal yok 1

Tablo 6’da ¢ocuklara oyun oynarken tehlike yaratabilecek materyaller soruldugunda; 19 kez
sivri ve kesici aletler, 5 kez kirilacak-elektrikli ve elektronik aletlerin varligi, 3 kez ¢akmak
ve kibrit gibi yanici aletler, 3 kez giiriiltiin yaratabilecek materyallerin varligi, 1 kez
kartopunun, 1 kez tanimlanmayan her seyin risk olabildigi belirtilirken, 1 kez de tehlikeli bir
materyalin olmadigini ifade etmislerdir.

Tablo 7. Oyun oynarken riskli yerlere ait temalarin siklig1

Tehlikeli yerler Sikhik
Park Salincak- Agag¢-Kaydirak 10

Ev

Tamir alanlar1 — gukur
Hayvanlar- Trafik

Biiyiik gozetimi diginda her yer
Yok

Deniz

P DWW W w o

Tablo 7, oyun oynarken riskli yerlere ait temalarin sikliklar incelendiginde 10 kez parklarin,
5 kez ev, 3 kez biiyiik gdzetimi disindaki her yerin, 3 kez hayvanlarin ve trafigin, 3 kez tamir
alanlariin ve gukurlarin, 1 kez denizin,2 kez ise riskli herhangi bir yerin olmadigini ifade
etmislerdir.

Arastirmanin nitel verilerin analizinde ¢cocuklarin ¢izdigi resimlerden resim analizi
incelenmesine ait bulgular yer almaktadir.

Tablo 8. Cocuk resimlerinde oyun oynarken riskli goriilen alanlarin sikligi

Cocuk Resimlerinde Yer Alan Risk Temalari Sikhik
Acik alan (Cocuk parki, aligveris merkezi vb.) 11
Okul bahgesi 8
Bataklik/Orman/Top sahasi 4

Ev 2

Tablo 8’de ¢cocuk resimlerinde oyun oynarken risk temalar1 siklig1 incelendiginde, ¢ocuklarin
11 kez agik alani, 8 kez okul bahgesini ,4 kez batak/orman/top sahasini ve 2 kez de evi oyun
oynarken riskli bulduklar yerler olarak ifade etmislerdir. Asagida cocuklarin oyun oynarken
riski gordiikleri temalara iliskin 6rnekler asagidaki figiirler ile sunulmustur.
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Figiir 3: Cocuk resimlerinde oyun oynarken riskli gériilen durumlardan okul bahgesinde tasa takilip diigme anina
ait resim

Figiir 4: Cocuk resimlerinde oyun oynarken riskli goriilen durumlarda trafik kazalarina (agik alan) ait resim
Tartisma ve Sonug¢

Ailelerin agirlikli olarak demokratik aile tutumlara sahip olmalarina ragmen, ¢ocuklarin
yar1 yapilandirilmig goriisme formunda oyun oynarken riskli olma durumlar1 incelendiginde
cocuklarin en fazla incinme-yaralanma, diisme gibi oyun sirasinda bir¢ok kez
karsilagabilecekleri durumlar ifade ettiklerine rastlanmistir. Bu sonu¢ dogrultusunda
cocuklarin riskli oyunlarinda ailelerin sahip olduklar1 demokratik aile tutumuna ragmen
tolerans gostermedikleri sonucu ortaya c¢ikabilmektedir. Benzer olarak, Little (2015)’in

yaptifi calismada da ailelerin c¢ocuklarin riski 6grenmeleri ve dogru sekilde yonetme
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beklentilerinin oldugu ama gercekte onlar tehlikelerden koruma istekleri ve riskli oyundan
endise duyduklarin1 belirtmistir. Ag¢ik alanda oyun oynarken riskli goriilen durumlar
incelendiginde gocuklar en ¢ok hava durumunun (simsek, yildirim vb.) risk yaratabilecegini
ifade etmislerdir. Benzer bir arastirmada da Ogretmenler mevsim kosullar1 ve giivenlik
kaygilar1 nedeniyle ¢ocuklarin oyunlarinda risk olabilecek faktorler arasinda ifade etmislerdir
(Maynard ve Waters, 2007). Cocuklarin oyun oynarken rahatsiz olunan durumlari
incelendiginde en fazla diisme, en az ise yabanci biri tarafindan kagirilma durumundan
rahatsiz olduklarini belirtmislerdir. Green (1997), ¢ocuklarin bir kaza hakkinda toplu olarak
drettigi bilgilerin ve ahlaki igerigi hakkinda fikir birliginin yaratilmasinin 6nemini
vurgularken hem risk alma hem de risk yonetiminin ¢ocuklarin sosyal kimligini olusturmak
acisindan onemli olduguna dikkat ¢ekmistir. Cocuklarin oyun oynarken tehlike yaratabilecek
materyaller soruldugunda ¢ocuklar en ¢ok sivri-kesici aletlerin risk olusturabilecegini ifade
etmislerdir. Giiler ve Demir (2016) tarafindan yapilan calismanin sonuglarma gore okul
oncesi O0gretmenlerinin, ¢ocuklarin fiziksel olarak yaralanmalari veya benzer durumlarla
kargilasma ihtimallerine karsi riskli oyunlara karsi temkinli yaklastiklarini gormiislerdir.
Cocuklardan resimlerinde oyun oynarken riskli goriilen durumlarin resimlerini g¢izmeleri
istendiginde en ¢ok okul bahgesi, en az ise ev resmi c¢izdikleri sonucuna ulasilmistir.
Cocuklarin okul bahgesindeki carpigmalarinin vb. fiziksel yaralanmalarinin riskli goériilen
durumlar arasinda oldugu goriilmektedir. Literatiirdeki arastirmalar incelendiginde de orman,
deniz kiyis1 gibi dogal oyun alanlarinin standart oyun parklarindan daha ¢ok riskli oyun
firsat1 sundugunu bulunmustur (Sandseter, 2009a). Riskin tanimina ait durumlar
incelendiginde ise, akran baskisi yasamanin oyunlarda risk yaratabilecek durumlar arasinda
oldugu bulunmustur. Gardner ve Steinberg (2005) de ifade ettigi gibi risk alma davranisi
akranlarla birlikte daha sik ve riskli hale geldigini ifade etmistir. Ailelerin yabanci
insanlardan gelecek olasi tehlike, kaybolma, kaza ve yaralanma korkularmin g¢ocuklarin
cizimleri ve goriismelerdeki ifadelerinde de yer almaktadir. Ailelerin tutumlarinin ¢ocuklarin
birbirlerine olan oyun igerisindeki iligkilerini belirledigi baska bir arastirmada Hart vd.,
(1992) ailelerin asir1 baskici olmadiklarinda ¢ocuklarin daha az kendilerine zarar verebilecek
oyun oynadiklarini ve akranlar tarafindan daha ¢ok kabul goéren ve sosyal davranis
gosterdiklerini  bulmustur. Riskli oyunu tanimlamak aslinda bircok faktorler
iliskilendirilebildigi gibi kiiltiirel olarak da bakis acilarinda farkliliklar yer alabilmektedir.
Japon egitimcilerin, ¢ocuklara davranislarin1 ve duygularini nasil diizenleyeceklerini ve akran
grubu olarak etkin ve yapici bir sekilde calismayr 6grenmelerini saglamak i¢in gerekli olan

uygulamalar1 savunmak veya Norvegli kiigiik bir ¢ocugun tahta sopalar1 kesmek i¢in keskin

10
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bir bicak kullanmasina izin vermek gibi diger cesitli kiiltiirel uygulamalar (New ve Akslen,
2005) yer alabilmektedir. Yeni Zellanda 2003 aile yapilan anket ¢alismasinda ise ailelerin
cocuklarin oyun oynarken diigsmesi ile ilgili tarafsiz olmalarina karsin en ¢ok riskli gordiikleri
yabanct ve yol gilivenligi tehlikeleri olduklarini belirtmislerdir ( Jelleyman, McPhee,
Brussoni, Bundy ve Duncan, 2019). Ozetle, ailelerin ¢ocuklarma kars1 gosterdikleri tutumlar
ile riskli oyuna kars1i gosterdikleri tolerans dereceleri Kkiiltiirel boyutta da degiskenlik
gosterdigi goriilebilir. Bu nedenle c¢ocuklarin riskli oyun algilart da i¢inde bulunduklari

kiiltiirtin 6zelliklerini tagiyabilecegi diisiiniilmektedir.

Oneriler

Riskin ¢ocuklarin kendi hatalarindan 6grendikleri 6nemli bir kaynak oldugu bilinmektedir
(Christensen ve Mikkelsen, 2008). Oyunda riskin yetiskinler tarafindan hos goriilme derecesi,
cocuklarin yasamlarina ve deneyimlerine olumlu katkida bulundugunu gézlemlenmistir (Hill
ve Bundy, 2012). Bu nedenle, uygun g¢evre ortamlarit saglandiginda riskli oyuna tesvik
edilmesi ve buna yonelik ortam ve kosullarin saglanabilmesi gerekmektedir. Riskli oyuna
yonelik farkindalik ve bilgi diizeylerinin arttirllmasi amaciyla Oncelikle 6gretmenlerin ve
ailelerin bilgi diizeylerinin arttirllmasi, cocuklarinin riskle karsilastiklarinda onlar
destekleyebilmek i¢in uygun stratejilerin 6grenilmesi gerekmektedir. Cocuklara var olan riski
yonetmeyi amaglayan etkili egitim miidahaleleri ile kendi g¢evreleriyle ilgili kendi
yetkinlikleri ve bilgileri arttirilabilir. Ayrica gelecekteki ¢alismalarda, toplumu olusturan
diger bilesenlerin (yOneticiler, kural koyucular gibi) ve medyanin c¢ocuklarin riskli oyun

oynamalarima etkisinin aragtirilmasi 6nerilebilinir.
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Exedended Abstract
Introduction

Appropriate risk amounts in the play gives children the opportunity to research and make
experiment with their environment and contribute to their whole development (Ball, 2002;
Greenfield 2004; Small 2006; Mitchell et al. 2006). Children want and need challenging play
experiences involving the risk for developing their competence (Green and Hart 1998;
Pellegrini and Smith 1998; Stephenson, 2003; Ball et al. 2008). The positive effects of risk
behaviors during play can be defined as risky plays (Boyer, 2006; Ernst, Pine and Hardin,
2006). Brussoni et al. (2015) pointed out that despite the known benefits of risk play, such
games are limited in early childhood education institutions. It is stated that the reason for this
situation is mostly related to the concerns of adults for their children’s safety (Lester and
Russell, 2008; Tovey, 2010). It is a concern that children's opportunities to play freely are
limited by the increasing control mechanism by adults. In addition, Little (2015) found that
mothers accept the benefits of playing outdoors at risk for children but they cannot overcome
their concerns for their children. For that reason, in this study, in order to demonstrate 4-5
years’ age group 30 children's risk perceptions by semi-structured interview form and
drawings. In addition, “Parents Attitude Scale” (PAS) for their parents (n=54) were applied.

Method

In this study, a mixed method was used in which quantitative and qualitative research
methods were used together to examine the relationship between parental attitude and
children’s perceptions of risk. The participants of the study were 30 children who were
enrolled in public preschool in Ankara and their parents (30 mother and 24 father). “Parents
Attitude Scale” (PAS) (Karabulut Demir and Sendil, 2008) was used in the quantitative stage
of the study. This scale was utilized for understanding parents’ attitudes towards their
children. The PAS consists of 62 items and four dimensions (democratic, authoritarian,
overprotective and permissive). The aim of scale is determing parenting attitudes toward
children aged between 2-6 years. For qualitative part of the study, semi-structured interview
form applied to children and the method of analyzing drawings from children's pictures were
used. In the collection of qualitative data, researcher asked children to draw pictures of
situations that they found dangerous while playing games. In addition, the researchers
developed and applied a semi-structured interview form for understanding children’s
perception of risk and risky play. This form consists of 6 open-ended questions.

Results and Discussions

The average of democratic parents is 76.1%, authoritarian family attitude is 21.5%, protective
family attitude is 28.7% and permissive family attitude is 22. Although the families had
mostly democratic family attitudes as a result of their responses to the items coming out of
the scale, In this study, it is seen that parents' fears of possible danger, disappearance,
accident and injury from foreign people include children 's drawings and expressions in
interviews. Besides, their children stated that they were at risk when playing such as injury
and life threat. In line with this result, it is concluded that parents do not tolerate risky games
despite their democratic attitude. In addition, some of studies in Turkey demonstrated that
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parens limited children’s play becasue of their concerns of traffic, strangers and accidents
(Cevher-Kalburan 2014; Deretarla-Giil, 2012; Sisman ve Ozyavuz, 2010). Since the risky
play content (high climbing, playing with dangerous tools) in children's expressions is a
natural component of their play (Sandseter, 2007; 2009), such games should be supported
rather than restricted by parents. Similarly, in another study in which the attitudes of my
parents determined the relationships of children in play with each other, Hart et al. (1992)
found that when children were not bored, children were less likely to play games that could
harm themselves and were more accepted and social by their peers. Parents should know that
children can make minor mistakes during play, instead of eliminating/preventing or
criticizing such situations, they should be able to be compatible with them as a good observer
in the plays of the child and be able to communicate and transmit the right messages. Laslty,
future studies could investigate community factors (i.e. culture, media, school rules) affecting
children’s possibility to play risky.
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Oz

Bu arastirma; Tirkiye’deki okul Oncesi dgretmenlerinin, yardimer dgretmenlerin gérev ve sorumluluklarina
iliskin goriislerini belirlemek amaciyla gergeklestirilmis tarama modelinde betimsel bir calismadir. Ulke
genelinde gorev yapan rastgele ornekleme yontemi ile secilmis 748 okul Oncesi Ogretmeni arastirmanin
orneklemini olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan kigisel bilgi formu
ve yardimci 6gretmenlerin gorev ve sorumluluklarina iligskin 6gretmen goriisleri anketi kullanilmistir. Verilerin
yorumlanmasinda betimsel ve iliskisel istatistiksel tekniklerden yararlanilmistir. Katilimeilarin; %95.6’s1 kadin,
%93.2’si lisans mezunu, %90.5’1 okul dncesi d6gretmenligi mezunu, %57.1°1 anasinifinda c¢alisan, %49.2°si 49-
60 aylik smiflarda calisan, yas ortalamalar1 35.85 ve siiflarindaki 6grenci sayist ortalamasi 20.3’tiir. Ayrica
katilimcilarin %97.5’1 okul 6ncesi egitim kurumlarinda yardimct 6gretmenlerin zorunlu bir ihtiyag oldugunu,
%57.2°si de yardimct O6gretmenlerin 6n lisans g¢ocuk gelisimi programlarindan mezun olanlardan se¢ilmesi
gerektigini belirtmektedir. Katilimeilar; ¢ocuklarin gelisimine ve giivenligine uygun bir dgrenme ortaminin
olusturulmasinda, planlanan etkinliklerin uygulanmasinda, 6grenme materyallerinin hazirlanmasinda, 6grenme
merkezlerinin diizenlenmesinde, giinliik rutinlerde 6gretmene yardimer olma, kiyafet ¢ikarma, beden temizligi
ve giyinme konusunda g¢ocuklara yardimci olma, yemege hazirlik ve yemek zamanlarinda, uyku zamaninda
ogretmenle ndbetlese sekilde cocuklarin yaninda durma gibi eylemlerin yardimci 6gretmenlerin 6ncelikli gorev
ve sorumluluklart arasinda oldugunu belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: okul 6ncesi egitim, yardimci 6gretmenlik, 6gretmen goriisii, gérev ve sorumluluk
Abstract

This research is a descriptive study on screening model was conducted in order to determine pre-school teachers
in Turkey views to the assistant teachers' duties and responsibilities. The study group consisted of 748 pre-
school teachers with at least undergraduate degrees selected by random sampling method. As a data collection
tool, a personal information form and a questionnaire about teachers' opinions about the duties and
responsibilities of the assistant teachers prepared by the researchers were used. Descriptive and relational
statistical techniques were used to interpret the data. Participants; 95.6% are women, 93.2% are bachelor's
degree, 90.5% are preschool teachers, 57.1% are working in kindergarten, 49.2% are working in 49-60 month
classes, The average age is 35.85 and the average number of students in their classes is 20.3. In addition, 97.5%
of the participants stated that there is a compulsory need for assistant teachers in preschool education
institutions, and 57.2% of them stated that assistant teachers should be selected from those who graduate from
associate degree child development programs. Participants; assisting the teacher in the creation of a learning
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environment suitable for the development and safety of children, in the implementation of the planned activities,
in the preparation of learning materials, in the organization of learning centers, in daily routines, in assisting
children in clothes removal, body cleaning and dressing, in preparation for dinner and at meal times They stated
that actions such as standing next to children were among the primary duties and responsibilities of the assistant
teachers.

Key words: pre-school education, assistant teaching, teacher views, duty and responsibility

Giris

Calisma ortamlarinda is tanimlarinin ve performans beklentilerinin resmi olarak belirlenmesi,
roller arasindaki karmasikli§in azalmasina yardimci olabilmektedir. Bir egitim ekibinde yer
alan kisilerin rollerinin anlasilmast ve bu rollerin kabul edilmesi, etkili ekip ¢aligmasi i¢in
onemli goriilmektedir. Ekip igerisindeki kisilerin rolleri agik bir sekilde tanimlanmadigi, bir
roliin ve sorumlulugun nasil yerine getirilecegi bilinmedigi zaman rol karmasasi ortaya
cikmaktadir. Cocuklarin bireyselligine duyarli, iyi organize edilmis egitim ortamlarinda
cocuklarin yetkinliklerini gelistirmeye duyarli yetiskinler bulunmaktadir. Okul 6ncesi egitim
siiflarinda bu yetiskinlerin lider 6gretmen ve yardimci 6gretmen oldugu belirtilmektedir.
Okul oncesi egitim simiflarinda 6gretmen ve yardimci 6gretmen ¢ocuklarin gelisimini ve
ogrenmesini desteklemek i¢in ekip olarak calismak zorundadir. Egitim ekibindeki kisilerin
rolleri ve sorumluluklar1 net olarak belirlense de egitim ekibinin rol ve sorumluluklarini giin
icinde degistirerek esnekligin saglanmasi gerekmektedir. Rol ve sorumluluklardaki esneklik
etkili ekip iliskilerinin olugmasini saglamaktadir. Bu nedenle de yardimci 6gretmenlerin,
ogretmenlerle ekip olarak nasil etkilesim kuracagini ve ¢alisacagini tanimlamak biiyiik 6nem
tagimaktadir. Yardimcr 6gretmenlerin gorev ve sorumluluklariyla ilgili belirsizligin olmast,
yardimec1 Ogretmenlerin gorev ve sorumluluklariyla ilgili ¢alismalarin bulunmamasindan
kaynaklanmaktadir (Bourke, 2009; Bowman, Donovan, & Burns, 2001; Boyd ve Pasley,
1989; Clifford ve ark. 2005; Curby, Boyer, Edwards ve Chavez, 2012; Devecchi ve Rousse,
2010; Marshall, 2017; Moran ve Abbott, 2002; Newstrom ve Davis, 1993; Pianta ve ark.
2005; Riggs ve Mueller, 2001; Rubie-Davies, Blatchford, Webster, Koutsoubou ve Bassett,
2016; Takala, 2007; Zigler, Gilliam, & Jones, 2006).

Ulkemizdeki okul ©ncesi egitim kurumlarinda farkli gérev ve sorumluluklara sahip
personeller yer almaktadir. Ancak resmi okul oOncesi egitim kurumlarinda yardimci
ogretmenlik uygulamasinin bulunmadigi ve bazi 6zel kurumlarda ise kurumun kendi isleyisi
dogrultusunda farkli sekillerde uygulandigi goriilmektedir. Bu nedenle de iilkemizde
yardimc1 Ogretmenlik konusunda yapilan ¢ok az sayida calisma bulunmaktadir. Bu
caligmada; iilkemizdeki resmi okul Oncesi egitim kurumlarinda bu uygulamanin hayata
gecirilmesi durumunda, kurumlarda ¢alisan okul Oncesi Ogretmenlerinin  yardimci
ogretmenlerin gorev ve sorumluluklarina iligkin goriislerinin yansitilmasi, bu goriislerin
cesitli degiskenler acisindan incelenmesi ve literatiir 1s181nda tartisilmasi: amaglanmaistir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma; Tirkiye’deki okul Oncesi 6gretmenlerinin, yardimci 6gretmenlerin gorev ve
sorumluluklarina iliskin goriislerini belirlemek amaciyla nicel aragtirma desenlerinden tarama
modelinde betimsel bir arastirma olarak tasarlanmistir. Tarama modeli; gegmiste ya da halen

var olan bir durumu var oldugu sekliyle tespit etmeyi amaglayan bir arastirma modelidir (Arl
ve Nazik, 2004; Karasar, 2009).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini; Milli Egitim Bakanligi (2019) verilerine gore iilke genelinde
bakanliga bagli okul dncesi egitim kurumlarinda gorev yapan toplam 59.898 okul oncesi
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ogretmeni olusturmaktadir. Okul 6ncesi dgretmenlerinin yardimci 6gretmenlerin gérev ve
sorumluluklariyla ilgili goriislerinin belirlenmesi amaciyla hazirlanan anket i¢in “Google
Formlar” kullanilmistir. Anket hazirlandiktan sonra elektronik ortamda dagitilmistir ve
katilima iliskin olarak evrene dahil olma disinda herhangi bir sinirlama yapilmamustir.
Toplam 826 katilimciya ulasilmis ve demografik ozellikleri incelendiginde evreni temsil
etmedigi belirlenen katilimcilara ait veriler cikarildiktan sonra arastirmanin Orneklemini
rastgele Ornekleme ile secilmis 748 okul Oncesi Ogretmeni olusturmustur. Tablo 1’de
arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenleriyle ilgili demografik bilgilere yer verilmektedir.

Tablo 1. Ogretmenlere ait tanimlayici bilgilerin dagilimi

n %

Erkek 33 4.4
Cinsiyetinizi belirtiniz. Kadmn 715 95.6
Toplam 748 100.0
33 yas ve alt1 258 345
. 34-37 yas arasi 220 294
Yasinizi belirtiniz 38 yas ve iizeri 270 361
Toplam 748 100.0
Lisans 697 93.2

Ogrenim durumunuzu belirtiniz. Lisans Ustii 51 6.8
Toplam 748 100.0

Cocuk Gelisimi 15 2.0

Cocuk Gelisimi ve Egitimi 56 75

Mezun oldugunuz program Ogretmenligi '

Okul Oncesi Ogretmenligi 677 90.5
Toplam 748 100.0
Anasinifi 427 57.1
Su an gorev yapmakta oldugunuz kurumu belirtiniz Bagimsiz Anaokulu 321 429
Toplam 748 100.0
36-48 Ay 82 11.0
Su an gorev yapmakta oldugunuz siniftaki cocuklarin yas 49-60 Ay 368 49.2
grubunu belirtiniz 61-72 Ay 298 39.8
Toplam 748 100.0
18 ve alt1 256 34.2
Su an gorev yapmakta oldugunuz smiftaki cocuk sayisini 19-22 arasi 242 324
belirtiniz 23 ve lizeri 250 33.4
Toplam 748 100.0
Sizce okul dncesi egitim ‘sqnﬂ'armda yardimc1 gretmen IE:;tr 71299 927.55
zorunlu bir ihtiyag midir? Toplam 748 100.0

Meslek Lisesi Cocuk Gelisimi 275 36.8
Ogrenim durumu 6nemli degildir 28 3.7

Sizce okul Oncesi egitim siniflarin gérev yapacak olan On Lisans Cocuk Gelisimi 428 57.2
yardimei 6gretmenin dgrenim durumu ne olmalidir? Yaygin egitim kurumlarindan alinan
L . 17 23
Cocuk Gelisimi Sertifikasi
Toplam 748 100.0

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin; %4.4 (n=33) erkek,
%95.6’s1 (n=715) kadindir. %34.5’1 (n=258) 33 yas ve altinda, %29.4°1i (n=220) 34-37 yas
arasinda, %36.1 (n=270) 38 vyas ve lizerindeyken katilmcilarin yas ortalamasi
35.85+5.866’dir (En diisiik 22, en yiiksek 58). %93.2’si (n=697) lisans, %6.8’1 (n=51) yiiksek
lisans mezunudur. %2’si (n=15) ¢ocuk gelisimi, %7.5’1 (n=56) ¢ocuk gelisimi ve egitimi
ogretmenligi ve %90.5’1 (n=677) okul Oncesi 6gretmenligi mezunudur. %57.1’1 (n=427)
anasinifinda, %42.9’u (n=321) bagimsiz anaokulunda goérev yapaktadir. %11°1 (n=82) 36-48

18



Okul éncesi egitim kurumlarinda yardimci ...

ay, %49.2°si (n=368) 49-60 ay, %39.8’1 (n=298) 61-72 ay cocuklarla caligmaktadir.
%34.2’sinin (n=256) sinifindaki c¢ocuk sayist 18 ve altinda, %32.4’liniin (n=242) 19-22
arasinda, %33.4’ti (n=250) 23 ve fzerindeyken smiftaki cocuk sayisi ortalamasi
20.3+4,934’tiir (En diisiik 5, en yiiksek 35). %97.5°1 (n=729) okul 6ncesi egitim siniflarinda
yardimci 6gretmenin zorunlu bir ihtiya¢ oldugunu belirtirken, %2.5’1 (n=19) bunun zorunlu
bir ihtiyag olmadigimi belirtmistir. Okul Oncesi egitim simiflarinda gorev yapacak olan
yardime1 6gretmenlerin 6grenim durumunun %36.8°1 (n=275) meslek lisesi ¢cocuk gelisimi,
%357.2’s1 (n=428) o6n lisans ¢ocuk gelisimi mezunu olmas1 gerektigini belirtirken, %3.7si
(n=28) 6grenim durumunun énemli olmadigini, %2.3’1 (n=17) yaygin egitim kurumlarindan
alinan ¢cocuk gelisimi sertifikasinin yeterli olacagini belirtmistir.

Veri Toplama Araglar:

Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu ve yardimci
ogretmenlerin gorev ve sorumluluklarina iliskin 6gretmen goriisleri anketi kullanilmistir.

Kisisel bilgi formunda; katilimcilarin cinsiyet, yas, 6grenim durumu, mezun olunan lisans
programi, gorev yapilan kurum tiiri, su an calisilan yas grubu, smiftaki cocuk sayisi
bilgilerinin yaninda katilimcilarin yardimer dgretmenligin okul Oncesi egitim siniflarinda
zorunlu bir ihtiya¢ olup olmadigina ve yardimci 6gretmenlerin 6grenim durumlarina iliskin
goriisleri yer almaktadir.

Yardimer Ogretmenlerin gorev ve sorumluluklarina iligkin &gretmen goriisleri anketi
hazirlanirken Oncelikle literatiir taramasi1 (Bauer, 2016; Bloechliger ve Gaad, 2015; Bultt,
2016; Cheminais, 2008; Fox, 2009; National Association for the Education of Young
Children, 2018; Rubie-Davies vd., 2010; Sosinky ve Gilliam, 2011; Watkinson, 2002)
yapilmis ve konuya iligkin bilgiler 1s1ginda 27 maddeden olusan taslak anket formu
hazirlanmistir.  Taslakta yer alan maddelerin  yardimcit  Ogretmenlerin  gbrev  ve
sorumluluklarina iligkin kapsam gegerligi ve dil ve anlatim agisinda uygunlugunun
belirlenmesi i¢in 5 akademisyenden uzman goriisii alinmis ve uzman goriisleri dogrultusunda
gerekli diizenlemeler yapilarak 30 maddeden olusan ankete son hali verilmistir.

Verilerin Toplanmast

Arastirma kapsaminda hazirlanan kisisel bilgi formu ve yardimci 6gretmenlerin gorev ve
sorumluluklarma iliskin 6gretmen gortisleri anketi 2019-2020 egitim oOgretim yili giiz
yartyitlinin  baglangicinda Google Formlar’a yiiklenmistir. Hazirlanan anket elektronik
ortamda katilimcilara ulastirilmistir. Anket 4 hafta boyunca erisime acik kalmis veri girisinin
sonlanmasiyla anket durdurulmus ve verilerin analizi yapilmaya baslanmistir.

Verilerin Analizi

Veriler betimsel (frekans, yiizde, aritmetik ortalama) ve iligkisel istatistiksel tekniklerden
yararlanilarak degerlendirmistir. Anket maddelerine verilen yanitlar degerlendirilirken
ortalamalarin yorumlanmasinda araliklar 1.00-1.80 ¢ok diisiik, 1.81-2.60 diisiik, 2.61-3.40
orta, 3.41-4.20 yiiksek ve 4.21-5.00 ¢ok yiiksek olarak degerlendirilmistir (Kahramanoglu ve
Ay, 2013). iliskisel teknikleri kullanmadan 6nce verilerin dagilimi Kolmogorov-Smirnov
testi ile incelenmis ve p<0.05 bulunmustur. Bu durum verilerin normal dagilim
gostermedigini belirttiginden nonparametrik testler uygulanmistir.

Bulgular

Bu boéliimde okul 6ncesi 6gretmenlerinin yardimer 6gretmenlerin gorev ve sorumluluklariyla
ilgili goriislerinden elde edilen bulgular yer almaktadir.
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Okul oncesi ogretmenlerinin yardimecr Ogretmenlerin gérev ve sorumluluklarina iliskin
gorlislerine gore anket yer alan maddelerin ortalama, standart sapma ve ortalamalarinin
yorumlar1 Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Yardimci 6gretmenlerin gorev ve sorumluluklarma iliskin 6gretmen goriisleri anket maddeleri

ortalama, standart sapma ve ortalamalarin yorumlari
X s YORUM

Cocuklarda davranig yonetimini saglar (Sinif kurallarinin hatirlatilmasi, olumlu 3.81 1.255 Y

davranislarin pekistirilmesi, vb.).

Cocuklarin gelisimine ve giivenligine uygun bir 6grenme ortaminin olusturulmasinda  4.61 .719 CY
6gretmene yardimci olur.

Cocuklarin bireysel gereksinimlerine gére programin hazirlanmasinda 6gretmene 3.49 1.446 Y

yardimet olur.

Cocuklarin bireysel gereksinimlerine gére hazirlanan programin uygulanmasinda 4.20 1.055 Y

6gretmene yardimci olur.

Etkinliklerin planlanmasinda dgretmene yardimeci olur. 3.35 1475 0]

Egitim etkinliklerini tek basina planlar. 1.37 .868 CD
Planlanan etkinliklerin uygulanmasinda 6gretmene yardimei olur. 4.24 958 CY
Planlanan etkinlikleri tek basina uygular. 152 973 CD
Etkinliklerin degerlendirilmesinde dgretmene yardimei olur. 2.99 1.468 0]

Ogrenme materyallerinin hazirlanmasinda dgretmene yardimei olur. 439 .838 CY
Ogrenme merkezlerinin diizenlenmesinde dgretmene yardimci olur. 4.42 805 CY
Ogrenme merkezlerinde cocuklarmn oyunlarina katilir. 4.05 1.199 Y

Cocuklarin gelisimlerinin takip edilmesi icin gézlem yapar. 3.21 1.450 O

Gelisim gozlem formlarinin doldurulmasinda dgretmene yardimet olur. 2.82 1.492 O

Cocuklarin gelisim dosyalarinin (portfolyo) hazirlanmasinda 6gretmene yardimer olur.  3.37 1.411 O

Gelisim raporlarinin yazilmasinda 6gretmene yardimei olur. 2.43 1.456 D

Aile katilim1 ve egitimi ¢aligmalarinin planlanmasinda 6gretmene yardimei olur. 3.17 1.457 O

Aile katilimi1 ve egitimi ¢aligmalarinin uygulanmasinda dgretmene yardimci olur. 3.72 1.274 Y

Cocuk hakkinda bilgi edinmek ve bilgi vermek i¢in 6gretmenin bilgisi dahilinde 224 1414 D

aileyle iletisim kurar.

Kaza ve olumsuz durumlarda dgretmenin bilgisi dahilinde aileyle derhal iletisime 2.92 1.539 O

gecer.

Giinliik rutinlerde 6gretmene yardimei olur. (Okula gelis-gidis, kahvalti-temizlik, 4.70 .583 (00
etkinlik gecisleri vb.)

Cocuklara kiyafet ¢ikarma, beden temizligi ve giyinme konusunda yardimci olur. 458 .764 CY
Yemege hazirlik ve yemek zamanlarinda 6gretmenle ndbetlese sekilde ¢cocuklarin 4.47 910 CY
yaninda durur.

Uyku zamaninda dgretmenle nobetlese sekilde cocuklarin yaninda durur. 4.40 .987 CY
Ozel gereksinimli cocuklar icin B.E.P hazirlanmasinda 6gretmene yardimei olur. 2.70 1.544 O

Ozel gereksinimli cocuklar icin B.E.P uygulanmasinda 6gretmene yardimci olur. 3.73 1.370 Y

Ozel gereksinimli ¢cocuklar icin B.E.P uygulamasini tek basina yapar. 151 1.021 CD
Ozel gereksinimli ¢ocuklar icin 6grenme siireci ve materyallerle ilgili uyarlamalarin 3.31 1.497 O

planlanmasinda 6gretmene yardimet olur.

Ozel gereksinimli ¢ocuklar icin 6grenme siireci ve materyallerle ilgili uyarlamalarin 3.83 1.256 Y

uygulanmasinda 6gretmene yardimei olur.

Yazigsmalarla (ailelerle ve resmi) ilgili igleri yapar. 1.79 1.214 CD

(CD: Cok Diisiik — D: Diigitk — O: Orta — Y: Yiiksek — CY: Cok Yiiksek)

Elde edilen veriler dogrultusunda Tablo 2 incelendiginde, yardimci 6gretmenin gorev ve
sorumluluklarina iliskin 6gretmen goriisleri anket sonuglari incelendiginde katilimeilar;
cocuklarin gelisimine ve giivenligine uygun bir Ogrenme ortaminin olusturulmasinda
ogretmene yardimci olma, planlanan etkinliklerin uygulanmasinda 6gretmene yardimci olma,
ogrenme materyallerinin hazirlanmasinda 6gretmene yardimci olma, 6grenme merkezlerinin
diizenlenmesinde Ogretmene yardimci olma, gilinliik rutinlerde 6gretmene yardimcr olma,
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kiyafet ¢ikarma, beden temizligi ve giyinme konusunda g¢ocuklara yardimci olma, yemege
hazirlik ve yemek zamanlarinda 6gretmenle nobetlese sekilde cocuklarin yaninda durma,
uyku zamaninda Ogretmenle ndbetlese sekilde cocuklarin yaninda durma eylemlerinin
yardimel 68retmenlerin oncelikli gérev ve sorumluluklar1 (¢ok yliksek) arasinda oldugunu
belirtmislerdir.

Tablo 2 incelendiginde, cocuklarda davranis yOnetimini saglama (Smif kurallarmin
hatirlatilmasi, olumlu davraniglarin pekistirilmesi, vb.), ¢cocuklarin bireysel gereksinimlerine
gore programin hazirlanmasinda Ogretmene yardimct olma, ¢ocuklarin bireysel
gereksinimlerine gore hazirlanan programin uygulanmasinda O6gretmene yardimci olma,
ogrenme merkezlerinde ¢cocuklarin oyunlarina katilma, aile katilim1 ve egitimi ¢alismalarinin
uygulanmasinda &gretmene yardimci olma, O6zel gereksinimli c¢ocuklar icin B.E.P
uygulanmasinda 6gretmene yardimcei olma, 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in 6grenme siireci ve
materyallerle ilgili uyarlamalarin uygulanmasinda 6gretmene yardimci olma eylemlerinin
yardimei1 0gretmenlerin gorev ve sorumluluklart (yiiksek) arasinda oldugunu belirtmislerdir.

Tablo 2’deki veriler incelendiginde, etkinliklerin planlanmasinda dgretmene yardimci olma,
etkinliklerin degerlendirilmesinde 6gretmene yardimci olma, ¢ocuklarin gelisimlerinin takip
edilmesi i¢in gbzlem yapma, gelisim gozlem formlarinin doldurulmasinda &gretmene
yardimc1 olma, cocuklarin gelisim dosyalarinin (portfolyo) hazirlanmasinda 6gretmene
yardimci olma, aile katilimi ve egitimi ¢alismalarinin planlanmasinda 6gretmene yardimci
olma, kaza ve olumsuz durumlarda 6gretmenin bilgisi dahilinde aileyle derhal iletisime
geeme, 0zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in B.E.P hazirlanmasinda 6gretmene yardimei olma, 6zel
gereksinimli ¢ocuklar igin Ogrenme siireci ve materyallerle 1ilgili uyarlamalarin
planlanmasinda Ogretmene yardimci olma eylemlerinin yardimcr &gretmenlerin gorev ve
sorumluluklari arasinda olup olmadigi konusunda kararsiz (orta) olduklarini belirtmislerdir.

Tablo 2’de incelendiginde, gelisim raporlarinin yazilmasinda 6gretmene yardimci olma,
cocuk hakkinda bilgi edinmek ve bilgi vermek i¢in 6gretmenin bilgisi dahilinde aileyle
iletisim kurma, egitim etkinliklerini tek basina planlama, planlanan etkinlikleri tek basina
uygulama, oOzel gereksinimli c¢ocuklar i¢in B.E.P uygulamasini tek basina yapma,
yazigmalarla (ailelerle ve resmi) ilgili igleri yapma eylemlerinin yardimci 6gretmenlerin
gorev ve sorumluluklari arasinda olmadigini (diisiik ve ¢ok diisiik) belirmislerdir.

Tablo 3. Yardimci 6gretmenlerin gérev ve sorumluluklarina iliskin 6gretmen goriisleri anketi maddeleri ve
¢alisilan kurum tiirtine gore Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Sira Sira Mann-
Ortalamas1  Toplamm  Whitney U
Cocuklarin bireysel gereksinimlerine gore Bagims1z 321 354.12 113672.00
hazirl da Gret Anackuly 61991.000 021
programin hazirlanmasinda 6gretmene Anasfi 427 38982 166454.00 . .
yardimci olur.
Toplam 748
Cocuk hakkinda bilgi edinmek ve bilgi ~ SPo™SIZ 351 35128 112759.50
k igin dretmentn bilgisi dahilinde —o2oKdld 61078.500 007
VermeR 1ein ogretmenin bUigist Caliinee A vasimifi 427 391.96  167366.50 ' '
aileyle iletisim kurar.
Toplam 748
Kaza ve olumsuz durumlarda 6gretmenin Eﬁiﬁj}ﬁ 321 347.99 111705.50
bilgisi dahilinde a1elegfr1e derhal iletigime Anasmifi 427 39443 16842050 60024.500 .003
geger. Toplam 748
Bagimsiz
Ozel gereksinimli gocuklar igin B.E.P Anaokulu 321 355.62 114155.00 62474.000 033
hazirlanmasinda 6gretmene yardimci olur. ~ Anasinift 427 388.69 165971.00 ' '
Toplam 748
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Tablo 3’deki yardimci 6gretmenlerin gorev ve sorumluluklarma iliskin 6gretmen goriisleri
anketi maddeleri ve c¢alisilan kurum tiriine goére Mann-Whitney U Testi Sonuglar
incelendiginde c¢ocuklarin bireysel gereksinimlerine gore programin hazirlanmasinda
ogretmene yardimci olma (U=61991.000, p<0.05), Cocuk hakkinda bilgi edinmek ve bilgi
vermek i¢in 6gretmenin bilgisi dahilinde aileyle iletisim kurma (U=61078.500, p<0.01), Kaza
ve olumsuz durumlarda Ogretmenin bilgisi dahilinde aileyle derhal iletisime ge¢me
(U=60024.500, p<0.01) ve Ozel gereksinimli cocuklar i¢in B.E.P hazirlanmasinda dgretmene
yardimc1 olma (U=62474.000, p<0.05) konularinda, okul Oncesi Ogretmenlerinin gorev
yaptiklart kurum degiskenine goére anlamhi fark oldugu ortaya cikmistir. Aritmetik
ortalamalar incelendiginde bu farkliligin anasmifinda goérev yapmakta olan okul Oncesi
ogretmenlerinin lehine oldugu goriilmektedir. Anketin diger maddelerine verilen yanitlara
iliskin herhangi bir anlamli fark gorilmemistir.

Tablo 4. Yardimer 6gretmenlerin gérev ve sorumluluklarina iligkin 6gretmen goriisleri anketi maddelerine

verilen yanitlarin yas degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek {izere yapilan Kruskal Wallis-H
Testi sonuglari

Gruplar n p
33 yas ve alt1 258  409.44
Cocuklarin geligimlerinin takip edilmesi i¢in 34-37 yas arasi 220  367.05 11881 2 003 1>2
gozlem yapar. 38 yas ve lizeri 270  347.19 ' ' 1>3
Toplam 748
33 yas ve alt1 258  406.17
Gelisim gozlem formlarinin 34-37 yas arasi 220  359.78 8920 2 012 1>2
doldurulmasinda 6gretmene yardime1 olur. 38 yas ve lizeri 270  356.23 ' ' 1>3
Toplam 748

33 yas ve alti 258  403.11
Cocuklarin gelisim dosyalariin (portfolyo) 34-37 yas arasi 220 370.15

8349 2 .015 1>3

hazirlanmasinda dgretmene yardimci olur. 38 yas ve lizeri 270  350.70
Toplam 748
33 yas ve alti 258  401.53
Geligim raporlariin yazilmasinda 34-37 yas arasi 220  359.07 6704 2 035 1>2
Ogretmene yardimet olur. 38 yas ve lizeri 270  361.24 ' ' 1>3
Toplam 748

33 yas ve alti 258  403.19
34-37 yas arasi 220  368.38
38 yas ve lizeri 270  352.07

Cocuk hakkinda bilgi edinmek ve bilgi
vermek i¢in 6gretmenin bilgisi dahilinde
aileyle iletisim kurar.

8592 2 .014 1>3

Toplam 748
" . 33 yas ve alt1 258  401.10
Kaza ve olumsuz durumlarda gretmenin
bilgisi dahilinde aileyle derhal iletisime gg';zsyjj 322 gg gggéé 6.357 2 .042 izg
geget. Toplam 748
33 yas ve alti 258  390.39
Uyku zamaninda dgretmenle nobetlese 34-37 yas arasi 220 349.18 6.176 5 046 152
sekilde ¢ocuklarin yaninda durur. 38 yas ve lizeri 270  379.95 '
Toplam 748
33 yag ve alti 258  401.94
Ozel gereksinimli ¢ocuklar icin B.E.P 34-37 yas arasi 220 36754  7.258 5 027 1>3
hazirlanmasinda dgretmene yardimci olur. 38 yas ve iizeri 270  353.96 '
Toplam 748
- . Y 33 yas ve alti 258  404.81
QZCI. gereksinimli (;ocgklgr' e ogrenme 34-37 yas arasi 220 353.05 8.483 1>2
stireci ve materyallerle ilgili uyarlamalarin . 2 .014
planlanmasinda 6gretmene yardimci olur. 38 yas ve lizeri 270 363.01 1>3
Toplam 748

Yardimer Ogretmenlerin gorev ve sorumluluklarina iliskin Ogretmen goriisleri anketi
maddelerine verilen yanitlarin yas degiskenine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek
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lizere yapilan Kruskal Wallis-H Testi sonuglari incelendiginde Cocuklarin gelisimlerinin
takip edilmesi i¢in gdzlem yapma (x°=11.881; sd=2; p<0.05), Gelisim gdzlem formlarinin
doldurulmasinda &gretmene yardimer olma (x?=8.920; sd=2; p<0.05), Cocuklarin gelisim
dosyalarinin (portfolyo) hazirlanmasinda égretmene yardimer olma (x°=8.349; sd=2; p<0.05),
Gelisim raporlarinin yazilmasinda 6gretmene yardimer olma (x°=6.704; sd=2; p<0.05),
Cocuk hakkinda bilgi edinmek ve bilgi vermek i¢in O0gretmenin bilgisi dahilinde aileyle
iletisim kurma (x?=8.592; sd=2; p<0.05), Kaza ve olumsuz durumlarda 6gretmenin bilgisi
dahilinde aileyle derhal iletisime ge¢me (x?=6.357; sd=2; p<0.05), Uyku zamamnda
dgretmenle nobetlese sekilde ¢ocuklarin yaninda durma (x?=6.176; sd=2; p<0.05), Ozel
gereksinimli ¢ocuklar i¢in B.E.P hazirlanmasinda 6gretmene yardimci olma (X2:7.258; sd=2;
p<0.05), ve Ozel gereksinimli ¢ocuklar icin Ogrenme siireci ve materyallerle ilgili
uyarlamalarin  planlanmasinda  6gretmene yardimer olma (x?=8.483; sd=2; p<0.05)
konularinda anlamli farklar oldugu goriilmektedir. Gruplar arasindaki farkin belirlenmesi i¢in
Mann-Whitney U testi yapilmistir ve test sonucuna gore gruplar arasindaki farklar tabloda
belirtilmistir (Tablo 4).

Tablo 5. Yardimci Ggretmenlerin gorev ve sorumluluklarma iligkin 6gretmen goriisleri anketi maddelerine

verilen yanitlarin siniftaki 6grenci sayisi degiskenine gore farklilagip farklilagsmadigini belirlemek iizere yapilan
Kruskal Wallis-H Testi sonuglari

Gruplar n p
18 ve alt1 256  378.71
e 19-22 arasi 242 392.15
Planlanan etkinlikleri tek basina uygular. 23 ve lizeri 250 35311 6.556 2 .038 2>3
Toplam 748
Kaza ve olumsuz durumlarda 6gretmenin 18 ve alt 256 384.22
o - . S 19-22 arasi 242  393.53 1>3
bilgisi dahilinde alelez/rle derhal iletigime 23 ve fizeri 250 346.12 7.069 2 .029 253
geget. Toplam 748
18 ve alt1 256  373.28
Ozel gereksinimli ¢ocuklar i¢in B.E.P 19-22 arasi 242 402.74
hazirlanmasinda dgretmene yardimeci olur. 23 ve lizeri 250 348.41 8276 2 016 2>3
Toplam 748
18 ve alt1 256  374.89
Ozel gereksinimli ¢ocuklar icin B.E.P 19-22 arasi 242  396.76
uygulamasini tek basina yapar. 23 ve lizeri 250  352.55 8616 2 013 2>3
Toplam 748
18 ve alt1 256  365.16
Yazigmalarla (ailelerle ve resmi) ilgili igleri 19-22 arasi 242  399.46 6.408 2 041 2>1
yapar. 23 ve lizeri 250 359.91 ' ' 2>3
Toplam 748

Yardimer Ogretmenlerin gorev ve sorumluluklarina iliskin Ogretmen goriisleri anketi
maddelerine verilen yanitlarin siniftaki  6grenci sayist degiskenine gore farklilasip
farklilagsmadigini belirlemek iizere yapilan Kruskal Wallis-H Testi sonuglar incelendiginde
Planlanan etkinlikleri tek basina uygulama (x?=6.556; sd=2; p<0.05), Kaza ve olumsuz
durumlarda 6gretmenin bilgisi dahilinde aileyle derhal iletisime ge¢me (x*=7.069; sd=2;
p<0.05), Ozel gereksinimli ¢ocuklar icin B.E.P hazirlanmasinda 6gretmene yardimci olma
(x*=8.276; sd=2; p<0.05), Ozel gereksinimli ¢ocuklar i¢in B.E.P uygulamasini tek basina
yapma (x*=8.616; sd=2; p<0.05) ve Yazismalarla (ailelerle ve resmi) ilgili isleri yapma
(x*=6.408; sd=2; p<0.05) konularinda anlamli farklar oldugu gériilmektedir. Gruplar
arasindaki farkin belirlenmesi i¢gin Mann-Whitney U testi yapilmistir ve test sonucuna gore
gruplar arasindaki farklar tabloda belirtilmistir (Tablo 5).

Sonug ve Tartisma
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Arastirmada elde edilen bulgulara gore okul Oncesi Ogretmenleri okul Oncesi egitim
kurumlarinda yardimci 6gretmenligin zorunlu bir ihtiya¢ oldugunu ve yardimei 6gretmenlerin
de en az On lisans ¢ocuk gelisimi mezunu olmas1 gerektigini diistinmektedir. Bu baglamda
Sosinsky ve Gilliam (2001), yardimci1 6gretmenlerin okul 6ncesi siniflarinda bulunmasinin
siif kalitesi ve gocuklarin 6grenme ve gelisim ¢iktilart agisindan énemli bir rol oynadigini
belirtmektedir. Ayrica literatiir incelendiginde yardimci 6gretmenlerin egitim seviyelerinin,
on lisans ¢ocuk gelisimi programinda devam etmekte ya da On lisanstan mezun olmasi
gerektiginin belirtildigi goriilmektedir (Detroit Head Start, 2016; High Scope, 2013). Ciinkii
yardimcr Ogretmenlerin meslekleriyle ilgili egitim almasi, onlarin yardimci ogretmenlik
meslegi i¢in daha hazirlikli ve nitelikli olmalarin1 saglamaktadir (Martin, Meyer, Jones,
Nelson ve Ting, 2010). Yiiksekogretim bireylerin belirli alanlarda bilgi ve tecriibelerini
arttirmak ve gelistirmeyi hedeflemektedir. Yardimci 6gretmenlerin de on lisans mezunu
olmalar1 ¢ocuk gelisimi, e8itim programinin hazirlanmasi, uygulanmasi, degerlendirmesi,
cocukla iliskileri ve iletisimi vb. konularda bilgili ve deneyimli olmalarini saglayacag i¢in
okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan yardimci 6gretmenlerin 6n lisans mezunu olmalari tercih
edilmis olabilir.

Bulgular incelendiginde okul oncesi 6gretmenlerinin; ¢ocuklarin gelisimine ve giivenligine
uygun bir 6grenme ortaminin olusturulmasinda oOgretmene yardimci olma, planlanan
etkinliklerin uygulanmasinda Ogretmene yardimct olma, Ogrenme materyallerinin
hazirlanmasinda Ogretmene yardimci olma, 6grenme merkezlerinin diizenlenmesinde
O0gretmene yardimei olma, giinlilk rutinlerde 0gretmene yardimci olma, ¢ocuklara kiyafet
cikarma, beden temizligi ve giyinme konusunda yardimei olma, yemege hazirlik ve yemek
zamanlarinda Ogretmenle nobetlese sekilde cocuklarin yaninda durma, uyku zamaninda
ogretmenle ndbetlese sekilde cocuklarin yaninda durma eylemlerinin yardimer 6gretmenlerin
oncelikli gorev ve sorumluluklart arasinda oldugunu, ¢ocuklarda davranis yonetimini saglama
(smuf kurallariin hatirlatilmasi, olumlu davraniglarin pekistirilmesi, vb.), ¢ocuklarin bireysel
gereksinimlerine goére programin hazirlanmasinda 6gretmene yardimci olma, cocuklarin
bireysel gereksinimlerine gore hazirlanan programin uygulanmasinda 6gretmene yardimci
olma, 6grenme merkezlerinde cocuklarin oyunlarina katilma, aile katilimi ve egitimi
caligmalarinin uygulanmasinda 6gretmene yardimci olma, 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in
B.E.P uygulanmasinda 6gretmene yardimci olma, 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in 6grenme
stireci ve materyallerle ilgili uyarlamalarin uygulanmasinda 6gretmene yardimci olma
eylemlerinin yardimci 6gretmenlerin  gorev ve sorumluluklar1 arasinda oldugunu
belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu goriisleri literatiirde yer alan bilgilerle uygunluk
gostermektedir (Curby, Boyer, Edwards ve Chavez, 2012; Oklahoma Deparment of Human
Services Child Care Services, 2018; Texas City Independent School District, 2016;
Venugopal, 2016). Ashbaker ve Morgan (2015) yardimct 6gretmenlerin ¢cocuklara yonelik
olarak onlarin olumlu, uygun davranislarini tesvik eden ve bunlar siirdiirmeye yonelik ¢esitli
stratejiler kullanmalar1 gerektigini belirtmistir. Bloechliger ve Bauer (2016)’e gore ise
yardimcet 6gretmenler, etkinlikleri uygulamada, gegisleri organize etmede ve uyku zamaninda
ogretmeni desteklemektedir. Carroll (2001) ise Ogretmenin giin igerisinde yapacagl
caligmalarla 1ilgili materyallerin hazirlanmasi, c¢ocuklar arasinda sosyal etkilesimi
kolaylastirma, kiiciik ve bliyiik gruplar1 yonetme, cocuklarin uygun davranis ve iletisim
becerilerini kazanmasina yardimci olma eylemlerinin yardimci &gretmenlerin gorev ve
sorumluluklar arasinda oldugunu ifade etmistir. Okul 6ncesi egitim sinifta ¢cocuklarin egitimi
ve bakimiyla ilgilenen birden fazla yetiskin arasindaki uyum, dayanisma ve yardimlagmanin
olumlu sinif ikliminin olugmasma katki saglayacagi ve aym zamanda da cocuklarin
gelisimlerine olumlu yonde katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin
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olumlu sinif iklimi olusturma ve ¢ocuklarin gelisimlerine olumlu yonde katki saglamak i¢gin
yukaridaki cevaplari vermis olabilecekleri diisiiniilmektedir.

Literatiir taramasi sonucunda, okul dncesi 6gretmenlerinin yardimer 6gretmenlerin gorev ve
sorumluluklarina iliskin goriislerine dayali bir ¢alismaya rastlanmamistir. Calisilan kurum
tiirti, 0gretmenlerin yas aralif1 ve siniftaki 6grenci sayisi1 degiskenlerine gore dgretmenlerin
gorlislerindeki egilimlere iliskin daha c¢ok c¢alismaya ihtiyag duyuldugu sdylenebilir. Bu
nedenle de okul dncesi egitim kurumunda gorev yapmakta olan yardimci 6gretmenlerin kendi
gorev ve sorumluluklariyla ilgili goriisleri, okul miidiirii ve miidiir yardimeilarinin yardimei
Ogretmen gorev ve sorumluluklariyla ilgili goriisleri ya da bu konuda derinlemesine yapilacak
nitel caligmalar da alana katki saglayabilir.
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Exedended Abstract

Introduction

Understanding and accepting the roles of people in a training team is seen as important for
effective teamwork. In the educational environment, there are adults who are sensitive to the
individuality of children and who are sensitive to improving the competencies of children in a
well organized environment. In preschool education classes, it is stated that these adults are
leading teachers and assistant teachers. The uncertainty about the duties and responsibilities
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of the assistant teachers stems from the absence of studies on the duties and responsibilities
of the assistant teachers.

Methods

This research is a descriptive study on screening model was conducted in order to determine
pre-school teachers in Turkey views to the assistant teachers' duties and responsibilities. The
study group consisted of 748 pre-school teachers with at least undergraduate degrees selected
by random sampling method. As a data collection tool, a personal information form and a
questionnaire about teachers' opinions about the duties and responsibilities of the assistant
teachers prepared by the researchers were used. Descriptive and relational statistical
techniques were used to interpret the data.

Findings

Participants; 95.6% are women, 93.2% are bachelor's degree, 90.5% are preschool teachers,
57.1% are working in kindergarten, 49.2% are working in 49-60 month classes, The average
age is 35.85 and the average number of students in their classes is 20.3. In addition, 97.5% of
the participants stated that there is a compulsory need for assistant teachers in preschool
education institutions, and 57.2% of them stated that assistant teachers should be selected
from those who graduate from associate degree child development programs. Participants;
assisting the teacher in the creation of a learning environment suitable for the development
and safety of children, in the implementation of the planned activities, in the preparation of
learning materials, in the organization of learning centers, in daily routines, in assisting
children in clothes removal, body cleaning and dressing, in preparation for dinner and at meal
times They stated that actions such as standing next to children were among the primary
duties and responsibilities of the assistant teachers.

Conclusion

According to the findings of the study, preschool teachers think that assistant teaching is a
compulsory need in preschool education institutions and that assistant teachers should be at
least associate degree child development graduates. Sosinsky and Gilliam (2001) stated that
the presence of assistant teachers in preschool classes plays an important role in terms of
classroom quality and learning and development outcomes of children. In addition, when the
literature is examined, it is seen that the education levels of the assistant teachers are
continuing in the associate degree child development program or that they should graduate
from the associate degree (High Scope, 2013; Detroit Head Start, 2016). Training of assistant
teachers on their professions makes them more prepared and qualified for the assistant
teaching profession (Martin, Meyer, Jones, Nelson and Ting, 2010).

When the findings were examined, it was observed that pre-school teachers; assisting the
teacher in creating a learning environment suitable for the development and safety of
children, assisting the teacher in the implementation of the planned activities, assisting the
teacher in the preparation of learning materials, assisting the teacher in organizing learning
centers, assisting the teacher in daily routines, that they are among the primary duties and
responsibilities of the assistant teachers, providing behavior management in children
(reminding class rules, reinforcing positive behaviors, etc.); assisting the teacher in preparing
the program according to individual needs, assisting the teacher in the implementation of the
program prepared according to the individual needs, participating in the games of children in
learning centers, assisting the teacher in the implementation of family participation and
education activities, assisting the teacher in the implementation of IEP for children with
special needs, assisting the teacher in the implementation of the learning process and material
adaptations for children with special needs. they are among the duties and responsibilities of
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the assistant teachers. These views of teachers are consistent with the information in the
literature (Curby, Boyer, Edwards and Chavez, 2012; Child Care Services of Oklahoma
Deparment of Human Services, 2018; Texas City Independent School District, 2016;
Venugopal, 2016). Ashbaker and Morgan (2015) stated that assistant teachers should use
various strategies to promote and sustain positive, appropriate behaviors to children.
According to Bloechliger and Bauer (2016), assistant teachers support teachers in
implementing activities, organizing transitions, and during sleep. Carroll (2001), on the other
hand, stated that the activities related to the activities of the teacher during the day,
facilitating social interaction among children, managing small and large groups, helping
children acquire appropriate behavior and communication skills are among the duties and
responsibilities of the assistant teachers.
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Ozet

Aragtirmanin amaci, Okul Oncesi Egitim Programinda ve Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda yer alan
kazammlar1, ¢evre egitimi acisindan analiz etmektir. Arastirmada, okul Oncesi ve ilkdgretim diizeyindeki fen
programini ¢evre egitimi agisindan incelemek amaciyla dokiiman analizine basvurulmustur. OOEP’ndaki
kazanimlarin ¢evre egitimi ile iliskili olanlari tespit edilerek yiizde oranlari hesaplanmigtir. Fen bilimleri
programinda ise programdaki cevre egitimi ile ilgili initeler, konular, kazanimlar ve kazanimlarin inite
icerisindeki oranlar1 agisindan incelenmistir. Programlardaki kazanimlarin oranlarinin ¢evre egitimi agisindan
yetersiz oldugu, cevreye iliskin problemlerin tespit edilmesi ve ¢oziim Onerileri gelistirilmesi gibi bazi
noktalarda ise ortak hedefler icerdigi tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Cevre egitimi, okul 6ncesi program, ilkokul, ortaokul fen bilimleri dersi 6gretim programi
Abstract

The aim of the research is to analyze the objectives in Preschool Education Curriculum(PEC) and Primary
Science Education Curriculum (PSC)in terms of environmental Education. Document analysis was used to examine
the curriculums in terms of environmental education. It is determined that the objectives in the PEC was
determeined related to environmental Education and the percentage is calculated. The PSC has been examined
in terms of the units,subjects, objects and the ratio of the objects within the unit. According to the study the rates
of objects in programs are insufficient for environmental Education, at some points it was found to contain
common goals such as identifying environmental problems and developing solutions to them.

Key Words: Enviromental educaiton, Preschool Education Curriculum, Primary Science Education Curriculum
Giris

Gelisen teknolojiyle birlikte son yillarda sanayilesme ve niifustaki hizli artiglarla beraber
cevreye iligkin sorunlarin her gegen giin arttigi goriilmektedir. Bu durum gelecek kusaklar
icin onemli bir tehdit unsuru olacaktir. Siirdiiriilebilir yasam i¢in ¢evrenin korunmasinda
bireyler hayati bir 6neme sahiptir. Bireylerin bu siirece etkin katiliminin saglanmasi igin ilgili

tutum, deger, bilgi ve gerekli olan becerilerle donatilmasi1 gerekmektedir. Cevre egitiminin
nasil yapildigi incelendiginde genellikle i durum karsimiza ¢ikmaktadir. Cocuklarin dogada

1 Dr. Opr. Uye., Hasan Kalyoncu Universitesi, Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii Simif Egitimi Anabilim Dali, Tiirkiye,

gulfem.muslu@hku.edu.tr
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yaparak yasayarak bilgi edindikleri ‘dogal c¢evrenin ic¢inde egitim’; cocuklarin doga
olaylarinin olusumu hakkinda bilgi edindikleri ‘gevre hakkindaki egitim’ ve ¢evrenin
korunmasiyla birlikte bozulan dengeye karsi tedbirler alinmasi icin de verilen ‘gevre igin
egitim’dir (National Curriculum Council, 1990; Akt. Kesicioglu, Alisinanoglu, 2009).
Stirdiirtilebilir bir yasam i¢in kuskusuz sadece c¢evreye iligkin bilgi igeren egitim
yaklasimlarindan ziyade Ogrencilerin ¢evreye iliskin problemlerin ¢Oziimiinde aktif
vatandaslar olacagi egitim yaklagimlart 6nem kazanmaktadir.

Smif ortaminda 6grencilere ¢evre bilincinin kazandirilmasi ve kazandirilan bilincin kalict
olabilmesi i¢in en Onemli yapilanma okul Oncesinde baglayarak ilkdgretim yillarimi da
igerisine alarak gerceklesmektedir. Dolayisiyla okul 6ncesi ve ilkdgretimde c¢evre egitiminin
iyi planlanmis olmasi hayati bir 6nem tasgimaktadir. Okul Oncesi programi biitiinciil bir
yaklasimla, cocugun sosyal ve duygusal, motor, biligsel, dil gelisim alanlar1 ile 6z bakim
becerilerini birlikte ele almaktadir. Programda kazanimlar ve gostergeler bulunmaktadir.
Kazanimlar cocuklarin 6grenmeleri gereken bilgi, beceri ve yetkinlikleri tanimlarken
gostergeler kazanimlarin gézlenebilir hali olarak belirtilmektedir (MEB, 2013: 18).

Ulkemizde okul oncesi programlart 1989 yilindan itibaren 1994, 2002, 2006 ve 2013
yillarinda yapilan gesitli degisikliklerle kabul edilmistir. [lkokul ve ortaokul diizeyinde ise fen
programlari ise 1968’ten baslamak tizere 1992, 2004, 2012, 2018 yillarinda cesitli
degisikliklerle yayinlanmistir.

2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programimin genel amaglari incelendiginde; 1. Astronomi,
biyoloji, fizik, kimya, yer ve ¢evre bilimleri ile fen ve miihendislik uygulamalar1 hakkinda
temel bilgiler kazandirmak, 2. Doganin kesfedilmesi ve insan-gevre arasindaki iliskinin
anlasilmasi siirecinde, bilimsel siire¢ becerileriyle bilimsel arastirma yaklagimini benimseyip
bu alanlarda karsilasilan sorunlara ¢oziim iiretmek, 3. Birey, cevre ve toplum arasindaki
karsiliklr etkilesimi fark ettirmek; toplum, ekonomi ve dogal kaynaklara iliskin siirdiiriilebilir
kalkinma bilincini gelistirmek, 10. Evrensel ahlak degerleri, milli ve kiiltiirel degerler ile
bilimsel etik ilkelerinin benimsenmesini saglamak seklinde g¢evre ile ilgili amaglara yer
verildigi goriilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2017: 9). Bu amaglar ¢er¢evesinde
planlanan cevre egitimine yonelik hazirlanan kazanimlarin farkli agilardan incelenmesi etkin
bir ¢evre egitimi i¢in 6nemlidir. Programdaki on tane genel amagtan dordiiniin gevre ile
iligkilendirildigi goriilmektedir. Bu da ilgili genel amaglarin yarisina yakininin ¢evre egitimi
ile iliskilendirildigini gostermektedir. Bu amaglar gercevesinde planlanan ¢evre egitimine
yonelik hazirlanan kazanimlarin farkli acilardan incelenmesi etkin bir ¢evre egitimi i¢in
onemlidir.

Alan yazinda okul 6ncesi egitim ve fen bilimleri dersi 6gretim programlarini ¢esitli yonleriyle
inceleyen cok sayida ¢alisma bulunmaktadir (Tanriverdi, 2009; Oztiirk vd., 2015; Ata Aktiirk
vd., 2017; Basaran, Ulubey, 2018; Bahar vd., 2018; Deveci, 2018). Ayrica belirtilen
programlar1 cevre agisindan inceleyen cesitli arastirmalar da bulunmaktadir. Ornegin; 2006
OOEP’nin gevre agisindan incelendigi arastirmada uzman goriislerine gore programin cesitli
niteliklerinin belirlenmesi amaclanmistir (Giilay, Ekici, 2010). Ozata Yiicel, Ozkan (2013),
2005 ve 2013 fen programlarini ¢evre agisindan karsilagtirdigi arastirmalarinda konularin
cesitliligini, siniflara dagilimmi ve iglenme siirelerini incelemislerdir. Ates (2019), 2017 fen
programini siirdiiriilebilir kalkinma egitimi agisindan incelemis ve g¢evre ile iliskisine yer
vermistir.

Yapilan incelemelerde okul dncesi egitim programi ile ilkdgretim diizeyindeki fen bilimleri
dersi Ogretim programini ¢evre agisindan karsilastiran arastirmaya rastlanmamistir. Bu
nedenle arastirmada Milli Egitim Bakanligt OOEP nde (2013) ve FP’de (2018) yer alan
kazanimlari ¢evre egitimi agisindan analiz ederek karsilastirmak amaglanmaktadir.
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Bu amag dogrultusunda su alt problemler belirlenmistir:

1. OOEP’de gelisim alanlarina gére gevre egitimine ydnelik kazanimlar ve gdstergeler
nelerdir?

2. OOEP’deki gelisim alanlarma goére ¢evre egitimine yonelik kazanimlar ve
gostergelerin program igerisindeki orani nedir?

3. FP’de cevre egitimi ile ilgili konularin smif, {inite, konu, kazanimlara dagilimlari
nasildir?

4. OOEP ve FP’nin ¢evre egitimi agisindan benzerlik ve farkliliklar1 nedir?

Yontem

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman inceleme kullanilmistir. Bu yontem,
calisilacak konular ile ilgili olarak yazili ve basili belgelerin analizini igermektedir (Yildirim
ve Simsek, 2003). Arastirmada iilkemizde su anda kullanilan OOEP ile FP arastirmanin
amaci kapsaminda analiz edilmistir. Bu arastirmada, arastirmaci yazar disinda okul 6ncesi
egitimi alaninda farkli bir uzmandan mevcut arastirmada belirlenen cevreye yonelik
kazanimlar1 degerlendirmesi istenmistir. Bu kapsamda arastirmaci yazar ve diger uzmanin
degerlendirmelerinin  Ortlistiigli  belirlenmistir. Ayrica alan yazinda yapilan benzer
aragtirmalarin sonuglarindan da yararlanilmistir. FP incelenmesi asamasinda da benzer
sekilde bir alan uzmanin goriislerine bagvurulmustur.

Verin Toplanmasi

Arastirmada 2013 OOEP ile 2018 FP Milli Egitim Bakanhiginin resmi internet sitesinden
temin edilmistir. Analiz birimi olarak belirlenen programlardaki ¢evreye yonelik kazanimlar,
gostergeler, siiflar, tiniteler, kazanimlar ve bu kazanimlarin tiim kazanimlara orani ¢izelgeler
halinde diizenlenerek karsilastirilmis ve iki programin benzerlikleri ve farkliliklari ortaya
konulmustur.

Bulgular
Bu kisimda arastirmanin alt problemlerine yonelik bulgulara sirasiyla yer verilmistir.
1. Birinci ve Ikinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirma kapsamindaki ‘OOEP’nda gelisim alanlarina gére gevre egitimine yonelik
kazanimlar ve gostergeler nelerdir? OOEP ndaki gelisim alanlarina gore ¢evre egitimine
yonelik kazanimlarin ve gostergelerin program igerisindeki orani nedir?’ alt problemlerine
iliskin bulgulara asagida yer verilmistir.

OOEP’de gelisim alanlarma gore cevreye yonelik kazammlara, gostergelere ve bunlarin
toplam kazanimlara oranlarina asagidaki tablolarda yer verilmistir. Tablo 1°de bilissel gelisim
alani ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

Tablo 1. Biligsel gelisimle ilgili cevreye yonelik kazanimlar, gostergeler ve toplam kazanima oranina iliskin

bilgiler

Kazanimlar Gostergeler

Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken nesne/durum olaya
odaklanir. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular
sorar. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilariyla agiklar.

1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir.

2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde Gostergeleri: Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sdyler. Tahmini
bulunur. ile ilgili ipuclarin1 agiklar. Gergek durumu inceler. Tahmini ile
gergek durumu karsilagtirir

5. Nesne veya varliklari gozlemler. Nesne/varligin adini, rengini, seklini, biliylikligiinii, uzunlugunu,
dokusunu, sesini, kokusunu, yapildig1 malzemeyi, tadini, miktarini
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7. Nesne veya varhklar1 6zelliklerine
gore gruplar.

8. Nesne veya varliklarin 6zelliklerini
karsilastirir.

9. Nesne veya varliklar o6zelliklerine
gore siralar.

13. Giinliik yasamda kullamlan

sembolleri tanir.
17. Neden-sonug iliskisi kurar.

19. Problem durumlarina ¢6ziim
iiretir.

ve kullanim amaglarini sdyler

Nesne/varliklar1 rengine, sekline,
dokusuna, sesine, yapildigi malzemeye,
miktarma ve kullanim amaglarina gore gruplar

biiyiikliigiine,
tadina,

uzunluguna,
kokusuna,

Nesne/varliklarin  rengini, seklini, biiytikligini, uzunlugunu,
dokusunu, sesini, kokusunu, yapildigi malzemeyi, tadini, miktarimn
ve kullanim amaglarini ayirt eder, karsilastirir
Nesne/varliklar1  uzunluklarina, biiyiikliiklerine, —miktarlarina,
agirliklarina, renk tonlarina gore siralar.

Verilen agiklamaya uygun semboli gosterir. Gdsterilen semboliin
anlamini sdyler.

Olayin olasi nedenlerini sdyler. Bir olayin olas1 sonuglarini soyler.

Problemi soyler. Probleme gesitli ¢6ziim yollart 6nerir. Coziim
yollarindan birini seger. Sectigi ¢oziim yolunun gerekgesini soyler.

Sectigi ¢6ziim yolunu dener. Coziime ulasamadigi zaman yeni bir
¢ozlim yolu seger. Probleme yaratici ¢6ziim yollar1 6nerir.

Nesneleri kullanarak grafik olusturur. Nesneleri sembollerle
gostererek grafik olusturur. Grafigi olusturan nesneleri veya
sembolleri sayar. Grafigi inceleyerek sonuglar: aciklar.

20. Nesne/sembollerle grafik hazirlar.

Toplam kazamimlara orani % 47,6

OOEP’nin bilissel gelisim alamiyla ilgili 21 kazanimindan onunun cevre egitimi ile
iliskilendirilebilecek kazanimlar oldugu tespit edilmistir. Bu kazanimlardan bazilarinda
gostergeler icerisinde 6zel olarak cevre ile iliskili noktalarin belirtildigi de goriilmektedir.
Ornegin; “Giinliik yasamda kullanilan sembolleri tanir.” kazaniminin gostergeleri igerisinde
“gert donlisim” sembolleri 6zellikle belirtilerek uygun semboliin gosterilmesi, anlaminin
sdylenmesi beklenmektedir. Ozel olarak cevre egitimine vurgu yapilmayan bir kazanim
icerisinde Ornegin “Olayin olast nedenlerini sdyler. Bir olayin olasi sonuglarini sdyler”
kazaniminda cevreye yonelik olumlu ya da olumsuz davramis ya da tutumlarimizin olasi
sonuclart ogrencilere kavratilabilir. Kazanimlarin 6zellikleri incelendiginde bir problemin
farkina varma, ¢6ziim yollar1 segme/Onerme gibi bilimsel siire¢ becerilerini igeren nitelikleri
oldugu goriilmektedir. Ayrica grafiklerle/sembollerle sonuglarin agiklanmasi gibi becerileri
de icerdigi goriilmektedir. Bilissel alan igerisindeki kazanimlarin neredeyse yarisinin gevre
egitimi ile iliskili oldugu goriilmektedir. Biligsel alanin, 6z bakim becerileri alanindan sonra
cevre egitimi ile ilgili en fazla oranda kazanim i¢eren alan oldugu goriilmektedir. Tablo 2’de
dil gelisim alaniyla ilgili bilgilere yer verilmistir.

Tablo 2. Dil gelisimiyle ilgili gevreye yonelik kazammlar, gostergeler ve toplam kazanima oranina iliskin
bilgiler

Dil gelisimiyle ilgili kazanimlar (Toplam kazanim say1s1:12)

Unite - Konu Alani Gostergeler

Kazanim 1.Sesleri ayirt eder. Sesin geldigi yonii soyler. Sesin kaynaginin ne oldugunu
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sOyler.

Sesin Ozelligini soyler. Sesler arasindaki benzerlik ve

farkliliklar1 sdyler. Verilen sese benzer sesler ¢ikarir.
Kazanim 2. Sesini uygun kullanir. Konugurken/sarki  soylerken nefesini  dogru  kullanir.
Konugurken/ sarki séylerken sesinin tonunu, hizin1 ve
siddetini ayarlar.

Kazanim 10. Gérsel materyalleri okur. Gorsel materyalleri inceler. Gorsel materyalleri agiklar.

Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar. Gorsel materyallerle
ilgili sorulara cevap verir. Gorsel materyalleri kullanarak
olay, oykii gibi kompozisyonlar olusturur

Toplam kazanima orami %25

Dil gelisim alaninda ¢evre egitimi ile iligkilendirilebilecek ti¢ kazanim tespit edilmistir. Dil
alanindaki kazanimlarin gdstergeleri icerisinde 6zel olarak ¢evre egitimiyle ilgili bir noktaya
vurgu yapilmamistir. Ancak bazi kazanimlarda biligsel alanda da oldugu gibi ¢evre egitimi ile
iligkilendirilebilecek noktalar bulunmaktadir. Bu kazanimlar igerisinde Ornegin ikinci
kazanimda giiriilti kirliligi gibi c¢evre ile ilgili konulara vurgu yapilirsa 6grencilerin sesin
kullanilmast konusunda neden daha duyarli olmalar1 gerektigi de kavratilabilecektir. Cevre
egitimi ile ilgili kazanimlarin toplam dil gelisim kazanimlarina oran1 %25°tir. Tablo 3’te
sosyal ve duygusal gelisim alaniyla ilgili bilgilere yer verilmistir.

0Z BAKIM BECERILERIYLE ILGILI KAZANIMLAR (Toplam kazanim say1s1:8)

Kazanmim

1. Bedeniyle ilgili temizlik kurallarim
uygular.

3. Yasam alanlarinda
diizenlemeler yapar.

gerekli

4. Yeterli ve dengeli beslenir.

6. Giinliik yasam becerileri icin gerekli
arag ve gerecleri kullanir.

8. Saghgi ile ilgili 6nlemler alr.

Toplam kazanmima orani

Gostergeler

Sagini tarar, digini firgalar; elini, yiiziinii yikar, tuvalet
gereksinimine yonelik igleri yapar.

Ev ve okuldaki egyalar1 temiz ve O6zenle kullanir, toplar,
katlar, asar, yerlestirir.

Yiyecek ve icecekleri yeterli miktarda yer/iger. Ogiin
zamanlarinda yemek yemeye gaba gosterir. Sagligi olumsuz
etkileyen yiyecekleri ve igecekleri yemekten/igmekten
kaginir. Yiyecekleri yerken saglik ve gorgii kurallara 6zen
gosterir.

Beslenme sirasinda uygun ara¢ ve gerecleri kullanir. Beden
temizligiyle ilgili malzemeleri kullanir. Cevre temizligi ile
ilgili arag ve geregleri kullanir.

Sagligint  korumak igin yapmasi gerekenleri sdyler.
Sagligina dikkat etmediginde ortaya gikabilecek sonuglari
actklar. Saghigimi korumak i¢in gerekenleri yapar.

% 62,5

Tablo 3. Sosyal ve duygusal gelisim alaniyla ilgili ¢gevreye yonelik kazanimlar, gostergeler ve toplam kazanima

oranina iliskin bilgiler
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Sosyal ve duygusal gelisim alaniyla ilgili kazanimlardan yedi tanesinin g¢evre egitimi ile
iliskilendirilebilecegi tespit edilmistir. Bu kazanimlardan bazilarinda c¢evre egitimine iliskin
dogrudan vurgulara yer verilmistir. Ornegin; kazanim 10’da siirdiiriilebilir bir yasam igin
cevrenin korunmasina yonelik 6grencilerin sorumluluk almayr 6grenmesinin Snemine
kazanimin agiklamasinda vurgu yapilmistir. Bu kazanimda Ogrencilerin ¢evreye yonelik
tutum, deger ve davramislarinin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Ayrica diger bazi
kazanimlarda dogrudan g¢evre egitimine iliskin vurgu yapilmasa da ornegin kazanim 5°te
cevreye yonelik olumlu ya da olumsuz durumlara karsi Ogrencilerin duygularini uygun
sekilde ifade etmesi saglanabilir. Kazanim 7°de Ogrencilerden g¢evreye iliskin bir konuda
sorumluluk almalarina yonlendirme yapilabilecektir. Sosyal ve duygusal gelisim alaninda
ogrenciler ¢evreye iliskin empati duygularini da gelistirebilecek ve ayn1 zamanda “haklarin
korunmas1” konusunda da farkindalik olusturabileceklerdir. Cevre egitimi ile ilgili
kazanimlarin sosyal ve duygusal gelisimle ilgili kazanimlarin toplamina orani % 41°dir.
Tablo 4’te 6z bakim becerileri gelisim alaniyla ilgili bilgilere yer verilmistir.

Tablo 4. Oz bakim becerileri gelisim alamyla ilgili cevreye yonelik kazanimlar, gdstergeler ve toplam kazanima
oranina iliskin bilgiler

SOSYAL VE DUYGUSAL GELISIMLE ILGILI KAZANIMLAR (Toplam kazanim say1si:17)

Unite - Konu Alant

Kazamim 3.Kendini yaratic1 yollarla ifade
eder

Kazamim 4. Bir olay veya durumla ilgili
olarak baskalarinin duygularim a¢iklar

Kazamim 5. Bir olay veya durumla ilgili
olumlu/olumsuz duygularim uygun
yollarla gosterir

Kazanim 6. Kendisinin ve baskalarinin
haklarim korur.

Kazanim 7. Bir isi veya gorevi basarmak
icin kendini giidiiler.

Kazanim 10. Sorumluluklarimi
getirir.

yerine

Kazanim 13. Estetik degerleri korur.

Toplam kazanmima orani

Gostergeler

Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.
Nesneleri alisilmigin disinda kullamir. Ozgiin - 6zellikler
tastyan {irlinler olusturur.

Baskalarinin duygularini séyler. Bagkalarmin duygularimin
nedenlerini sdyler. Bagkalarinin duygularinin sonuglarini
sOyler.

Bir olay veya durumla ilgili olumlu/olumsuz duygularimi
uygun yollarla gosterir.

Haklarin1 soyler. Baskalarinin haklari oldugunu sdyler.
Haksizliga ugradiginda neler yapabilecegini soyler.
Baskalarinin haklarini korumak i¢in ne yapmasi gerektigini
sOyler.

Yetigkin yonlendirmesi olmadan bir ise bagslar. Bagladig: isi
zamaninda bitirmek igin ¢aba gosterir.

Sorumluluk almaya istekli oldugunu gosterir. Ustlendigi
sorumlulugu  yerine  getirir.  Sorumluluklar  yerine
getirilmediginde olasi sonuglar1 sdyler

Cevresinde gordiigii gilizel ve rahatsiz edici durumlari
sOyler. Cevresini farkli bigimlerde diizenler. Cevredeki

giizelliklere deger verir.
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Oz bakim becerileri gelisim alaninda cevre egitimi ile ilgili bes kazanim tespit edilmistir. Oz
bakim becerileriyle ilgili ¢evre egitimine yonelik kazanimlarda Ogrencilerden beklenen
noktalara genel olarak gostergelerde yer verildigi goriilmektedir. Bu kazanimlarda
ogrencilerin gesitli becerilerle birlikte tutum ve davranislar1 da kazanmalar1 beklenmektedir.
Ornegin “Saghigi ile ilgili nlemler alir” kazaniminin gdstergelerinde dgrencilerin sagliklarmni
korumak i¢in gerekenleri yapmalar1 beklenmektedir. Ayrica ¢evre temizligine iligskin arag
gereglerin kullanimina da vurgu yapilmaktadir. Cevre egitimi ile ilgili kazanimlarin toplam
0z bakim becerileri kazanimlarina oran1 % 62,5’tur. Bu alan diger gelisim alanlar1 icerisinde
cevre egitimine iliskin en fazla oranda kazanima yer verilen alandir.

OOEP’nin motor gelisim alaninda g¢evre egitimine yonelik herhangi bir kazanim tespit
edilmemistir.

2. Uciincii Alt Probleme Iligkin Bulgular

FP cevre ile ilgili konularin sinif, {inite, konu, kazanimlara dagilimlart nasildir? Alt
problemine iligkin tablolara asagida yer verilmistir. Burada program sinif diizeylerine gore
ayr1 ayr1 sirastyla incelenmistir.

Tablo 5. FP Cevre Ile ilgili Unite, Konu ve Kazanimlarla, Kazanimlarm 3. Simif Diizeyine Gére Dagilimlari ve

Oranlarna iliskin Bilgiler

Unite Konu Kazammlar —_ o~
=2 2 =
B BwE 2 2
Q _— -
- E E 3
> 2 £ 3
»n =
3 3.1.Gezegeni 3.1.1. Dinya’min F.3.1.2.1. Diinya’nin yiizeyinde karalarn ve 3 5 6
mizi Sekli sularin yer aldigini kavrar. 0
Tanryalim .
3.1.2. Dinya’nin F.3.1.2.2. Diinya’da etrafimizi saran bir hava
Yapisi katmaninin bulundugunu agiklar.
F.3.1.2.3. Diinya ylizeyindeki kara ve sularin
kapladigi alanlart model iizerinde karsilastirir.
3.5. F.3.5.2. Isik  F.3.5.2.1. Cevresindeki 151k kaynaklarini dogal 3 8 2
Cevremizdek Kaynaklari ve yapay 1s1k kaynaklar1 seklinde siniflandirir. 5
i Isik  ve o
Sesler _ F.354. F.3.5.4.1. Her sesin bir kaynagi oldugu ve
Fiziksel Cevremizdeki sesin her yone yayildigi sonucunu ¢ikarir.
Sesler
Olaylar F.3.5.4.3. Cevresindeki ses kaynaklarin1 dogal
ve yapay ses kaynaklari seklinde siniflandirir.
3.6. Canlilar F.3.6.1. F.3.6.1.1. Cevresindeki ornekleri kullanarak 8 8 1
Diinyasina Cevremizdeki varliklari canli ve cansiz olarak siniflandirir. 0
Yolculuk- Varliklar o o . 0
Canlilar ve Taniyalm F.3.6.1.2. Bir bitkinin yagam donglisiine ait
Yasam gdzlem sonuglarini sunar.
F.3.6.2. Ben e . )
Cevrem F.3.6.2.1. Yasadig1 cevreyi tanir.

F.3.6.2.2. Yasadig1 ¢evrenin temizliginde aktif
gorev alir.
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3.7.
Elektrikli

Araglar -

Fiziksel
Olaylar

F.3.7.2.
Kaynaklari

Elektrik

F.3.6.2.3. Dogal ve yapay cevre arasindaki
farklar1 agiklar.

F.3.6.2.4. Yapay bir ¢evre tasarlar.9

F.3.6.2.5. Dogal ¢evrenin canlilar igin
O6neminin farkina varir.

Milli parklar ve dogal anitlara deginilir.
F.3.6.2.6. Dogal ¢evreyi korumak igin

arastirma yaparak ¢oziimler onerir.

F.3.7.2.1. Elektrikli arag-gerecleri, kullandig:
elektrik kaynaklarina gore siniflandirir.

F.3.7.2.2. Pil atiklarinin cevreye verecegi
zararlar1 ve bu konuda yapilmasi gerekenleri
tartigir

FP’de ¢evre egitimine iligkin konularin {igiincii sinif diizeyinde dagilimlar1 incelendiginde
toplam yedi iinitenin dérdiinde yer verildigi goriilmektedir. Ugiincii sinif diizeyinde toplam
36 kazanim bulunmaktadir ve ¢evre egitimine iliskin kazanimlarin toplam kazanimlara orant
% 41,6 oldugu goriilmektedir. Kazanimlarin 6zellikleri genel olarak incelendiginde c¢evreye
iligkin o0grencilerde cesitli tutum ve davranislarin kazandirilmasinin hedeflenmesinin yaninda
cevrenin korunmasi i¢in bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimini hedefleyen kazanimlara da yer
verildigi goriilmektedir.

Tablo 6. FP Cevre ile Tlgili Unite, Konu ve Kazanimlarla, Kazanimlarm 4. Simf Diizeyine Gére Dagilimlar ve
Oranlarimna Iliskin Bilgiler

iligkisi vurgulanir. Besin israfinin énlenmesine dikkat

Unite Konu Kazammlar g
S 8
- S s @&
< £ £ =
= £ 3 08
3 B e S
2 2 & B
> =
g ¢ 5 £
z X
O
4 F41  Yer F411  Yer F4.1.1.1. Yer kabugunun kara tabakasnn 4 5 80
Kabugu ve Kabugunun kayaclardan olustugunu belirtir.
Diinya’mizin ~ Yapisi o .
Hareketleri / F.4.1.1.2. Kayagclarla made?lerl ’1¥1§kllend1r1r ve
Diinya ve F...4.1.2. kayacglarin ham madde olarak 6nemini tartisir.
Evren Diinya’mizin L
Hareketleri F.4.1.1.3. Fosillerin olusumunu agiklar.
F.4.1.2.2. Diinya’nin hareketleri sonucu gergeklesen
olaylar agiklar.
F.4.2. F.4.2.1. F.4.2.1.3. Saghkli bir yasam igin besinlerin 2 6 33,
Besinlerimiz  Besinler  ve tazeliginin ve dogalligmin Onemini, aragtirma 3
/ Canlilar ve Ozellikleri verilerine dayali olarak tartigir.
Yasam - . : .
F.4.2.1.4. Insan saghg ile dengeli beslenmeyi
iligkilendirir. Obezitenin beslenme aliskanhg: ile
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cekilir.
F.4.5. F.4.53. Isik F.4.5.3.1. Isik kirliliginin nedenlerini sorgular. 6 12 50
Aydmlatma  Kirliligi e _ B
ve Ses F.4.5.3.2. Isik kirliliginin, dogal hayata ve gok
Teknolojileri F45§ Ses cisimlerinin goézlenmesine olan olumsuz etkilerini
/ Fiziksel Kirliligi aciklar.
Olaylar F.4.5.3.3. Isik kirliligini azaltmaya yonelik ¢oziimler
iretir.
F.4.5.5.1. Ses kirliliginin nedenlerini sorgular.
F.4.55.2. Ses kirliliginin insan saghgl ve cevre
iizerindeki olumsuz etkilerini agiklar.
F.4.5.5.3. Ses kirliligini azaltmaya yonelik ¢oziimler
iretir.
F.4.6. Insan F.4.6.1. F.4.6.1.1. Kaynaklarin kullaniminda tasarruflu 2 2 100
ve Cevre / Bilingli davranmaya 6zen gosterir.
Canlilar ve Tiiketici . ) )
Yasam F.4.6.1.2. Yasam i¢in gerekli olan kaynaklarin ve geri

doniisiimiin 6nemini fark eder.

FP’de ¢evre egitimine iliskin konularin doérdiincii sinif diizeyinde dagilimlar1 incelendiginde
toplam yedi tinitenin dordiinde yer verildigi gériilmektedir. Dordiincii sinif diizeyinde toplam
46 kazanim bulunmaktadir ve ¢evre egitimine iliskin kazanimlarin toplam kazanimlara orani
%30,4 oldugu goriilmektedir. Kazanimlarin genel 0Ozellikleri incelendiginde ¢evrenin
temizliginde aktif gorev almak gibi okul dncesi programinda da vurgu yapilan bazi noktalarin
varlig1 goriilmektedir.

Tablo 7. FP Cevre Ile Ilgili Unite, Konu ve Kazanimlarla, Kazanimlarm 5. Simif Diizeyine Gére Dagilimlar ve
Oranlarna iliskin Bilgiler

Unite Konu Kazammlar = g
S § 4
N N
;> S ~ S ~
g Sgzdg 2
3 B2 2Z T
£ 25 5% %
> - =
2 e = >
> =
@ S
o -
F.5.2. Canlilar F.5.2.1. F.5.2.1.1. Canlilara 6rnekler vererek benzerlik 1 1 1
Diinyasi/Canlilar ~ Canlilar ve farkliliklarina gore siniflandirir. 0
ve Yasam Tanryalim 0
F56. insan ve E56.1 F.5.6..1..1. Blyoges}_thhg1.n dogal _yagam igin 6 1
. — onemini sorgular. Ulkemizde ve Diinya,da nesli
Cevre / Canlilar Biyogesitlilik . .. A 0
tiikenen veya tiikenme tehlikesi ile karsi karsiya
ve Yasam . s .. . 0
F.5.6.2. insan olan bitki ve hayvanlara érnekler verir.
iVI? i Cevre g 56.1.2. Biyogesitliligi tehdit eden faktorleri,
iskisi

arastirma verilerine dayali olarak tartisir.

F.5.6.3. Yikict F56.2.1. insan ve cevre arasindaki etkilesimin
Doga Olaylart  gpemini  ifade eder. Cevre  kirliliginin
insanlarin saghg iizerindeki olumsuz etkilerine
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deginilir.
F.5.6.2.2. Yakin gevresindeki veya iilkemizdeki

bir ¢evre sorununun ¢oziimiine iligkin Oneriler
sunar.

F.5.6.2.3. Insan faaliyetleri sonucunda gelecekte
olusabilecek  ¢evre  sorunlarina  yonelik
¢ikarimda bulunur.

F.5.6.2.4. Insan-cevre etkilesiminde yarar ve
zarar durumlarini 6rnekler tizerinde tartigir.

F.5.6.3.1. Dogal siireglerin neden oldugu yikici
doga olaylarimi agiklar.

F.5.6.3.2. Yikict doga olaylarindan korunma
yollarini ifade eder.

FP’nde cevre egitimine iliskin konularin besinci sinif diizeyinde dagilimlari incelendiginde
toplam yedi tnitenin ikisinde yer verildigi goriilmektedir. Besinci sinif diizeyinde toplam 36
kazanim bulunmaktadir ve ¢evre egitimine iliskin kazanimlarin toplam kazanimlara oraninin
%19,4 oldugu goriilmektedir. Kazanimlarin genel 0Ozellikleri incelendiginde ¢evrenin
korunmasi konusunda ¢6ziim Onerileri tiretilmesi gibi okul Oncesi programinda da vurgu
yapilan bazi noktalarin varligi goriilmektedir. Ayrica veriye dayali olarak ¢evreye iliskin
olumsuz durumlar1 tartismak gibi bilimsel silire¢ becerileri igeren kazanimlar da
bulunmaktadir.

Tablo 8. FP Cevre Ile ilgili Unite, Konu ve Kazanimlarla, Kazanimlarm 6. Simif Diizeyine Gére Dagilimlari ve
Oranlarna iliskin Bilgiler

Unite Konu Kazanimlar £
= —~
- s & =
> S ~ Z <
= =2 E 3
- = > E %
£ 28 B B
/) 2z g =
: 27
O
6 F.6.1. Glines F.6.1.1. Giines F.6.1.1.1. Giines sistemindeki gezegenleri 1 5 2
Sistemi ve Sistemi birbirleri ile karsilastirir. 0
Tutulmalar/Diin
ya ve Evren
F.6.4. Madde ve F.6.4.3. Madde ve F.6.4.3.2. Binalarda kullanilan 1s1 yalittm 6 13 4
Is1 / Madde ve Ist malzemelerinin se¢ilme Slgiitlerini belirler. 6,
Dogasi . 1
F.6.4.4. Yakatlar F.6.4.33. Alternatif 181 yalitim

malzemeleri gelistirir.

F.6.43.4. Binalarda 1s1 yalitiminin
Oonemini, aile ve {ilke ekonomisi ve
kaynaklarm etkili kullanimi bakimindan
tartisir.

F.6.4.4.1. Yakitlari, kati, sivi ve gaz
yakitlar olarak siiflandirip yaygin sekilde
kullanilan yakitlara ornekler verir. Fosil
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yakitlarin smirlt oldugu ve yenilenemez
enerji kaynaklarindan biri oldugu belirtilir
ve yenilenebilirenerji kaynaklarimin dnemi
ornekler verilerek vurgulanir.

F.6.4.42. Farklh tirdeki yakitlarmn 1s1
amagh  kullaniminin, insan ve c¢evre
tizerine etkilerini tartisir.

F.6.4.4.3. Soba ve dogal gaz zehirlenmeleri
ile ilgili almmasi gereken tedbirleri
aragtirir ve rapor eder.

FP’de cevre egitimine iliskin konularin altinci simif diizeyinde dagilimlar1 incelendiginde
toplam yedi initenin tigiinde yer verildigi goriilmektedir. Altinci sinif diizeyinde toplam 59
kazanim bulunmaktadir ve ¢evre egitimine iliskin kazanimlarin toplam kazanimlara oraninin
%11,8 oldugu goriilmektedir. Kazanimlarin genel 6zellikleri incelendiginde cevreyi etkileyen
bazi durumlarin insan sagligi iizerindeki etkilerinin tartisildigi bazi noktalarin varligi
goriilmektedir. Ogrencilerin yaraticiligina vurgu yapan alternatif 1s1 yalitm malzemelerinin
gelistirilmesi yoluyla enerji tasarrufu lizerinde durulmaktadir.

Tablo 9. FP Cevre ile ilgili Unite, Konu ve Kazanimlarla, Kazanimlarm 7. Simf Diizeyine Gére Dagilimlar1 ve

Oranlarina Iliskin Bilgiler

F.7.4.5.3. Geri doniisiimil, kaynaklarin
etkili kullanim1 ag¢isindan sorgular.
Geri doniisiim tesislerinin ekonomiye
katkist vurgulanir.

F.7.4.54. Yakin g¢evresinde atik
kontroliine 6zen gosterir. Atik kontrolii
ile ilgili kamu ve sivil toplum

Unite Konu Kazammlar 2
g,
: e
— = T 8
g -
= s 2
= = E 3
= = = <
Z B 0§ 3
.; g >.1
>
2
>
-5
O
7 F7.1.  Gines F.7.11L Uzay F:7:1:1.2. Uzay kirliliginin nedenerini 10 20
. . . ifade ederek bu kirliligin  yol
Sistemi ve Otesi  Arastirmalari . .. .
N acabilecegi olas1 sonuglart tahmin
/ Diinya ve
eder.
Evren
F.7.1.1.4. Teleskobun yapisini ve ne
ise yaradigin aciklar. b. Isik kirliligine
deginilir.
F.7.4. Saf F.7.4.5. Evsel Auklar L4351  Evsel - atiklarda - geri g0 g)
S e doniistiiriilebilen ve doniistiiriilemeyen
Madde ve ve Geri DOniisiim . 5
maddeleri ayirt eder.
Karigimlar /
Madde ve F.7.4.5.2. Evsel kat1 ve sivi atiklarin
Dogasi geri doniisiimiine iligkin proje tasarlar.
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kuruluslarimin ¢alismalarina deginilir.

F.7.4.5.5. Yeniden kullanilabilecek
esyalarini,

ihtiyaci olanlara iletmeye yonelik proje
gelistirir.

F.7.5.1.4. Giines enerjisinin gilinliik
yasam ve teknolojideki yenilik¢i
uygulamalarina drnekler verir.

F.7.5. Isigin F.7.5.1. Isigin
Madde ile  Sogurulmasi /
Etkilesimi Fiziksel Olaylar
Kaynaklarin etkili kullanimi
bakimindan giines enerjisinin énemi
vurgulanir.

F.7.5.3. Is181n
Kirilmasi ve
Mercekler
F.7.5.1.5. Giines enerjisinden gelecekte
nasil yararlanilacagina iliskin {irettigi
fikirleri tartigir.

F.7.53.3. 1Ince ve kalin kenarl
merceklerin odak noktalarini
deneyerek belirler. a. Ormanlik
alanlara bwakilan cam atiklarinin
yangin riski olusturabilecegine
deginilir.

F.7.6.2.3. Bitki ve hayvanlarda
bliyiime ve gelismeye etki eden temel
faktorleri agiklar.

F.7.6. Canlilarda F.7.6.3. Bitki ve
Ureme, Biiyiime Hayvanlarda Ureme,

2 7 22,2

ve Biiyiime ve Gelisme
Geligme/Canlila F.7.6.2.4. Bir bitki veya hayvanmn
r ve Yasam bakimini {istlenir ve gelisim siirecini

rapor eder.

FP’de cevre egitimine iliskin konularin yedinci sinif diizeyinde dagilimlari incelendiginde
toplam yedi iinitenin dordiinde yer verildigi goriilmektedir. Yedinci sinif diizeyinde toplam
67 kazanim bulunmaktadir ve g¢evre egitimine iliskin kazanimlarin toplam kazanimlara
oraninin %17,9 oldugu goriilmektedir. Kazanimlarin genel 6zellikleri incelendiginde ¢evrenin
korunmasi ve geri doniigiim iizerine odaklanildig: goriilmektedir.

Tablo 10. FP Cevre ile ilgili Unite, Konu ve Kazanimlarla, Kazamimlarin 8. Simf Diizeyine Gére Dagilimlar ve
Oranlarina iliskin Bilgiler

Unite Konu Kazammlar z
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8 Fa.l F811 F.8.1.1.1. Mevsimlerin olusumuna yo6nelik 3 3 100

. ; . tahminlerde bulunur.
Mevsimler ve Mevsimlerin

Iklim / Diinya Olusumu F.8.1.2.1. Iklim ve hava olaylar1 arasindaki

ve Evren . farki agiklar.
F. 8.1.2. Iklim ve
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F.8.2. DNA ve
Genetik Kod /
Canlilar ve
Yasam

F.8.4. Madde ve

Enddistri /
Madde ve
Dogasi

F.8.6. Enerji

Doniisiimleri ve
Cevre Bilimi /
Canlilar ve
Yasam

Hava Hareketleri

F.8.2.3.
Mutasyon ve
Modifikasyon

F.8.2.4.
Adaptasyon

(Cevreye Uyum)

F.8.2.5.
Biyoteknoloji

F.8.4.4. Asitler
ve Bazlar
F.8.6.1. Besin

Zinciri ve Enerji
Akisi

F.8.6.2.  Enerji
Doniistimleri

F.8.6.3. Madde
Dongiileri ve
Cevre Sorunlari

F.8.6.4.
Siirduirilebilir
Kalkinma

F.8.1.2.2. Iklim biliminin (klimatoloji) bir
bilim dali oldugunu ve bu alanda calisan
uzmanlara iklim bilimei (klimatolog) adi
verildigini soyler.

F.8.23.1. Orneklerden yola cikarak
mutasyonu agiklar.

F.8.2.32. Orneklerden yola  ¢ikarak
modifikasyonu aciklar.

F.8.2.3.3. Mutasyonla modifikasyon
arasindaki farklar ile ilgili ¢ikarimda
bulunur.

F.8.2.4.1. Canlilarin yasadiklar1 ¢evreye

uyumlarini gézlem yaparak agiklar.

F.8.2.5.1. Genetik mihendisligini ve
biyoteknolojiyi iligkilendirir.

F.8.2.5.2.  Biyoteknolojik  uygulamalar
kapsaminda olusturulan ikilemlerle bu
uygulamalarin insanlik i¢in yararli ve zararli
yonlerini tartigir.

F.8.2.5.3. Gelecekteki genetik miihendisligi
ve biyoteknoloji uygulamalarinin neler
olabilecegi hakkinda tahminde bulunur.

F.8.4.4.5. Asit ve bazlarin ¢esitli maddeler
tizerindeki etkilerini gbzlemler.

F.8.4.4.6. Asit ve bazlarin temizlik
malzemesi olarak kullanilmasi esnasinda
olusabilecek tehlikelerle ilgili  gerekli

tedbirleri alir.

F.8.4.4.7. Asit yagmurlarinin 6nlenmesine
yonelik ¢6ziim Onerileri sunar.

F.8.6.1.1. Besin zincirindeki iiretici, tiikketici,
ayrigtiricilara  ornekler  verir. b. Besin
piramitlerinde  enerji  aktarimi,  viicut
biiyiikliigii, birey sayisi ve biriken zararl
madde miktarlar: degisimi vurgulanir.

F.8.6.2.1. Bitkilerde Dbesin
fotosentezin Onemini fark eder.

uretiminde

F.8.6.2.2. F.8.6.2.2. Fotosentez hizim
etkileyen faktorler ile ilgili ¢ikarimlarda
bulunur.

F.8.6.2.3. Canlilarda solunumun Onemini
belirtir.

F.8.6.3.1. Madde dongiilerini sema tizerinde
gostererek aciklar.

F.8.6.3.2. Madde dongiilerinin
acisindan dnemini sorgular.

F.8.6.3.3. Kiiresel iklim degisikliklerinin

yasam

7

12

13

17

12

53.8

17.6

100
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nedenlerini ve olasi sonuglarini tartisir.

F.8.6.4.1. Kaynaklarin kullaniminda
tasarruflu davranmaya 6zen gosterir.

F.8.6.4.2. Kaynaklarin tasarruflu
kullanimina yonelik proje tasarlar.

F.8.6.4.3. Geri doniisiim i¢in kati atiklarin
ayristirilmasinin 6nemini agiklar.

F.8.6.4.4. Geri doniisiimiin iilke
ekonomisine katkisina iliskin arastirma
verilerini kullanarak ¢6ziim Onerileri sunar.

F.8.6.4.5. Kaynaklarin tasarruflu
kullanilmamast  durumunda  gelecekte
karsilagilabilecek  problemleri  belirterek
¢Ozilim Onerileri sunar.

F.8.7.3.1. Elektrik enerjisinin 1s1, 151k ve
hareket enerjisine doniistiigii uygulamalara
ornekler verir.

F.8.7. Elektrik F.8.7.3. Elektrik
Yiikleri ve Ele Enerjisinin
F.8.7. Elektrik Doniistimii

5 11 455

Yiikleri ve F.8.7.3.3. Gilig santrallerinde elektrik
Elektrik enerjisinin nasil tiretildigini agiklar.
Enerjisi /

F.8.7.3.4. Gili¢ santrallerinin avantaj ve

Fiziksel Olaylar dezavantajlart konusunda fikirler iiretir.

F.8.7.3.5. Elektrik enerjisinin bilingli ve
tasarruflu  kullanilmasinin  aile ve iilke
ckonomisi bakimindan 6nemini tartisir..

F.8.7.3.6. Evlerde elektrigi tasarruflu
kullanmaya 6zen gosterir.

FP’de cevre egitimine iliskin konularin sekizinci sinif diizeyinde dagilimlar1 incelendiginde
toplam yedi iinitenin besinde yer verildigi goriilmektedir. Sekizinci sinif diizeyinde toplam
61 kazanim bulunmaktadir ve g¢evre egitimine iliskin kazanimlarin toplam kazanimlara
oraninin % 49,1 oldugu gorilmektedir. Kazanimlarin genel o6zellikleri incelendiginde
cevrenin korunmasi, ¢evreye yonelik uygulamalarin olasi sonuglar1 hakkinda ¢6ziim onerileri
gelistirilmesi gibi okul Oncesi programinda da vurgu yapilan bazi noktalarin varlig
goriilmektedir. Ayrica bilimsel siire¢ becerileri yoluyla ¢evrenin korunmasinda aktif vatandas
olunmasinin hedeflendigi kazanimlarda bulunmaktadir. FP igerisinde ¢evre egitimine yonelik
en fazla oranda kazanimin sekizinci siif diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

3. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

OOEP ve FP’nin ¢evre egitimi acisindan benzerlik ve farkliliklar1 nedir? Alt problemine
iliskin bulgulara asagida yer verilmistir.

OOEP ve FP kazanmmlar agisindan incelendiginde her iki programda da cevre egitimine
yiiksek oranda yer verilmedigi sdylenebilmektedir. OOEP ve FP kazanimlarmin genel yapisi
incelendiginde her iki programinda ¢evre sorunlarini fark etme, sorumluluk alma ve ¢evreye
kars1 duyarlilik gelistirme ve bunlarla ilgili aktif vatandaslik gelistirme gibi noktalar1 i¢erdigi
goriilmektedir. Cevre egitimi ile ilgili kazanimlari, 6grencilerin problemin farkina varma,
¢coziim yollar1 se¢cme/Onerme, proje tasarlama, arastirma yapma, veriye dayali olarak
cikarimlarda bulunma gibi bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak ¢evreye yonelik sorunlarin
¢Oziimiine katilim1 yonlendirdigi tespit edilmistir. Ayrica bunlarin yani sira siirdiirtilebilirlige
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de programlarda yer verildigi goriilmektedir. OOEP’de siirdiiriilebilirlik sosyal ve duygusal
gelisim alaninda ozellikle vurgulanmis ve Ogrencilerin ¢evrenin strdiiriilebilirliginde
sorumluluk almayr 6grenmeleri beklenmektedir. FP’de 6. ve 7. smif kazanimlarindan
bazilarmin siirdiiriilebilirlikle iliskilendirilebildigi, 8. sinifta ise “Siirdiiriilebilir Kalkinma”
baslikli bir konu bulundugu goriilmektedir. Okul 6ncesi ve ilkdgretim diizeyinde okutulan fen
programinin ¢evre egitimi agisindan niteliksel ortak bazi noktalarda bulustuklari, ancak
programlarin her alaninda gevre egitimine yeteri kadar yer verilmedigi goriilmektedir.

Tartisma ve Yorum

Arastirmada OOEP ve FP’leri ¢evre egitimi agisindan incelenmistir. Okul oncesi
programindaki ¢evreye yonelik kazanimlarin incelendigi bagka arastirmalarda bulunmaktadir.
Ormegin; 2006 okul éncesi programini gevre egitimi agisindan inceleyen Giilay ve Ekici
(2010), uzman goriisleri ¢ercevesinde kazanimlari analiz etmislerdir. Yapilan bu arastirmada
belirlenen kazanimlar ile belirtilen arastirmanin sonuglarinin ortiistiigii ve bu baglamda
birbirine uygun Ol¢iitlerle kazanim belirlendigi goriilmektedir. Giilay ve Ekici (2010)
aragtirmalarinda ¢evre egitiminin gelisim alanlar1 igerisindeki dagilimimin diisiik diizeyde
oldugunu; dil ve psikomotor alanin gelisimiyle ilgili kazanimlarda hi¢ yer almadigimi
belirtmislerdir. 2013 programinda da benzer sekilde psikomotor gelisim alaninda ¢evre
egitimine iligkin kazanim yer almazken dil gelisiminde (% 25) en az oranda kazanima yer
verilmistir. Ozbakim becerileri, en fazla oranda gevre egitimine iliskin kazamim igerirken
(2002:9%6; 2013:%62,5), 2013 programinda bunu bilissel ve sosyal ve duygusal gelisim (%
47, %41) alani takip ederken 2002 programinda sosyal gelisim alaninda (% 5,5) daha fazla
yer verilmistir. Yapilan aragtirmanin bulgular1 g6z 6niine alindiginda bu sonuglar okul 6ncesi
programinda ¢evre egitimi agisindan bir iyilesme oldugunu gostermektedir. Ancak Akgay’in
(2006) arastirmasinin sonuglarma gore yine de Almanya, Isvigre gibi bazi iilkelere gore az
oranda yer verildigi goriilmektedir. Bu agidan gevre egitimine yonelik daha fazla sayida
kazanima okul Oncesi programlarinda yer verilmesi ve agiklamalar kisminda ozellikle
vurgulanmasi 6nemli goriilmektedir.

FP cevre egitimi agisindan sinif diizeyleri bakimindan karsilastirildiginda yiizde olarak en
fazla orandan kazanima sekizinci sinifta yer verildigi (%49,1), bunu %41,6 ile Ggilincii sinif,
%30,4 ile dordiincii sinif, %19,4 ile besinci sinif, %17,9 ile yedinci siif ve %11,8 ile altinci
siif izlemektedir. Bu verilere gore ¢evre egitimine liciincii ve sekizinci siniflarda daha fazla
onem verildigi sdylenebilir.

OOEP ve FP kazammlarinin genel yapisi incelendiginde her iki programinda cevre
sorunlarin1 fark etme, sorumluluk alma ve g¢evreye karsi duyarlilik gelistirme ve bunlarla
ilgili aktif vatandaslik gelistirme gibi noktalarla birlikte bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak
cevreye yonelik sorunlarin ¢Oziimiine katilmi da igerdigi gorilmektedir. Ayrica
programlarda siirdiiriilebilirlik kavramina yer verildigi goriilmistir. 2005 programini
stirdiiriilebilirlik agisindan inceleyen bir arastirmada programda stirdiiriilebilirlik kavramina
0zel ve genel amaclarda yer verilmedigi ve programin genelinde bu kavrama vurgu
yapilmadigr belirlenmistir (Tanriverdi, 2009). 2018 programinda genel hedeflerde
stirdiiriilebilirlik 6zel olarak vurgulanmis ve kazanimlarda da yer almistir. Bu acidan
ilkdgretim programinin c¢evre egitimi agisindan siire¢ icerisinde olumlu yonde ilerledigi
goriilmektedir.

Okul oncesi ve ilkogretim diizeyindeki fen programinin gevre egitimi acgisindan niteliksel
ortak paydalarda bulustuklari, ancak programlarin her alaninda ya da orantisal olarak
kazanimlarda ¢evre egitimine yeteri kadar yer verilmedigi goriilmektedir. Ozellikle
stirdiiriilebilirlik gibi son yillarda daha da 6nem kazanan kavramlara program igerisinde daha
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fazla onem verilmesi Ogrencilerde ¢evreye iliskin tutum ve davranis gelistirmekle birlikte
ogrencilerin ¢evreye iliskin aktif vatandaglar olmalarini da saglayabilecektir.
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Extended Abstract
Introduction

Individuals have a vital importance in protecting the environment for sustainable life. In order
to ensure the effective participation of individuals in this process, they should be equipped
with the relevant attitude, value, knowledge and necessary skills. In order to make
environmental awareness permanent, environmental education (EE) should start in pre-school
and continue in the primary school as well.

In the literature, there are many studies examining pre-school education and science
curriculum from various aspects (Tanriverdi, 2009; Oztiirk et al., 2015; Ata Aktiirk et al.,
2017; Basaran, Ulubey, 2018; Bahar et al., 2018; Deveci, 2018). There are also some studies
that examine these programs in terms of environment. For example, in 2006 EE in PEC was
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examined to determine the different characteristics of the program according to expert
opinions (Giilay,Ekici, 2010). In their study, Ozata Yiicel,Ozkan (2013) tried to find out the
variety of the subjects, their distribution in classes and the duration of the teaching by
comparing the 2005 and 2013 science programs. Ates (2019) examined the 2017 science
education program in terms of sustainable development education and its relationship with
the environment.

However, no research comparing the pre-school education program and the science
curriculum at primary level in terms of environment has been found. It is important for
students to get EE especially in the first stages of their educational life. For this reason, the
aim of the current study is to analyze the objectives of PEC(2013) and PSC(2018) in terms of
EE by focusing on the following research questions:

1. What are the objectives of environmental education according to the development areas in
PEC?

2. What is the ratio of the objectives and indicators of environmental education in the
program according to the development areas in PEC?

3. What is the distribution of environmental education related subjects in the classroom, units,
subject, and objectives in PSC?

4. \WWhat are the similarities and differences of OEP and PSC in terms of environmental
education?

Method

In the study, document analysis, one of the qualitative research methods, was used to analyze
the two current programs-PEC and PSC. Apart from the researcher, an expert in preschool
and science education also evaluated the environmental objectives determined in the current
study.

Results
Findings of the 1st and 2nd Research Questions

It has been determined that ten out of 21 objectives related to cognitive development in PEC
is related to EE. In some of the objectives, the topics related to the environment are
specifically mentioned.

When the characteristics of the objectives were examined, it was seen that they include the
qualities related to scientific processes.They also include skills, such as explaining results
with graphics/symbols. It was found that almost half of the objectives in the cognitive
development is related to EE, which makes it second most important skill after self-care.

In the language development part, three objectives related to EE were identified. However, no
special emphasis is given to any of them. The percentage of objectives related to EE to total
language development is 25%.

It was found that seven of the objectives related to social and emotional development, some
of which put direct emphasis on EE, can be associated with environmental education.

Five objectives related to EE were identified in the self-care skills. Compared to other fields,
self-care skills put the most emphasis on environmental education. The percentage of the
environmental education in the total self-care skills is 62.5%. In this field, students are
expected to acquire attitudes and behaviors along with various skills.
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No objectives related to environmental education were identified in the psychomotor
development area of PEC.

Findings of the 3rd Research Question

When the distribution of EE subjects in the third grade in PSC was analyzed, it was found
that four of the seven units include topics related to EE. There are 36 objectives in total and
the ratio of EE objectives to total objectives is 41.6%. When the characteristics of the
objectives were analyzed, it was seen that the objectives include not only gaining various
attitudes and behaviors related to environment but also include developing scientific
processing skills related to environmental protection.

When the distribution of EE subjects in the fourth grade in PSC was analyzed, it was found
that four of the seven units include topics related to EE. There are 46 objectives in total with
a percentage of 30.4. When the general characteristics of the objectives were analyzed, it was
seen that some objectives that are included in the preschool program, such as taking an active
role in cleaning the environment, are also covered in the fourth-grade program.

When the fifth-grade curriculum was analyzed, it was seen that the topics in two of the seven
units were related to EE; 36 objectives in total with a percentage of 19.4.

When the distribution of EE subjects at the sixth grade was analyzed, it was seen that three of
the seven units include topics related to EE. There are 59 objectives in total and the ratio of
EE objectives to total objectives is 11.8%.

The distribution of EE subjects at the seventh grade showed that it was seen that four of the
seven units include topics related to EE. There is a total of 67 objectives, and the ratio of EE
achievements to total achievements is 17.9%. When the topics were looked at, it was seen
that the focus is on environmental protection and recycling.

When the distribution of EE subjects in the eighth grade in PSC was analyzed, it was found
that five of the seven units include topics related to EE. There are 61 objectives in total with a
ratio of 49.1%. The analysis of the general characteristics of the objectives showed that some
topics that are emphasized in the preschool program, such as environmental protection,
developing solutions for possible environmental problems, were also covered in the eighth-
grade program. Some objectives related to being an active citizen to protect the environment
through developing scientific processing skills were also included in the program.

Findings related to the 4th research question

When the programs PEC and PSC were analyzed in terms of objectives, it was seen that EE is
not covered substantially in both programs. The analysis of the general structure of PEC and
PSC objectives showed that both programs include topics such as recognizing environmental
problems, taking responsibility and developing environmental sensitivity and being an active
citizen to protect the environment. It was also found that the objectives related to EE are
directly related to finding solutions to environmental problems by using scientific processing
skills, such as being aware of the problem, choosing / suggesting solutions, designing
projects, conducting research, and making data-based inferences. In addition, it was seen that
sustainability is also included in the programs. However, unfortunately, it can be concluded
that there is not enough room for EE in the primary and pre-school programs.

Discussion and Conclusion

The current study analyzed the place and role of EE in PEC and PSC programs. When the
results of the current study is compared with the previous studies, it is seen that the results are
consistent with Giilay and Ekici (2010), who examined the 2006 preschool program in terms
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of EE by getting expert opinions. Considering the findings of Giilay and Ekici (2010) and this
study, these results show that there is an improvement in EE in the preschool program.
However, when the results of Akgay's (2006) study is considered, we are still behind the
countries, such as Germany and Switzerland in EE. It is important to put more emphasis on
EE in preschool programs. The analysis of the PSC program showed that more importance is
given to EE in third and eighth grades.

When PEC and PSC were analyzed in terms of objectives, it was seen that not much
emphasis is given to EE, however, both programs include topics which students can develop
knowledge, skill and behavior in cognitive, affective and psychomotor areas. In addition,
both programs cover topics related to sustainability.
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