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Oz

Bu ¢alismada, Tiirkiye’de erken ¢ocukluk déneminde baba katilimini konu alan lisansiistii ¢aligsmalarin; yil, tiir,
aragtirma modeli, arastirmanin yapildig1 iiniversite, enstitii ve anabilim dalina gore incelenmesi amaglanmustir.
Betimsel nitelikte olan bu ¢alismada, genel tarama modellerinden tekil tarama modeli kullanilmistir. Calismanin
evrenini, Tirkiye’de erken c¢ocukluk doneminde baba katilimimi konu alan lisansiistii tezlerin tamami
olusturmaktadir. Calismada herhangi bir y1l sinirlamasina gidilmemis olup gegmisten 2022 yilinin ilk alt1 ayina
kadar yapilmus olan calismalarin tamamu ele alimustir. Calismada YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda “baba
katilim1” ve “erken ¢ocukluk™ anahtar kelimeleri kullanilarak tarama yapilmistir. Tarama sonucunda ¢aligmanin
Ol¢iitlerini karsilayan toplam 15 lisansiistii tez ¢alismaya dahil edilmistir. Calismanin verilerinin analizinde
betimsel igerik analizi kullanilmistir. Calisma sonucunda; c¢alismalarin  2008-2022 yillar1 arasinda
gergeklestirildigi, en fazla ¢alismanin 2018 ve 2021 yillar arasinda yapildigi, ¢alismalarin %93,3tiniin yiiksek
lisans tezi oldugu, %80’inin nicel ydntem ile gerceklestirildigi, en fazla calismanin Maltepe Universitesinde
yapildigi, ¢aligmalarin yaklasik olarak yarisinin Sosyal Bilimler Enstitiisiinde gergeklestirildigi ve en fazla
¢aligmanin Psikoloji ve Cocuk Gelisimi ve Egitimi Anabilim Dalinda gergeklestirildigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: baba katilimi, erken ¢ocukluk, lisansiisti tezler
Abstract

In this study, it was aimed to examine the postgraduate studies on father involvement in early childhood in Turkey
according to year, type, research model, university, institute and department where the research was conducted.
In this descriptive study, single scanning model, one of the general scanning models, was used. The universe of
the study consists of all postgraduate theses on father involvement in early childhood in Turkey. There was no
year limitation in the study, and all of the studies carried out from the past to the first six months of 2022 were
discussed. In the study, the database of YOK National Thesis Center was searched using the keywords "father
involvement" and "early childhood". As a result of the screening, a total of 15 graduate theses meeting the criteria
of the study were included in the study Descriptive content analysis was used in the analysis of the data of the
study. In the results of working; the studies were carried out between 2008-2022, the most studies were carried
out between 2018 and 2021, 93.3% of the studies were master's thesis, 80% of them were carried out with
quantitative method, the most studies were conducted at Maltepe University, approximately half of the studies it
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was determined that it was carried out in the Institute of Social Sciences and the most studies were carried out in
the Department of Psychology and Child Development and Education.
Key words: father involvement, early childhood, graduate theses

Giris

Erken c¢ocukluk donemi, 0-8 yas arasini kapsayan ve gelisimin her alanda hizli oldugu bir
donemdir (Tungeli ve Zembat, 2017). Gelisim ve 6grenmenin hizli oldugu bu dénemde, bir
yandan temel beceri ve aligkanliklar kazanilirken 6te yandan kisilik gelisiminin de temelleri
atilmaktadir. Erken ¢ocukluk donemindeki yasantilar ¢ocuklarin gelecekte nasil bir birey
olacagini biiyiik dl¢iide belirlemektedir. Ayn1 zamanda bu dénem ¢ocuklarin dis ¢evreden
gelen etkilere en fazla agik olduklar1 donemdir (Akyol, 2016).

Erken c¢ocukluk donemi, ¢ocukta beyin gelisiminin ve beyin gelisimine paralel olarak da
zihinsel, dil, motor, sosyal ve duygusal gelisiminde hizli oldugu bir donemdir. Bu nedenle,
erken ¢ocukluk doneminde c¢ocuklarin gelisimlerinin uygun ve dogru bir bi¢imde
desteklenmesi son derece 6nemlidir (Tungeli ve Zembat, 2017; Selguk ve Yavuz, 2018).

Cocugun saglikli bir bigimde biiyiiylip, gelisebilmesi ve 6grenmeye karsi olumlu tutumlar
gelistirebilmesi i¢in ¢ocuga zengin uyaricilara sahip olumlu ¢evresel kosullar sunulmalidir.
Ayrica g¢ocuga zengin dil etkilesimleri, sosyal ve duygusal yonden olumlu yasantilar
saglanmali ve ¢ocugun bagimsizligi desteklenmelidir (MEB, 2022). Cok kiigiik yaslardan
itibaren ¢cocugun gelisimini destekleyecek ve onun igin gerekli olan olumlu ¢evresel kosullari
yaratacak kisilerin basinda gocugun annesi ve babasi gelmektedir.

Cocugun bakimi ve egitiminde anneler ve babalar birbirini tamamlar nitelikte katilim
sergilemelidir. Ciinkii babanin anneye verdigi destek hem annenin ¢ocugu ile olan iligkisini
hem de gocugun baba ile olan iliskisini etkilemektedir (Tezel Sahin ve Ozbey, 2007). Erken
cocukluk doneminde ¢ocuklar; babalar ile vakit gecirmekten, fikir alisverisinde bulunmaktan,
bildiklerini babalariyla paylasmaktan, onlardan yeni seyler O6grenmekten ve babalarinin
kendilerini gozlemlemelerinden hoslanmaktadirlar. EK olarak bu donemde gelisim ve
egitimlerinde baba katilim1 yoniinden desteklenen ¢ocuklar, gelisimlerini destekler nitelikteki
bilgi, beceri ve duygusal destegi babadan alabilmektedir (Uzun ve Baran, 2019).

Cocugun bakimindan annenin sorumlu oldugu geleneksel diisiince bigimi gliniimiizde annenin
de calismak zorunda olmasi, babanin evin gereksinimlerini karsilayan tek kisi olmamasi, bu
yonlii toplumsal algimin biiylik cogunlukla de§ismis olmasi ve babalarin ¢ocuklari ile ilgili
konulara katilim gdsterme istegindeki artis ile degismistir (Ozyiirek, Teke, Ozcan ve Kisl,
2020). Ancak c¢ocuk bakimi ve egitiminde baba katilimi her ne kadar eskiye oranla artig
gostermis olsa da bu durum hala istenilen diizeyde degildir. Ciinkii her toplumda ¢ocugun
bakimi ve egitiminde baba katilimini etkileyen durumlar vardir. Bunlar; toplumun gelenek ve
gorenekleri, kiltiirel ozellikleri, sosyo-ekonomik durumu ve cografi konumu seklinde
belirtilmektedir (Seward ve Rush, 2015).

Bir¢ok toplumda oldugu gibi Tiirk toplumunda da ¢ocugun bakim ve egitiminden birincil
derecede sorumlu kisi olarak anne goriilmektedir (Tezel Sahin, 2007). Cocugun bakimindan ve
ihtiyaglarinin karsilanmasindan her ne kadar anne sorumlu goriilse de cocugun gelisim ve
egitimine katilimda babanin Oneminin anlasilmasiyla son yillarda bu algi degismeye
baslamistir. Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin babalari ile gegirdikleri
zamanin incelendigi bir ¢alismada, babalarin ¢ocuklari ile giinliik 1-2 saat zaman gegirdikleri
ve bu zamanin ¢ogunu da oyun oynayarak gecirdikleri belirlenmistir (Tezel Sahin, Akinci
Cosgun, Aydin Kilig, 2017). Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar ile babalar1 arasindaki iliskinin
incelendigi bir bagka ¢alismada ise babanin yasi, gocugun yasi, babanin egitim durumu gibi
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degiskenlere bakilmis ve ¢aligmanin sonucunda; babanin egitim durumundaki artisin ¢ocukla
arasindaki iliskiyi olumlu yonde etkiledigi ayrica geng babalarin yashi babalara ve yeni evli
olanlarin uzun evlilik siiresi olanlara oranla ¢ocuklar ile iligkilerinin daha iyi oldugu ortaya
konmustur (Uzun ve Baran, 2019). Karabulut ve Sendil (2018) tarafindan okul 6ncesi ¢agda
cocugu olan babalarin, baba katiliminda anne-baba tutumlarina gore farklilik gosterip
gostermediginin arastirildigi bir ¢alismada demokratik tutuma sahip babalarin en fazla baba
katilim1 sergiledikleri; asir1 otoriter olan babalarda ise baba katiliminin olumsuz oldugu, yani
babanin ¢ocuga ilgili ve duyarli davranmada ve sevgi gostermede yetersizlikleri oldugu
belirlenmistir.

Erken ¢ocukluk donemi ¢ocugun gelisimi i¢in kritik Gneme sahip olan yillardir. Bu nedenle bu
donem, ¢ocugun tiim gelisim alanlarinin desteklenmesi gereken yillardir. Giiniin biiylik bir
boliimiinde evde anne babasi ile birlikte olan gocuk igin gegirilen zamanin kalitesi ve etkili bir
sekilde gegcirilmesi ¢ok Onemlidir. Bu nedenle bu sorumluluk tek bir ebeveyne
yiiklenmemelidir. Erken ¢ocukluk doneminde ¢ocugun gelisim ve egitiminde anneler kadar
babalara da o6nemli sorumluluklar diismektedir. Yapilan ¢aligmalar yasamin erken
dénemlerinden itibaren babalari tarafindan desteklenen c¢ocuklarda; biligsel, dil, sosyal ve
duygusal becerilerde, bagimsiz davranma becerilerinde, olumlu insan iligkileri ve akademik
basarida artis oldugu belirlerken, ¢ocuktaki davranig problemlerin de ise azalma oldugunu
belirtmektedir (Giirsimsek, Kefi ve Girgin, 2007; McBride ve Rane, 1997). Bu yiizden bu
caligmada, Tirkiye’de “Erken Cocukluk Doneminde Baba Katilimini” konu alan lisansiistii
tezlerin; yil, tiir, arastirma modeli, arastirmanin yapildig1 iiniversite, enstitli ve anabilim dalina
gore incelenmesi amac¢lanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda;

e Erken ¢ocukluk doneminde baba katilimini konu alan lisansiistii tezlerin yillara gore
dagilimlari nasildir?

e Erken cocukluk doneminde baba katilimin1 konu alan lisansiistii tezlerin tiirlerine gére
dagilimlari nasildir?

e FErken cocukluk doneminde baba katilimini konu alan lisansiistii tezlerin arastirma
modellerine gore dagilimlart nasildir?

e Erken cocukluk doneminde baba katilimimi konu alan lisansiistii tezlerin yapildigi
iiniversitelere gore dagilimlar: nasildir?

e Erken cocukluk doneminde baba katilimini konu alan lisansiistii tezlerin yapildigi
enstitiilere gore dagilimlart nasildir?

e Erken cocukluk doneminde baba katilimini konu alan lisansiistii tezlerin yapildig:
anabilim dallarina gore dagilimlari nasildir? sorularina cevap aranmustir.

Yontem

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, verilerin toplanmasi ve
analizine iligkin kisimlar yer almaktadir.

Arastirmanin Modeli

Betimsel nitelikte olan bu ¢alismada, Tiirkiye’de yapilmis “Erken Cocukluk Déneminde Baba
Katilim1”n1 konu alan lisansiistii tezlerin incelenmesi i¢in genel tarama modellerinden tekil
tarama modeli kullanilmistir

Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini, Tilrkiye’de erken ¢ocukluk doneminde baba katilimini konu alan
lisansiistii tezlerin tamami olusturmaktadir. Arastirmada herhangi bir yil sinirlamasina
gidilmemis olup ge¢cmisten 2022 yilinin ilk alt1 ayma kadar yapilmis olan ¢aligmalarin tamami
ele alinmistir. Arastirmanin 6rneklemi ise Tiirkiye’de erken c¢ocukluk doéneminde baba
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katilimini konu alan lisansiistii tezlerde “baba katilimi1” ve “erken ¢ocukluk™ anahtar kelimeleri
Olgiit alinarak belirlenmistir. Bu arastirmanin olgiitleri dahil edilme ve dislanma kriterleri
baslig1 altinda verilmistir.

Arastirmanin Dahil Edilme Kriterleri

e (Calismalara YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan ulasmak,
e Erken ¢ocukluk doneminde baba katilimint konu alan tam metin lisansiistli tezlere
ulagmak,
e Calismalarin dilinin Ingilizce veya Tiirkce olmasi.
Arastirmanin Dislanma Kriterleri

e Erken ¢ocukluk donemi digindaki gelisim donemlerinin (son ¢ocukluk, ergenlik vb.
gibi) herhangi birinde baba katilimi ¢calismis olmak.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin dlgiitleri dogrultusunda birinci asamada YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda
“baba katilim1” ve “erken g¢ocukluk” anahtar kelimeleri kullanilarak tarama yapilmistir.
Yapilan tarama sonucunda Tiirkiye’de erken ¢ocukluk doneminde baba katilimini konu alan
toplam 17 lisansiistii teze ulasilmstir. ikinci asamada tezler bilgisayara kaydedilip, detayli bir
sekilde incelenmistir. Uciincii asamada incelenen tezler, arastirmanin sorularmi (lisansiistii
tezlerin; yil, tiir, arastirma modeli, arastirmanin yapildig1 iiniversite, enstitii ve anabilim dali)
kapsayacak sekilde arastirmaci tarafindan hazirlanan forma kaydedilmistir. Inceleme
sonucunda; 2003 ve 2005 yilinda yapilmis 2 lisansiistii tez, tam metinlerine ulasilamadig1 igin
aragtirmaya dahil edilmemistir. Caligmanin Olgiitlerini karsilayan toplam 15 lisansiistii tez
caligmaya alinmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmac tarafindan; yil, tiir, aragtirma modeli, aragtirmanin yapildig1 {iniversite, enstitli ve
anabilim dalina gore incelenen dokiimanlar betimsel i¢erik analizi kullanilarak analiz edilmistir
(Aydin ve Kilig Mogan, 2019). Temel amacin egilimleri belirlemek oldugu betimsel igerik
analizinde, belirli bir zaman diliminde gergeklestirilmis hem nicel hem de nitel ¢alismalarin
kategorize edilip, ¢ogunlukla frekanslar ve yiizdeler olmak iizere tanimlayici istatistikler
kullanilarak yapilan analiz sekli olarak tanimlanmaktadir (Dinger, 2018).

Bulgular ve Tartisma

Tiirkiye’de erken ¢ocukluk doneminde baba katilimini konu alan lisansiistii tez ¢aligmalart;
yapildiklar1 yillar, tiirleri, aragtirma modeli, arastirmanin yapildigi {liniversite, enstitii ve
anabilim dallarina gore dagilimlart asagida verilmistir.

Erken cocukluk doneminde baba katimini1 konu alan lisansiistii tezlerin yillara gore
dagihimlarina iliskin bulgular

Tiirkiye’de, erken ¢ocukluk doneminde baba katilimini konu alan lisansiistii tezlerin yillara
gore dagilimlar incelendiginde; ¢alismalarin 2008-2022 yillar1 arasinda gergeklestirildigi,
tezlerin %6,6’sinin 2008 yilinda (n=1), %6,6’sinin 2010 yilinda (n=1), %13,5’inin 2014 yilinda
(n=2), %13,5’inin 2015 yi1linda (n=2), %6,6’s1inin 2017 yilinda (n=1), %20’sinin 2018 yilinda
(n=3), %6,6’s1n1n 2019 yilinda (n=1), %20’sinin 2021 yilinda (n=3) ve %6,6’sinin 2022 yilinda
(n=1) gerceklestirildigi tespit edilmistir. En fazla ¢alismanin 2018 ve 2021 (n=3) yilinda
yapildig1 goriilmektedir. Ayrica lisansiistii ¢alismalarda erken cocukluk doéneminde baba
katilim1 konusunda yapilan ¢alismalarin ¢cogunlugunun son 15 yil i¢inde gergeklestirildigi
sOylenebilir. Lisansiistii tezlerin yillara gore dagilimlarma iliskin gorsel; Grafik 1°de
verilmistir.
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Grafik 1. Tezlerin Yillara Gore Dagilimi

Erken cocukluk doneminde baba katilnmini konu alan lisansiistii tezlerin tiirlerine gore
dagilimlarina iliskin bulgular

Tiirkiye’de, erken cocukluk déneminde baba katilimini konu alan lisansiistii tezlerin tiirlerine
gore dagilimlart incelendiginde; calismalarin %93,3 {inilin yiiksek lisans (n=14) ve %6,7’sinin
doktora tezi (n=1) oldugu belirlenmistir. Lisansiistii tezlerin tiirlerine gore dagilimlarina iliskin
gorsel Grafik 2’de verilmistir.
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Grafik 2. Tezlerin Tirlerine Goére Dagilinu

Erken cocukluk doneminde baba katiliminmi konu alan lisansiistii tezlerin arastirma
modellerine gore dagilimlarina iliskin bulgular

Tiirkiye’de, erken ¢ocukluk doneminde baba katilimini konu alan lisansiistii tezlerin arastirma
modellerine gore dagilimlari incelendiginde; calismalarin %80’inin nicel (n=12) ve %20’sinin
nitel (n=3) oldugu belirlenmistir. Nitekim yapilan benzer bir ¢alismada da incelenen lisansiistii
tezlerin tamamina yakininin aragtirma modelinin nicel oldugu tespit edilmistir (Peksen Akga,
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2022). Lisansiistii tezlerin arastirma modellerine gore dagilimlarina iligkin gorsel, Grafik 3’te
verilmistir.

Yontem

= Nicel = Nitel

Grafik 3. Tezlerin Arastirma Modellerine Gére Dagilimi

Erken cocukluk doneminde baba katimini konu alan lisansiistii tezlerin yapildigi
iiniversitelere gore dagihmlarina iliskin bulgular

Tiirkiye’de, erken cocukluk doneminde baba katilimini konu alan lisansiistii tezlerin
gerceklestirildigi tiniversitelere gore dagilimlart incelendiginde; toplam 15 iiniversitede erken
cocuklukta baba katilimini konu alan yiiksek lisans (n=14) ve doktora (n=1) tezinin yapildig1
tespit edilmistir. Bu konuda en fazla ¢alismanin %26,6 ile (n=4) Maltepe Universitesinde
yapildig1 diger 14 iiniversitede ise birer ¢alismanin yapildig: tespit edilmistir (Catikkas, 2008;
Pekkarakas, 2010; Ozkan, 2014; Cetin, 2015; Karakas, 2014; Can, 2017; Ozgiindiiz, 2015;
Turan, 2018; Ozdemir, 2018; Aydogmus, 2018; Yuvaci, 2019; Kiragc1, 2021; Atak, 2021;
Biiytikceran, 2021; Moloz, 2022). Lisansiistii tezlerin tiniversitelere gore dagilimlarina iliskin
gorsel Grafik 4’te verilmistir.
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Grafik 4. Tezlerin Universiteler Gére Dagilimi

Erken cocukluk doneminde baba katihmini konu alan lisansiistii tezlerin yapildig:
enstitiilere gore dagihimlarina iliskin bulgular

Tiirkiye’de erken cocukluk doneminde baba katilimini konu alan lisansiistii tezlerin yapildigi
enstitiilere gore dagilimlart incelendiginde; c¢alismalarin %46,7’sinin  Sosyal Bilimler
Enstitiistinde (n=7), %40’ min Egitim Bilimler Enstitiisiinde (n=6) ve %13,3’linlin Saglik
Bilimler Enstitiisiinde (n=2) gergeklestirildigi goriilmektedir. Lisansiistii tezlerin yapildigi
enstitlilere gore dagilimlarina iliskin gorsel Grafik 5’te verilmistir.
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0

B SOSYAL BILIMLERI  ® EGITiM BILIMLERI SAGLIK BILIMLERI =

Grafik 5. Tezlerin Enstitiilere Gére Dagilinu

Erken cocukluk doneminde baba katihmini konu alan lisansiistii tezlerin yapildig:
anabilim dallarina gore dagilimlarina iliskin bulgular

Tiirkiye’de, erken ¢cocukluk doneminde baba katilimini konu alan lisansiistii tezlerin yapildigi
anabilim dallarina gore dagilimlari incelendiginde; ¢alismalarin %20’sinin Cocuk Geligimi ve
Egitimi (n=3), %26,7 sinin Psikoloji (n=4), %13,3’iiniin Temel Egitim (n=2) ve Ilkdgretim
(n=2), %13,3’iiniin Egitim Bilimleri (n=2), %6,7’sinin Ozel Egitim (n=1) ve %6,7 sinin ise
Aile Danigmanlig1 ve Egitimi Anabilim Dalinda (n=1) gergeklestirildigi goriilmektedir. Erken
cocukluk déneminde baba katilimi1 konusunun 7 farkli anabilim dalinda incelendigi ve anabilim
dallart igerisinde ise bu konunun en fazla Psikoloji (%26,6) ve Cocuk Gelisimi ve Egitimi
(%20) Anabilim Dalinda gerceklestirildigi tespit edilmistir. Lisansiistii tezlerin yapildig:
anabilim dallarina gore dagilimlarina iliskin gorsel Grafik 6’da verilmistir.
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Grafik 6. Tezlerin Anabilim Dallarina Gére Dagilimi
Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Gegmiste cocugun gelisim ve egitimini desteklemeye yonelik etkinliklerde sadece bir oyun
arkadasi roliinii listlenen babalar; sanayilesme, artan is yiikii, degisen roller, kadinin ¢alismak
zorunda olmasi, giinlimiizde babalarin ¢ocuklarina dair aktivitelerde daha fazla yer almak
istemesi gibi nedenlerden dolay1 degismistir.

0-8 yas arasin1 kapsayan erken ¢ocukluk dénemi, ¢ocugun gelisiminde kritik dneme sahip olan
yillardir. Erken ¢cocukluk donemi; ¢ocuklarin biligsel, dil, sosyal, duygusal kisacasi tiim gelisim
alanlarinda gelisimin hizli oldugu yillardir. Bu nedenle bu dénemde c¢ocugun gelisiminin
desteklenmesinde sorumluluk sadece anneye yiikklenmemeli; babanin da ¢ocugun gelisimini
desteklemeye yonelik etkinliklere katilimi saglanmalidir. Ciinkii babalari ile daha fazla vakit
geciren ve babalar tarafindan hem gelisim hem de egitim agisindan desteklenen ¢ocuklarin
biligsel, dil, sosyal ve duygusal gelisimlerinin babalar1 tarafindan desteklenmeyen akranlarina
gore daha iy1 oldugu ayrica bu ¢ocuklarin akademik basarilarinda artis oldugu, daha bagimsiz
davranabilen bireyler haline geldikleri ve istenmedik davranislarinda azalma goriildigi
belirtilmektedir (Giirsimsek, Kefi ve Girgin, 2007; McBride ve Rane, 1997). Tiirkiye’de erken
cocukluk doneminde baba katilimin1 konu alan lisansiistii ¢aligmalar incelendiginde;
caligmalarin 2008-2022 yillar1 arasinda gergeklestirildigi, en fazla ¢calismanin 2018 ve 2021
yillar1 arasinda yapildig: belirlenmistir. Erken ¢ocukluk doneminde baba katilim ile ilgili
caligmalarin en erken 2008 yilinda yapilmasinda, ¢ocugun gelisim ve egitiminden anneyi
sorumlu tutan geleneksel diisiince yapisinin etkisinin oldugu diisiiniilmektedir. Nitekim
Tiirkiye’de babalik rolii ile ilgili lisansiistii tezlerin incelendigi bir ¢alismada konunun yillara
gore dagilimlar incelenmis ve inceleme sonucunda babalik rolii ile ilgili calismalarin 1999-
2020 yillar1 arasinda arastirildig: tespit edilmistir (Peksen Akga, 2022).

Yapilan caligmalarin %93,3’linlin yliksek lisans tezi oldugu belirlenmistir. Aydogdu (2019)
tarafindan yontemsel agidan benzerlik gdsteren bir ¢alismada da incelenen tezlerin tamamina
yakinmin (%90,32) yiiksek lisans tezi oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu yoniiyle ¢alisma
caligmamizi destekler niteliktedir. Ayrica Peksen Akca (2022) tarafindan yapilan bir diger
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caligmada ise ele alinan konu ile ilgili incelenen tezlerin tamaminin yiiksek lisans tezi oldugu
belirlenmistir. Calismalarin sonucu, yaptigimiz calismay1 destekler niteliktedir.

Calismalarin %80’inin nicel yontem ile gergeklestirildigi belirlenmistir. Nitekim yapilan
benzer bir calismada da incelenen lisansiistii tezlerin tamamina yakininin arastirma modelinin
nicel oldugu tespit edilmistir (Peksen Akga, 2022). Bu durum iizerinde hem konunun yeni
calisiliyor olmasinin hem de nitel ve karma yontemlerin daha zaman alic1 olmas1 bu nedenle
de boylesi caligmalara zaman ayiracak 6zellikte babalara ulagmanin zor olmasinin etkili oldugu
distiniilmektedir.

Erken ¢ocuklukta baba katilim1 konusunun 15 {iniversitede ¢alisildigi ve en fazla ¢aligmanin
Maltepe Universitesinde yapildig1 tespit edilmistir. Tiirkiye’deki devlet ve vakif
tiniversitelerinin sayis1 (n=209) disiinildiigiinde bu konu ile ilgili caligma yapan tiniversite
sayisinin olduk¢a az oldugu goriilmektedir. Calismalarin yaklasik olarak yarisinin Sosyal
Bilimler Enstitiisiinde gergeklestirildigi belirlenmistir. Sosyal Bilimler Enstitiisiinde yiiriitiilen
caligmalarin neredeyse Saglik ve Egitim Bilimleri enstitiisiinde yiiriitiilen g¢alismalarin
toplamina esit oldugu goriilmektedir. Bu durum iizerinde ¢ocugun gelisimi ve egitiminde baba
katiliminin 6neminin yeteri kadar anlagilamamis olmasmin etkili oldugu diisiiniilmektedir.
Ayrica en fazla ¢aligmanin Psikoloji ile Cocuk Gelisimi ve Egitimi Anabilim Dalinda
gergeklestirildigi tespit edilmistir. Erken ¢ocuklukta baba katilimi konusu her ne kadar bu iki
anabilim dalinda en fazla ¢alisilmis olarak goriinse de yapilan ¢aligmalarin sayist (n=3) ve
caligma yapilan anabilim dali sayisina (n=7) bakildiginda yeterli sayida ¢alismanin yapilmadigi
belirlenmistir. Peksen Akga (2022) tarafindan yapilan benzer bir ¢alismada babalik rolii
konusunda en fazla ¢alismanin Cocuk Gelisimi ve Egitimi (%51) ve Psikoloji (%19) Anabilim
Dalinda gergeklestirildigi tespit edilmistir. Calismanin sonuglart ¢alismamizi destekler
niteliktedir. Bu sonuglar dogrultusunda;

e Erken ¢ocukluk doneminde baba katilimini konu alan daha fazla ¢alismanin yapilmast,

e FErken ¢ocukluk déneminde baba katilimini konu alan karma (nitel ve nicel) yontemle
gergeklestirilmis calismalarin yapilmasi,

e Cocuk Gelisimi ve Egitimi ve Temel Egitim Anabilim Dalinda gerceklestirilen
caligmalarin sayisinin arttirilmasi onerilmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

The early childhood period, which covers the years between 0-8, is the period in which
development is very rapid in all areas. In this period, the foundations of personality
development as well as the acquisition of basic skills and habits are laid. In early childhood,
father involvement is as important as maternal involvement in supporting the child's
development and education. In early childhood, children enjoy being with their fathers,
spending time with them, playing games and doing activities with them, sharing what they
know with their fathers, learning new things from them, modeling their fathers (especially
boys) and observing them. In addition, children who receive support in terms of father
involvement in their development and education during this period can receive the knowledge,
skills and emotional support from their fathers, which support their development. Father
involvement is extremely important for the child to develop as a healthy individual and receive
education, and behave in accordance with social and gender roles, and gain knowledge and
skills, and be provided with the emotional support they need. For this reason, father
involvement should be included in the development and education of a child.

Method

The universe of the research consists of all postgraduate theses on father involvement in early
childhood in Turkey. There was no year limitation in the study, and all of the studies carried
out from the past to the first six months of 2022 were discussed. In the research, the database
of YOK National Thesis Center was searched using the keywords "father involvement" and
"early childhood". As a result of the screening, a total of 15 graduate theses meeting the criteria
of the study were included in the study. Descriptive content analysis was used in the analysis
of the data of the research.

Results and Discussion

The early childhood period, which covers the 0-8 age range, includes the years that have critical
importance in the development of the child. Early childhood is a period of rapid development
in all areas in terms of cognitive, linguistic, social and emotional development of children. For
this reason, in this period, the responsibility of supporting the development of the child should
not only be imposed on the mother, the father should also be encouraged to participate in
activities to support the development of the child.

When the postgraduate studies on father involvement in early childhood in Turkey are
examined, it was determined that the studies were carried out between 2008-2022, and great
majority of the studies were carried out between 2018 and 2021. It is thought that the traditional
mentality that holds mother responsible for the development and education of the child has an
impact on the fact that studies on father involvement in early childhood were carried out in
2008 at the earliest. It was determined that 93.3% of the studies were master's thesis. In a
similar study examining the role of paternity, it is thought that the fact that the subject of father
involvement is newly studied in our country has an effect on the fact that almost all of the
studies are master's thesis (Peksen Akga, 2022). It was determined that 80% of the studies were
carried out with quantitative method, and it is thought that this is due to the fact that the subject
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is newly studied and that the qualitative and mixed methods are more time-consuming, and
therefore it is difficult to reach fathers who should spare time for such studies. It is determined
that the subject of father involvement in early childhood has been studied in 15 universities and
most of the studies were conducted in Maltepe University. Considering the number of state and
foundation universities in Turkey (n=209), it is seen how few universities have studied on this
subject. It was determined that approximately half of the studies were carried out by Social
Sciences Institutes. It is seen that the studies carried out in the Social Science Institutes are
almost equal to the sum of the studies carried out in the Health and Educational Science
Institutes. It is thought that the lack of understanding of the importance of father involvement
in the development and education of the child is effective on this situation. In addition, it was
determined that the great number of the studies were carried out in the Department of
Psychology and Child Development and Education. Although the issue of father involvement
in early childhood seems to be mostly studied by these two departments, it was determined that
there were not enough studies when the number of studies (n=3) and (n=7) were examined.
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Oz

Bu caligma okul 6ncesi dénem ¢ocuklarmin sosyal kural algisi ile annelerinin duygusal zeka diizeyleri
arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla yapilmistir. Bu kapsamda 2018-2019 egitim yilinda Diyarbakir Ergani
ilcesinde yer alan Milli Egitim Bakanligina bagli okul 6ncesi kurumlarinda egitim goren 60-72 ay arast 180
¢ocukla ve anneleriyle calisilmigtir. Calismada anne ve ¢ocugun demografik 6zellikleriyle ilgili bilgi toplamak
amaciyla “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Cocuklarin sosyal kural algilarini tespit etmek amacryla “Ahlaki
ve Sosyal Kural Algis1 Olgegi”; annelerin duygusal zeka diizeylerini belirlemek igin “Schutte Duygusal Zeka
Olgegi” kullanilmistir. Veriler SPSS programu ile analiz edilmistir. Cocuklarin sosyal kural algisim etkileyen
degiskenlerde annenin 6grenim durumuna goére anlamli farklilik goériilmezken; annenin yasi ve calisma
durumunun ¢ocugun sosyal kural algisina etki ettigi sonucuna ulasilmistir. Okul 6ncesi dénem ¢ocuklarin sosyal
kural algis1 ile annesinin duygusal zeka diizeyi arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir. Degisken sayisina gore
t Test ve ANOVA ile elde edilen bulgular sonucunda annelerin duygusal zeka diizeyinin annenin g¢aligma
durumuna gore anlamli derecede farklilastigi; sahip oldugu c¢ocuk sayisina gore anlamli derecede
farklilagmadig1 goriilmiistiir. Arastirma sonucunda okul oOncesi donem c¢ocugunun sosyal kural algisi ile
annesinin duygusal zeka diizeyi arasinda anlaml bir iligki bulunmamustir.

Anahtar Kelimeler: Okul dncesi donem, sosyal kural, duygusal zeka
Abstract

This study was designed to study the relationship between the perception of social rule of preschool children and
their mother's emotional level of intelligence. Within this scope 60-72, 180 children and mothers were trained in
the official preschool institutions in Ergani district of Diyarbakir in 2018-2019 academic years. The study uses
the “Personal Information Form” to gather information about the demographic features of the mother and child.
The "Measure of Moral and Social Rule Appetite” was used to identify the social rule perceptions of children;
the ""Schutte Emotional Intelligence Scale" was used to determine the emotional mental levels of mothers. Data
has been analyzed by the SPSS program. According to the number of variables, t Testing and ANOVA showed

1Bu galisma birinci yazarin ikinci yazar danismanliginda hazirladig yiiksek lisans tezinden tiiretilmistir.

2 Bilim Uzmani, MEB, Okul Oncesi Egitimi, Tiirkiye, asenapektane@gmail.com

3 Prof. Dr. Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Béliimii, Okul Oncesi Egitim Anabilimdali, Tiirkiye, gulumsergultekin@yahoo.com
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that the level of emotional intelligence of mothers was significantly different in relation to the mother's
profession. The variables that affect children's perception of social rule have not seen any significant difference
in the status of the mother's education. It has been concluded that the mother's age and profession have an effect
on the child's perception of social rule. No meaningful relationship between the perception of social rule of a
preschool child and the level of emotional intelligence of his mother.

Key words: pre-school, social rule, emotional intelligence

Giris

Cocuga sosyal kurallar1 ilk 6greten kisi en ¢ok vakit gegirdigi annesidir. Cocuk annesi
aracilig1 ile diinyay1 algilamaya calisir. Kural bilgisi agisindan ¢ocuga 151k tutan ve ona yol
gosteren annedir. Dogal sevgi ile karsilik beklemeden bunu yapan annenin ¢ocugu {izerindeki
derin etkisi de bu durumdan kaynaklanir. Cocuk annesinin kendisine gosterdigi tavirlari

icsellestirerek bunu tiim hayatina yansitir. Anne ile kurulan olumlu ya da olumsuz iliskiler
cocugun hayat1 boyunca etkilesimde olacagi insan iliskilerine temel olusturur (Cift¢i, 1991).

Duygu ve zeka gibi; tartisilan iki kavramin biraraya gelmesinden olusan duygusal zekayi
tanimlamak zordur. Bu kavram “Emotionallntelligence” olarak Ingilizce’den dilimize
“duygusal zeka” olarak cevrilmistir (Mumcuoglu, 2002). Bununla beraber duygusal zeka,
duygular kontrol edebilmek, saglikli ve uyumlu sosyal iliskiler kurabilmek ve mutlu yagsam
stirebilmek icin kazanilmasi gereken biitiin yetenekler olarak tanimlanmistir (Yavuz, 2005).
1980'lerin basinda, Israilli psikolog Dr. Reuven Bar-On, duygusal zekanin, insanin kendisini
psikolojik agidan iyi hissetmesini direkt etkiledigini ifade etmistir (Dogan, 2009). Peter
Salovey ve John Mayer ise 1990' da duygusal zekay:r “Kisinin kendisinin ya da bagka
kisilerin hislerini ve duygularini1 yansitabilme, onlar1 ayirt edebilme, kisinin diisiincesinde ve
hareketlerinde bu bilginin kullanilmasidir” seklinde agiklamislardir (Akt. Giiney, 2009).

Anne-babanin ¢ocuguyla iletisiminde iyimser davranmasi, ¢ocugun da olaylara iyimser
yaklagsmasini saglamaktadir. Ogrenme anne-babanin gdzlemlenmesi sonucunda gergeklesir
(Akgiin, 2008). Anne-babalar cocuklarina iyimser diisiinmeyi Ogretmekle c¢ocuklarin
zorluklarin ve depresyonun istesinden gelmesine de yardimci olurlar. Bazi kaynaklara gore
iyimser bakis agisina sahip bireyler is ve okul hayatlarinda daha etkin olup psikolojik olarak
da iyi hal igerisindedirler (Yavuz, 2010). Yasanilan pozitif ya da negatif duygular anne-
babalarin verdikleri tepkiler yolu ile 6grenilir. Cocuk bu sayede olaylara bakis acis1 kazanir.
Duygularin reddedilme veya kabul edilme kosullar1 boylelikle taninir. Duygular bu sayede
cocugun g¢evresiyle iliskilerinde gelisme gosterir ve anne-babanin iyimser tavr ile saglikli bir
temele sahip olur (Baltas, 2012). Cocuklar dogduklar1 andan itibaren iyi-kotii ayrimini,
kendilerine bakan bireylerin davranis ve tavirlarindan o6grenmektedirler (Aydmn, 2011).
Burada dikkat edilmesi gereken Onemli noktalardan biri ebeveynlerin yaklasimlari ve
tavirlartyla cocuklarin zekalarini, kisiligini ve degerlerini etkiledigidir. Ebeveynin dogru
davranis1 sayesinde cocuklar kendilerini ve duygularini daha iyi anlayacak ve kontrol
edebileceklerdir. Kendilerini taniyan ¢ocuklar insanlarla olan iligkilerinde kendilerini ifade
edebilir ve 6zbiling sahibi olur. Ozbilinci gelisen ¢ocuklar kendinin ve toplumun degerlerinin
ve sosyal kurallarin farkinda olur.

Gilinlimiizde 6nemli bir kavram haline gelen duygusal zeka ile cocugun kisilik gelisiminin bir
parcast olan sosyal kurallar1 bir arada incelemeyi amaglayan bu aragtirma annelerin duygusal
zekd diizeyleri ile cocuklarinin sosyal kural algisi arasindaki iligkinin tartisilmasini
saglayacaktir. Bu baglamda ¢ocugun ilk egitim aldig1 yer olan ailede en ¢ok vakit gegirdigi
kisi anne oldugundan annenin duygusal zeka diizeyinin ¢ocugun sosyal kural algisi ile
iliskisiarastirilacaktir. Bu baglamda asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

e Okul Oncesi donemdeki ¢ocuklarin cinsiyetine gore sosyal kural algilar
farklilasmakta midir?
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e Okul oOncesi donem ¢ocuklarmin annelerinin yasina gore sosyal kural algilari
farklilagmakta midir?

e Okul o6ncesi donem c¢ocuklarinin annelerinin ¢alisma durumuna gore sosyal kural
algilan farklilagsmakta midir?

e Okul Oncesi donem c¢ocuklarinin annelerinin duygusal zekd diizeyleri c¢alisma
durumlarina gore farklilasmakta midir?

e Okul 6ncesi donem ¢ocuklarmin annelerinin duygusal zeka diizeyleri sahip olduklar
cocuk sayisina gore farklilagmakta midir?

e Okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin sosyal kural algisi ile annelerinin duygusal zeka
diizeyleri arasinda iliski var midir?

Materyal ve Yontem

Cocuklarmin sosyal kural algisi ile annelerinin duygusal zeka diizeyleri arasindaki iligkilerin bazi
degiskenlere gore incelenecegi bu calismada ‘Korelasyonel Tarama Modeli’ kullanilmistir.

Arastirma Grubu

Aragtirmanin evrenini 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Diyarbakir Ergani ilgesinde yer alan
okul oOncesi egitim kurumlarina devam eden 60-72 ay arasi ¢ocuklar olusturmaktadir.
Ormeklemin uygulama islemi; resmi okul dncesi egitim kurumlarinin tamaminda olasilikli
olmayan oOrnekleme yontemlerinden kotali Ornekleme yontemi baz alinarak kurumlarin
biiyiikliikleriyle orantili olarak sekilde uygulama yapilmigtir. Kota belirlenmesinde Ergani
Ilge Milli Egitim Miidiirliigii’nden okul éncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 ay arasi
cocuklarin sayis1 alinmistir (N=1000). Kotanin 6rneklemede %95 giivenle ve %5 duyarlilik
g0z Oniline alinarak evren biliniyorken yontemi ile hesaplama yapilmistir. Kotali 6rneklemede
kullanilacak kitleden (N=1000) 6rnekleme formiilii kullanilarak asagida belirtilen formiil
aracilif1 ile minimum orneklem biiyiikligli 161 olarak bulunmugstur. Diyarbakir ili Ergani
ilgesinde bulunan okullarin belirlenmesinin ardindan Ilge Milli Egitim Miidiirliigiinden
kullanilacak 6lgeklerin uygulanabilmesi hususunda gerekli izinler alinmistir.

Nt?pq / d*(N-1) + t?pq formiilii kullaniimustir. Formiillerde;
N: Evrendeki toplam ¢ocuk sayisi (1000)

n: Ornekleme almacak cocuk sayisi (161)

p: Olayin goriilme sikligi (0,5)

g: Olayin goriilmeme sikligi (0,5)

t: Belirli serbestlik derecesinde ve saptanan yanilma diizeyinde t tablosundan bulunan teorik deger
(1,96)

d: Olayin goriilme sikligna gore olugturulmak istenen duyarlilik (0,05)
Aragtirmanin 6rneklemini olusturan 180 ¢ocuk ve annesinin demografik 6zellikleri Tablo 1°de
verilmistir.

Tablo 1. Ornekleme iliskin Demografik Ozellikler

Demografik Ozellikler Grup n %
Cocugun Cinsiyeti Kiz 86 47,8
Erkek 94 52,2
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Anne Ogrenim Durumu Ilkokul mezunu 59 32,8
Ortaokul mezunu 28 15,6
Lise mezunu 50 27,8
Universite mezunu 43 23,8
Anne Yas1 18-30 yas 69 38,3
31-40 yas 95 52,8
41-50 yag 16 8,9
Anne Caligma Durumu Calisan 38 21,1
Caligmayan 142 78,9
Cocuk Sayisi Tek Cocuk 14 7,8
iki Cocuk 88 48,9
Ug Cocuk 52 28,9
Dort ve Daha Fazla 26 14,4

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan ¢ocuklarin %47,8’1 kiz iken, %52,2°1 erkektir.
Arastirmaya katilan ¢ocuklarin annelerinin %32,8°1 ilkokul; %15,6’s1 ortaokul; %27,8°1 lise
mezunu ve %23,8’1 liniversite mezunudur. Annelerinin %38,3’1i 18-30 yas arasinda; %52,8’1
31-40 yas arasinda ve %8,9’u 41-50 yas arasinda oldugu belirlenmistir. Arastirmaya katilan
cocuklarin annelerinin  %21,1’1 ¢alisan; 9%78,9’u c¢aligmayan olarak belirlenmistir.
Arastirmaya katilan ¢cocuklarin ailelerinin ¢ocuk sayisi ise %7,8’1 tek cocuk; %48,9 2 cocuk;
%28,9’u 3 cocuk ve %14,4°1 ise 4 ve daha fazla cocuga sahiptir.

Veri Toplama Araglart

Arastirmada anne ve c¢ocukla ilgili bilgi almak i¢in Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir.
Cocuklarin sosyal kural algilarini tespit etmek igin “Ahlaki ve Sosyal Kural Algis1 Olgegi”nin
“Sosyal Kural Algis1 Alt Olgegi”; annelerin duygusal zekd diizeylerini tespit etmek igin
“Schutte Duygusal Zeka Olgegi” kullanilmustir.

Kisisel Bilgi Formu: anne ve cocuklara ait demografik Ozelliklerin tespit edilmesi igin
arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Bu formda ¢ocugun cinsiyeti, annenin yasi, meslegi,
cocuk sayist bilgilerine yer verilmistir. “Kisisel Bilgi Formu”nu ¢ocugun annesi
doldurmustur.

Sosyal Kural Algisi Alt Olcegi: Arastirmaya katilan ¢ocuklarin sosyal kural anlayislarim
tespit etmek i¢in kullanilan resimler, Smetana (1981) tarafindan gelistirilmistir. Seger, Sar1 ve
Olcay (2006) olcegin kapsam ve goriiniis gecerliligini tespit etmek i¢in dncelikle Cocuk
Gelisimi ve Egitimi, Rehberlik ve Psikolojik Danisma ile Ozel Egitim alaninda doktorasini
tamamlamis li¢ uzmandan goriis almislardir. Uzmanlar arasinda tutarlilik 6l¢egin gegerliligi
olarak kabul edilmistir. Goriislerin alinmasindan sonra olgek 10 cocuga 10 giin arayla
uygulanarak ve uygulamalar arasindaki korelasyona bakilarak giivenirlik katsayisi r =0,78
olarak tespit edilmistir. Bu korelasyon 6l¢egin giivenirlik katsayist olarak belirlenmistir. Elde
edilen bu sonuglar 6l¢egin gecerliligi ve gilivenirliligi i¢in bir kanit olarak degerlendirilmistir.
(Seger vd., 2006). Sosyal Kural Algist alt 6lgegi sosyal kurallarin ihlal edilmesini gdsteren 5
resimden olusmaktadir. Bu 5 resim 6l¢egin ayn1 zamanda 5 alt boyunu olusturmaktadir. Bu
alt boyutlar;

a) Sosyal Ciddiyet Algisi

b) Sosyal Otorite Yoklugu Algist
c) Sosyal Kural Yoklugu Algisi
d) Sosyal Genelleme Algisi
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e) Sosyal Ceza Algisi

Schutte Duygusal Zeka Olcegi; Schuttevd (1998) tarafindan gelistirilip Austin, McKenney,
Huang ve Saklofske, (2004) tarafindan yeniden 41 madde olarak diizenlenmistir. Schutte
Duygusal Zeka Olgegi, Tatar, Tok ve Saltukoglu (2011) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmistir.
Olgegin Cronbach-Alpha i¢ tutarlik katsayis1 0,82 olarak bulunmustur. Faktorlerin i¢ tutarlilik
katsayilar1 Iyimserlik/Ruh Halinin Diizenlenmesi i¢in (0,75), Duygularin Kullanimi i¢in
(0,39) ve Duygularin Degerlendirilmesi igin (0,76) olarak tespit edilmistir. Olgegin tamami
icin Cronbach-Alpha iki yarim test giivenirlikleri, birinci ve ikinci yar1 i¢in sirasiyla 0,69 ve
0,71 olarak bulunmustur. Test-tekrar test giivenirlik katsayisim1 belirlemek i¢in Pearson
Baginti Analizi yapilmistir. Bir hafta aralikli iki uygulamanin baginti diizeyi r=0,49
(p<0,001); iki hafta aralikli iki uygulamanin bagmt1 diizeyi r=0,56 (p<0,001) olarak tespit
edilmistir (Tatar vd., 2011).

Verilerin Toplanmast

Aragtirmada kullanilan Sl¢eklerin izinleri 6lgekleri uyarlayan ve gecerlik giivenirlik ¢alismalarini
yapan kisilerden almmuistir. Ahlaki ve Sosyal Kural Algis1 Olgegi icin Prof. Dr. Zarife Seger ve
Dog. Dr. Saban Cetin’den; Schutte Duygusal Zeka Olgegi icin Dog. Dr. Arkun Tatar’dan gerekli
izinler almmustir.

Alman izinlerle birlikte dlgekleri uygulayabilmek i¢in Diyarbakir 1l Milli Egitim Miidiirliigiinden
izin almmustir. Veri toplama izinlerinin alinmasinin ardindan egitim kurumlariyla iletisime
gecilerek veri toplama kismina gegilmistir. Bu amagla cocuk ve annesi ile ilgili bilgi almak
icin “Kisisel Bilgi Formu” ile “Schutte Duygusal Zekd Olcegi” annelere iletilmistir.
Annelerden gelen ve degerlendirmeye alinabilecek 180 adet dlgege paralel olarak “Ahlaki ve
Sosyal Kural Algis1 Olgegi” arastirmaci tarafindan ¢ocuklara uygulanmistir. Déniitler
neticesinde 180 adet “Kisisel Bilgi Formu”, 180 adet “Schutte Duygusal Zeka Testi” ve 180
adet “Ahlaki ve Sosyal Kural Algis1” formu, toplamda 540 adet form analiz igin
degerlendirmeye alinmigtir.

Verilerin Analizi ve Bulgular

Analizler 6ncesinde Kolmogorov-Smirnov ve Histogram grafiklerine bakilarak normallik
testi uygulanmistir. Yapilan Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarinin anlamli olmadig
belirlenerek degiskenlerin normal dagildig: goriilmistiir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin -2
ile +2 arasinda oldugu goriilmektedir. Ug¢ degerler atilarak histogram grafiklerinin de
incelenmesiyle arastirmadaki degiskenlerin normal dagildigi ve parametrik testlerin
uygulanabilecegi goriilmektedir (George &Mallery, 2003). Arastirmaya dahil edilen
cocuklarin iki degiskene ait puanlarinin karsilastirilmasi t Test ve Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) kullanilmigtir. Annelerin duygusal zeka alt boyutlarindan iyimserlik ruh halinin
diizenlenmesi, duygularin kullanimi ve toplam puanlarinda Tek Yonli Varyans Analizi
(ANOVA) kullanilmistir. Degiskenler arasi iliskileri incelemek amaciyla Pearson Momentler
Carpimi Korelasyon Katsayisi kullanilmstir.

Asagida arastirmada yer alan alt problemlere iliskin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 2.0kul Oncesi Dénem Cocuklarmin Cinsiyetine Gore Sosyal Kural Algis1 Alt Olgegi t Test Sonuglari

Sosyal Kural Algist Alt Olgegi

Sosyal Sosyal Sosyal Sosyal Sosyal
Ciddiyet Otorite Kural Genelleme Ceza
Cocuk
Cinsiyet N X S X S X S X S X S
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Kiz 86 1345 2,00 4,77 0,81 4,70 0,87 4,94 0,44 8,53 2,36
Erkek 94 13,73 1,44 4,74 0,79 4,45 1,03 4,84 0,61 8,74 2,07
t testi t p t p t p t p t p
sonuglari

-1,088 0,278 0,190 0,850 1,755 0,081 1,266 0,207 0,634 0,527

Tablo 2 incelendiginde ¢ocuklarin sosyal kural algisi alt 6lgeginden sosyal ciddiyet (t=-1,088,
p>0,05), sosyal otorite (t=0,190, p>0,05), sosyal kural (t= 1,755, p>0,05), sosyal genelleme
(t= 1,266, p>0,05), sosyal ceza (t=-0,634, p>0,05) puanlarinda cinsiyete gore istatistiksel
acidan anlaml bir fark olmadig1 saptanmustir.

Tablo 3.Annelerin Yasina Gére Cocuklarin Sosyal Kural Algisi Alt Olgegi (ANOVA) Sonuglart

Sosyal Kural Algis1 Alt Olgegi

Sosyal Sosyal Sosyal Sosyal Sosyal
Ciddiyet Otorite Kural Genelleme Ceza
Anne
Yas N X S X S b1 S b S X S
18-30 yas 69 13,67 1,88 4,57 1,13 4,48 1,05 4,77 0,82 8,58 2,42
31-40 yas 95 1355 1,67 4,88 0,41 4,72 0,66 4,98 0,14 8,63 2,16
41-50 yas 16 13,62 1,50 4,81 0,75 4,06 1,69 4,87 0,34 9,00 1,63
Toplam 180 13,60 1,73 4,76 0,80 4,57 0,96 4,89 0,54 8,64 2,21
Varyans Sd F p F p F P F p F p
Analizi

Gruplararasi 2 0,096 0909 3285 0,040 3,728 0,026* 3,151 0,045* 0,235 0,790

Gruplarigi 177
Toplam 179
*p<0,05

Tablo 3 incelendiginde sosyal kural algisi alt Glgeginin sosyal otorite (F-177y= 0,040,
p<0,05), sosyal kural (Fp-177y=0,026, p<0,05) ve sosyal genelleme (F-177=0,045, p<0,05)
puanlarinda ¢ocuklarin annelerinin yaslarina gore anlamli bir farklihik gorilmistiir.
Farkliligin kaynagini tespit etmek amaciyla Tukey HSD analizi yapilmistir. Analiz sonucuna
gore sosyal otorite ve sosyal genellemede 18-30 yas arasi annelerin daha diisiik; sosyal kural
alt boyutunda ise 41-50 yas aras1 annelerin daha yiiksek puan aldig1 gériilmiistiir.

Tablo 4.Annelerinin Calisma Durumuna Gére Cocuklari Sosyal Kural Algist Alt Olgegi t Test Sonuglari

Sosyal Kural Algist Alt Olgegi

Sosyal Sosyal Sosyal Sosyal Sosyal
Ciddiyet Otorite Kural Genelleme Ceza
Anne
Calisma Durumu N X S X S X S X S X S
Calisan 38 13,50 2,01 4,94 0,88 4,71 0,98 5,00 0,00 8,84 1,77
Caligmayan 142 13,62 1,65 4,70 0,98 4,52 0,95 4,86 0,60 8,84 2,31
t p T P t p t p T p
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T testi sonuglari 0,400 0,689 1,667  0,004* 1,036 0,312 1,438 0,006* 0,619 0,474

*p<0,05

Tablo 4 incelendiginde sosyal kural algist alt 6l¢eginin sosyal otorite (t=1,667, p<0,05) ve
sosyal genelleme (t=1,438, p<0,05) puanlarinda ¢ocuklarin annelerinin ¢alisma durumuna
gore anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Puan ortalamalar1 incelendiginde annesi ¢alismayan
cocuklarin sosyal otorite (x=4,70) ve sosyal genelleme (=4,86) puanlarinin annesi ¢alisan
cocuklara gore diisiik oldugu goriilmiistiir.

Tablo 5.Annelerin Calisma Durumuna Gore Schutte Duygusal Zeka Olgegi t Test Sonuglari

Duygusal Zeka Olgegi

Tyimserlik/Ruh Halinin Duygularin Duygularm Toplam
Diizenlenmesi Kullanim Degerlendirilmesi Puan
Anne Calisma
Durumu n % s % s % s % s
Caligan 38 47,68 212 2155 3,60 40,68 4,24 161,26 13,01
Calismayan 142 45,19 4,98 20,01 3,30 36,42 515 148,77 16,14
t P t p t p t P
t Testi Sonuglari 2,328 0,021 2,500 0,021 4,681 0,000* 4,398 0,000*
*p<0,05

Tablo 5 incelendiginde duygusal =zekd Olgeginin alt boyutlarindan duygularin
degerlendirilmesi (t=4,681, p<0,05) ve toplam puanlarinda (t=4,398, p<0,05) anlamli bir
farklilik bulunmustur. Puan ortalamalarma bakildiginda ¢alismayan annelerin duygularin
degerlendirilmesi (x=36,42) ve duygusal zeka toplam puanlarinin (3=148,77) calisan annelere
oranla daha dusiiktiir.

Tablo 6.Annelerin Cocuk Sayisina Gore Schutte Duygusal Zeka Olgegi ANOVA Sonuglari

Duygusal Zeka Olgegi

Iyimserlik/Ruh Halinin Duygularin Duygularin Toplam
Diizenlenmesi Kullanimi Degerlendirilmesi Puan
Cocuk Sayist

n X S X S X S X S
Tek Cocuk 14 46,57 4,86 20,79 2,78 38,15 4,25 154,50 11,32
Iki Cocuk 88 4581 572 20,64 3,56 37,93 5,08 153,41 16,11
Ug Cocuk 52 4523 6,75 19,85 3,39 35,87 5,46 147,62 17,76
Ug Cocuk ve Daha 26 4596 5,53 20,08 3,33 37,15 5,57 150,58 15,65
Fazlas1
Toplam 180 4572 592 20,34 342 37,33 5,26 151,41 16,33
Varyans Analizi Sd F p F p F p F p
Gruplararasi 3 0,233 0,874 0,709 0,548 2,165 0,094 1,581 0,196
Gruplarigi 176
Toplam 179
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Tablo 6 incelendiginde duygusal zeka Olgeginin alt boyutlarindan iyimserlik ruh halinin
diizenlenmesi  (F3-176=0,233, p>0,05), duygularin kullanim: (F3-176)=0,709, p>0,05),
duygularin degerlendirilmesi (F(3-176)=2,165, p>0,05) ve toplam puanlarinda (F(3-176)=1,581,
p>0,05) annelerin ¢ocuk sayisina gére anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Tablo 7.Annelerin Duygusal Zeka Olgegi Puanlari ile Cocuklarin Sosyal Kural Algis1 Olgegi Puanlar:
Arasindaki Korelasyona iliskin Sonuglar

Annelerin Duygusal Zeka Puanlari

Tyimserlik/ Duygularin Duygularin Toplam 8Puan
Degiskenler Ruh Halinin Kullanim Degerlendirilmesi
Diizenlenmesi
Sosyal Ciddiyet r 0,029 -0,064 -0,017 0,016
p 0,695 0,394 0,823 0,836
N 180 180 180 180
r2 0,000 0,004 0,000 0,000
Sosyal R 0,021 -0,082 0,046 0,023
Otorite P 0,781 0,276 0,544 0,759
N 180 180 180 180
r2 0,000 0,006 0,002 0,000
Sosyal R 0,003 0,016 0,061 0,029
Kural P 0,965 0,831 0,414 0,701
N 180 180 180 180
r2 0,000 0,000 0,003 0,000
Sosyal Genelleme R -0,008 -0,001 0,070 0,032
P 0,915 0,993 0,349 0,670
N 180 180 180 180
r2 0,000 0,000 0,004 0,001
Sosyal R -0,042 -0,040 -0,011 -0,050
Ceza P 0,579 0,593 0,888 0,501
N 180 180 180 180
r2 0,001 0,001 0,000 0,002

Tablo 7 incelendiginde sosyal ciddiyet alt boyutu ile iyimserlik ruh halinin diizenlenmesi
arasindaki iliski 1r=0,029; duygularin kullanimi arasindaki iliski r=-0,064; duygularin
degerlendirilmesi arasindaki iliski r=-0,017 ‘dir ve degiskenler arasinda anlamli bir iligki
yoktur (p>0,05).

Sosyal otorite alt boyutu ile iyimserlik ruh halinin diizenlenmesi arasindaki iliski r=0,021;
duygularin kullanimi arasindaki iligki r=-0,082; duygularin degerlendirilmesi arasindaki iliski
r=0,046 ‘dirve degiskenler arasinda anlaml1 bir iliski yoktur (p>0,05).
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Sosyal kural alt boyutu ile iyimserlik ruh halinin diizenlenmesi arasindaki iligski r=0,003;
duygularin kullanimi arasindaki iligski r=0,016; duygularin degerlendirilmesi arasindaki iliski
r=0,061 ‘dirve degiskenler arasinda anlamli bir iligki yoktur (p>0,05).

Sosyal genelleme alt boyutu ile iyimserlik ruh halinin diizenlenmesi arasindaki iliski r=-
0,008; duygularin kullanimi arasindaki iliski r=-0,001; duygularin degerlendirilmesi
arasindaki iliski r=0,070 ‘dir ve degiskenler arasinda anlaml bir iligki yoktur (p>0,05).

Sosyal ceza alt boyutu ile iyimserlik ruh halinin diizenlenmesi arasindaki iliski r=-0,042;
duygularin kullanim1 arasindaki iliski r=-0,040; duygularin degerlendirilmesi arasindaki iligki
r=-0,011 “dir ve degiskenler arasinda anlamli bir iliski yoktur (p>0,05).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu ¢alismada okul 6ncesi donem cocuklarinin sosyal kural algisi ile annelerinin duygusal
zeka diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin sonucunda;
cocuklarin cinsiyetine gore sosyal kural algilarinda anlamli bir farklilik gériilmemistir. Merig
ve Ozyiirek (2018) cinsiyet ile sosyal kural algisi arasindaki iliskiyi inceledigi arasgtirmada
anlamli farklilik bulmamistir. Alanyazinda bu bulguyu destekler arastirmalar mevcuttur
(Smetana, 1981; Walker, 1984; Tezel Sahin ve Ozyiirek, 2010b).

Annelerin yasma gore c¢ocuklarin sosyal kural algilarina bakildiginda istatistiksel olarak
anlaml farklilik bulunmustur. Yapilan Tukey HSD analizine gére farklilik sosyal otorite ve
sosyal genellemede 18-30 yas arasi annelerden; sosyal kural alt boyutunda ise 45-50 yas arasi
annelerden kaynaklanmaktadir. Yast 18-30 yas aralifinda annelerin ¢ocuklarinin puan
ortalamalarinin diisiik ¢ikmasi bu yas grubundaki annelerin ¢ocuk yetistirme konusunda
tecriibesizliginden kaynaklaniyor olabilir. Bireyin olgunlagmasi kendi davranis ve tutumlarini
etkiledigi gibi ¢ocuk yetistirme tutumunu da etkilemektedir.

Annelerin ¢alisma durumuna goére g¢ocuklarin sosyal kural algilarina bakildiginda annesi
calismayan c¢ocuklarin sosyal otorite ve sosyal genelleme puanlarinin diger gruptaki annelerin
¢ocuklarindan anlamli derecede diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu farklilik ¢alisan annelerin
topluma daha fazla katilmasi ve daha c¢ok insanla iletisime gegerek sosyallesmesinden ve
dolayisiyla bunu ¢ocuk yetistirme tutumlarina yansitmasindan kaynaklaniyor olabilir.Bunun
yaninda kii¢iik ¢ocuklar egitimli ve basarili ebeveynleri daha ¢ok dikkate almakta, yetersiz
ebeveynleri umursamamaktadir. (Nobes ve Pawson, 2003).

Duygusal zeka Olgegi puan ortalamalarinda annelerin ¢alisma durumlarina gbre puan
ortalamalarina bakildiginda ev hanimi annelerin duygusal zekéalarinin ¢alisan annelere oranla
daha diisiik oldugu saptanmistir. Duygusal zeka bireyin dogru iletisim becerilerine sahip
olmas1 agisindan gereklidir. Calisan birey toplum icerisinde daha c¢ok insanla iletisim
kurmaktadir. Bu iletisimin bagarili olmast da bireyin kendi duygularimi karsisindakine etkili
aktarabilmesi ve karsisindakinin duygularini dogru anlamasima baghdir. Ozgen (2019) evli
kadinlarin duygusal zekasimi arastirdigi calismasinda calisan kadinlarin duygusal zeka
puaninin ¢alismayan kadinlardan daha yiiksek oldugunu tespit etmistir.

Cocuk sayisina gore annelerin duygusal zekad Olce8i puanlarina bakildiginda istatistiksel
acgidan anlamli bir farklilik bulunmamuistir.

Okul 6ncesi donem cocuklarinin sosyal kural algisi ile annelerinin duygusal zekalar arasinda
anlamli bir iligki bulunmadig tespit edilmistir. Alanyazinda duygusal zeka ile sosyal kural
arasinda iliskinin incelendigi c¢alismalarda benzer sonuglara ulasilmistir (Arikog, 2019).
Sosyal kurallar daha ¢ok ¢ocugun iginde yasadigi ¢evre ve sosyal sistemden etkilenen ve
bunu yansitan kurallardir. Cocuk dogumundan itibaren c¢evresiyle gecirdigi sosyal
etkilesimler sonucunda topluma uyum saglamayi ve kurallar1 6grenir. Sosyal kural 6grenimi
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cocugun anne-babasiyla kurdugu ilk iligkiden itibaren gelismektedir. Annenin kurdugu
iletisimin saglikli olmas1 ¢ocugun sosyal yonden saglikli gelismesini saglayacaktir. Ozellikle
okul 6ncesi donemde ¢ocugun sosyal gelisimini etkileyen faktorler aile ve akranlaridir. Anne-
babanin ¢ocuguna karsi olan duygusal yakinligi ¢ocugun kisisel gelisimini etkilemektedir.
Aileden sonra ¢ocugun karsilastigi ilk kurum olan okul 6ncesi egitim kurumu da ¢ocugun
yasaminda biiylik 6neme sahiptir. Cocuk okul 6ncesi egitim kurumunda akranlar ile iletisim
kurmakta ve sosyallesmektedir.

Sanayilesmis ve gelismekte olan toplumlarda ebeveynler calistiklar1 ig¢in ¢ocuklar1 erken
yasta okul Oncesi egitim kurumlarlarina gondermektedirler. Bunun sonucu olarak g¢ocuk
ailesinden daha fazla okulda akranlar1 ile vakit gecirmektedir. Akranlar ile vakit geciren
cocuk sosyallesmekte ve topluma uygun sosyal kural algis1 gelistirmektedir. Bu baglamda
sosyal kurallar1 6grenmede akran faktorii aile faktoriinlin oniine gegmektedir. Bunun sonucu
olarak da annenin duygusal durumlarinin ¢ocugun sosyal kural algisina etkisi azalmaktadir.

Bu calisma sonucunda ortaya ¢ikan veriler 1s181nda asagidaki 6neriler getirilebilir:

e Sosyal kural algis1 ile ebeveyn meslek ve yas degiskenleri boylamsal olarak detayli
sekilde incelenebilir.

e Sosyal kural algismnin ebeveyn boyutunun yaninda toplumsal etkileri ile ilgili
caligmalar yapilabilir.

e Sosyal kural algisina yon veren akranlar ve okul i¢i degiskenlerle ilgili ¢aligmalar
yapilabilir.

e Arastirmada anne faktoriine ek olarak baba ve d6gretmen faktorii de incelenebilir.

e Egitim durumunun etkili oldugu g6z Oniline alinarak annelere cocuk yetigtirme
tutumuyla ilgili egitimler verilebilir.

e Sosyal kural algisinin ileriki donemdeki etkisini gérmek amaciyla boylamsal
caligmalar yapilabilir.

e (alisma farkl degiskenler ve degerlendirme teknikleri kullanilarak incelenebilir.
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ExedendedAbstract
Introduction

The first person to teach the preschool child the social and the rules is the mother she spends the
most time with. The deep impact on the child of the mother who did it without expecting a response
from natural love is also caused by this. The child internalizes the way his mother treated him, and
reflects it all over his life. Good or bad relationships with the mother are the basis for human
relationships that the child will interact with throughout his life. It is difficult to define the emotional
intelligence, like emotion and intelligence, which consists of two concepts that are still discussed in
terms of definition. Emotional intelligence has been defined as all the skills that need to be gained to
control emotions, to establish healthy and harmonious social relationships and to live happily ever
after. The fact that parents are optimistic about their communication with the child makes the child
optimistic. Parents help children overcome challenges and depression by teaching their children to
think optimist. From the moment they were born, children learned the difference between good and
evil from the behavior and behavior of the individuals who took care of them. One of the important
things to note here is that parents influence their approach and attitude, and children's intelligence,
personality and values. With the correct behavior of the parent, children will be able to understand
and control themselves and their emotions better. This research aims to explore the emotional
intelligence that is becoming an important concept today and the social rules that are part of the
child's personality development. This research will help to discuss the impact of mothers' emotional
intelligence on their children’s perception of social rule. In this context, the child's first education, as
the person she spends most time in the family, is the mother, and the effects of her emotional
intelligence on her child will be investigated.

Method

The universe of research consists of children from 60-72 months to 2018-2019 months
in the pre-school education institutions located in Ergani district of Diyarbakir in academic
year. The study used a Personal Information Sheet to obtain information about the mother
and child. The "Measure of Moral and Social Rule Appetite" was used to identify the social
rule perceptions of children; the "Schutte Emotional Intelligence Scale” was used to
determine the emotional level of intelligence of mothers. The personal information form was
created by the researcher. This form is designed to identify the demographic features of
mothers and children. This form provides information on the gender of the child, the age of
the mother, her profession, the number of children. The child's mother filled out the
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“Personal Information Form”. After obtaining the necessary permissions, the data collection
section has been contacted by the institutions. For this purpose, the “Personal Information
Form” and “Schutte emotional Intelligence Scale” have been passed on to mothers for
information about the child and his mother. In parallel with 180 questionnaires from mothers
that can be evaluated, the "measure of moral and Social Rule perception™ has been applied to
children by the researcher. The study conducted t Test and ANOVA analysis according to the
number of variables. Pearson Momentler Collision Correlation Coefficient was used to
examine intervariable relations..

Results And Discussion

As a result of the study, there was no significant difference in social rule perceptions
based on the gender of children. The points averages have shown that girls' social authority,
social rule and social generalization scores are higher than men. Although there are no
significant differences, it may have been effective for girls to choose more docile ways to
solve problems in higher social authority, social rule and social generalization scores.

According to the age of mothers, there has been a statistically significant difference in
the perception of social rules for children. According to the analysis, the difference comes
from mothers between the ages of 18-30 and 45-50 in social authority and social
generalization, and mothers of the lower size of social rule. The low rating average of
mothers' children between the ages of 18-30 may be due to the lack of experience of mothers
in raising children in this age group. The ripening of the individual affects their behavior and
attitudes, as well as their attitude toward raising children.

According to the profession of mothers, the social rules of children were found to be
significantly lower than the children of mothers in the other group, social authority and social
generalization scores of children whose mother is a housewife. This difference could be that
working mothers are more involved in society and socializing by communicating with more
people and therefore reflecting it on their child-raising attitude.

On the average of the emotional intelligence scale, the average of points for the
mother's profession, it was determined that the emotional intelligence of the housewife
mothers was lower than the working mothers. There was no statistically significant difference
in the number of children compared to the mother's emotional intelligence scale scores.

It has been determined that there is no meaningful relationship between the perception
of social rules of preschool children and the correlation of their mother's emotional
intelligence levels. Social rules are mostly the rules that affect and reflect the environment
and social system that children live in. Parents in industrialized and developing societies send
children to pre-school institutions at an early age because they work. As a result, children
spend more time with their peers in school than their parents. Having spent time with his
peers, the child is socializing and developing a sense of social rule appropriate to society. In
this context, the peer factor in learning social rules is in the way of the family factor. As a
result, the emotional state of the mother has decreased its influence on the child's social sense
of rule.
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Oz

Okul 6ncesi dénemde {istiin yetenekli cocuklar genellikle bir veya daha fazla gelisim alaninda Ust diizey bir
olgunluk diizeyi sergiler. Bu olgunluk, gelismis sozel yetenek, yiiksek okuma yetenegi, yiiksek matematiksel
yetenek, zaman algisi, hafizada tutma ve siirekli dikkat siiresi gibi bir takim entelektiiel becerilerle
iliskilendirilebilmektedir. Okul o6ncesindeki iistiin yetenekli cocuklarm 6zelliklerinin farkinda olunmasi bu
cocuklar1 tanilama agisindan oldukca kritiktir. Gelismis yeteneklerin veya potansiyelin tanilanmasi istiin
yetenekli okul dncesi ¢ocuklara hizmet etmenin ilk adimi olarak ifade edilse de giiniimiizde okul 6ncesi iistiin
yetenekli ¢ocuklara yonelik tanilama siirecinden ve egitim ortamindan bahsedilememektedir. Bu derleme
calismasinda, okul 6ncesi donemindeki istiin yetenekli cocuklarin gelisimsel 6zelliklerinin, tanilama ve egitim
stireclerinin incelenmesi ve okul 6ncesi donemdeki istiin yetenekli ¢ocuklara yonelik farkindaligin artirilmasi
amacglanmistir. Yapilan derleme sonucunda, okul 6ncesi dénemdeki {iistiin yetenekli ¢ocuklarm tanilanma ve
egitim siireglerine yonelik uygulama prosediirlerinin olusturulmasi gerektigi ve daha fazla akademik calismaya
ihtiyag oldugu diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi dénem, Ustiin yeteneklilik, Tanilama, Egitim
Abstract

Gifted children often display a greater degree of maturity in one or more domains of development during the
preschool age. This maturity is associated with a variety of intellectual abilities, such as improved verbal ability,
great reading skills, great mathematical ability, time perception, memory retention, and attention persistence.
Knowing the characteristics of gifted children at preschool age is crucial in identifying these children. Although
the identification of advanced skills or potential is described as the first step in serving gifted preschool children,
it is today not able to mention the identification process and educational setting for preschool gifted children. In
this review study, it is aimed to examine the developmental characteristics, identification and education
processes of gifted children in the preschool period and to raise awareness about gifted children in the preschool
period. As a result of this review study, it is thought that application procedures for the identification and
education processes of gifted children in the preschool period should be established and more academic studies
are needed.
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Giris

Ustiin yeteneklilik, “normal olarak kabul ettigimiz standartlardan hem nitelik hem de nicelik
olarak farkli i¢sel deneyimler ortaya koyan ve iist diizey biligsel beceriler igeren es zamanli
olmayan bir gelisim” olarak tammlanmaktadir (Morelock, 1992). Ulkemizde ise Ustiin
yeteneklilik resmi olarak “Yasitlarma gore daha hizli 6grenme; yaraticilik, sanat, liderlige
iliskin kapasitede 6nde olma, 6zel akademik yetenege sahip olma, soyut fikirleri anlayabilme,
ilgi alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi sevme ve yiiksek diizeyde performans gosterme”
olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2007). “Ustiin yetenekli” teriminin tanimmmn zaman
icerisinde degiserek c¢esitlendigi goriilmektedir. Tanimda degisimlerin meydana gelmesindeki
en kritik etmen, tarih boyunca bireylerin insan zekasina bakis agilarinin degismesidir (Hamza
ve dig., 2020; Winstanley, 2005). Bazi arastirmacilar istiin yetenekliligin sadece bir yoni
olduguna inanirken, digerleri bunun faktorlerin bir kombinasyonu ile ilgili olduguna
inanmaktadir (Purcell ve Eckert, 2006). Bazi arastirmacilar, {stiin yeteneklilikte tartigmasiz
anahtar bir unsur olan zekanin genetik bir 6zellik oldugunu savunurken, digerleri ¢evresel
faktorlerin 6nemli bir rol oynadigmi belirtmektedir. Zaman gegtikge, arastirmacilar stiin
yetenekliligin tanimini etkileyen sosyal ve politik faktorlerin farkina varmiglardir (Coleman
ve Cross, 2021).

“Ustiin yetenekli” olarak tanimlanan ¢ocuklar, her sosyoekonomik ve etnik kdkenden gelen
cesitli bir gruptur. Tarihsel olarak, akademik olarak iistiin yetenekli ¢ocuklar, okuldaki
olaganiistii performanslarindan biri veya her ikisi ile ve Wechsler veya Binet 6lgekleri gibi
genel entelektiiel yetenek Olgiimleriyle tamimlanmakta ve tipik olarak ndfusun ilk yizde
ikisinde yer almaktadir (Gowan, 1955). Bununla birlikte, bu grup, bir tarafta yetenekleri son
derece gelismis olanlar diger tarafta ise orta derecede gelismis beceriler sergileyen ¢ocuklari
iceren genis bir Ustiin yeteneklilik yelpazesini kapsamaktadir. Hollingworth (1937) ve
Terman (1947) yaptiklar1 ¢alismalar sonucunda Ustlin yetenekli cocuklarda ortak oldugu
goriilen bir dizi entelektiiel 6zellik tanimlanmistir: hizli 6grenmek; uygun verilerle mantikl
diistinmek; sorunlar1 ¢ozmek igin depolanmis bilgiyi kullanmak; bilinmeyen ve karmasik bir
slire¢ ya da senaryoyu tanidik bir siiregle karsilastirmada oldugu gibi benzetme yoluyla akil
yuriitme ve bilgiyi yeni durumlara veya uygulamalara genisletmek veya tahmin etmek gibi
yeteneklere sahip olduklarmi ifade etmektedirler (Hollingworth, 1937; Learning, 2000;
Terman ve Oden, 1947). Bu tanimi hem bilissel hem de bilissel olmayan faktorleri igerecek
sekilde genisleten Renzulli, Gistiin yetenekli ¢ocuklarm, alisilmadik derecede iyi bir kelime
hazinesine sahip olma, gergek bilgilere hizli hakimiyet ve hatirlama, ¢esitli konularda bilgisi
olma, uyanik ve gozlemci olma, kendi basina ¢ok sey okuma, akil yiiriitme, iliskileri tanima,
anlamlar1 kavrama ve mantiksal ¢agrisimlar yapma, kendisini ilgilendiren seyler iizerinde
israrla calisma, rutin gorevlerden kolayca sikilma, bagimsiz c¢alismayr tercih etme,
ogretmenlerin ¢ok az yonlendirmesine ihtiyag duyma ve mikemmellik igin ¢abalama gibi
ozelliklerini de vurgulamaktadir (Renzulli, 1978). Genel olarak kavramsallastirilan "iistiin
yeteneklilik", 6grenme ve basarma icin kisisel (bilissel, motivasyonel) potansiyel ve
sosyokiiltiirel kosullarin toplami olarak tanimlandigi goriilmektedir (Roth, 1968).

Ustiin yetenek ayni zamanda, tanimi kullanilan teorik gergeveye bagli olan varsayimsal yap1
kavramlarina da (MacCorquodale ve Meehl, 1948) aittir. Bu ayni zamanda zek& veya
yaraticilik gibi ilgili kavramlar i¢in de gecerlidir. Ornegin, bir yabanci dilde veya
matematikte olaganiistii basari, karsilik gelen sozel veya nicel yeteneklere atfedilebilir. Ayni
zamanda, motivasyonel ve sosyokiiltiirel nedensel faktorler bagarmnn tezahlrline az ¢cok dahil
olabilir. Her yeteneklilik kavrammm ayni zamanda nispeten karmasik davranigsal
fenomenleri de igerdigi aciktir. Ayrica, lstlin yetenekliligin tanimi, kullanim amacina baglh
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(Heller, 1991) olarak degisiklikte gosterebilmektedir. Giliniimiizde yaygin olarak ¢ocuklarin
erken ulastiklar1 gelisim 6zellikleri iizerinden tanimlar yapildigi goriilmektedir.

Okul Oncesi Déneminde Ustiin Yetenekli Cocuklarin Gelisimsel Ozellikleri

Her g¢ocugun gelisim siireci belirli bir sistem igerisinde kendine 6zgu ozellikler
gosterir. Ancak istiin yetenekli cocuklarin fiziksel, biligsel, dilsel ve sosyal/duygusal
alanlarda akranlarina gore gelisimsel farkliliklar1 daha belirgindir (Geake ve Gross, 2008;
Leikin ve dig., 2014; Manning, 2006; Worrell ve dig., 2019). Ustiin yetenekli ¢ocuklarin
birgogu okul dncesi doneminde; gelisimsel kilometre taglarini erken kazanir (Bildiren, 2018;

Davis ve Rimm, 2004; Freeman, 2013).

Tablo 1. Okul Oncesi Déneminde Ustiin Yetenekli Cocuklarm Gelisimsel Ozellikleri

Bilissel gelisim alanindaki ozellikler;

* Yogun merak duygusuna sahip olma,

* Dikkatini uzun siire siirdiirme,

* Soyut diisiinme,

* Bilgiyi aktarma yetenegine sahip olma,

* Ozgiin fikirler {iretme,

* Kuvvetli, yaratici/hayal giiciine sahip olma,

» Miikkemmel hafizaya sahip olma,

* Erken okuyucu olma,

* Bilgi isleme hiz1 ve verimliliginin yiiksek olmas1

* Dogrulugu korumak icin gerektiginde yansitma isteginin
olmasi,

* Yeni fikirlere ve deneyimlere acik olma,

» Meydan okuma ve karmasiklik tercihinde bulunma,
* Anlayis arayisinda motivasyon ve merak duyma,
* Genis kapsamli ilgi alanlarina sahip olma,

* Bir alana yogun bir sekilde odaklanma veya kendilerini
kaptirma yetenegi derin bir anlayisa ulagmaya ilgi duyma,

* Zorlu ilgi konularma normalden daha uzun konsantrasyon
suresine sahip olma,

* Yaratici problem ¢dzme becerisine sahip olma,

* Bir dizi veya miktarda fikir kullanma becerisini yansitan
akiciliga sahip olma,

* Problem ve kendi 6grenme stillerini gorev taleplerine ve
hedeflerine uyarlama becerisine sahiptirler.

Dil gelisim alamindaki ozellikler;

* Erken dil gelisimine sahip olma,

* Gelismis kelime hazinesine sahip olma,
» Karmasik konugma kaliplart kullanma,
* Alfabeye ve sembollerle ilgilenme,

* Kelime bilgisi, dil bilgisi ve net ifade agisindan gelismis
konusma,

* Metaforlar1 ve analojileri uygun sekilde kullanma,

* Kendiliginden sarki veya hikaye, uydurabilme yetenegine
sahip olma,

* Gergek bir fikir ve bilgi aligverisi i¢in dilin kullanma
becerilerine sahiptirler.

Motor gelisim alamindaki ozellikler;

» Motor gelisim kilometre taslarina ulasmada daha hizli
ilerleme,

* Sol ve sag hakkinda erken farkindaliga ulagma,
* Yeni veya zor bulmacalart bir araya kolaylikla getirebilme,

* Olagan(stu bir beceriyle nesneleri sokip yeniden
birlestirebilme,

* Nesnelerle ilging sekiller veya desenler olusturabilme,
* Geligmis ¢izim veya el yazisinin olmasi,

* Yiiksek diizeyde fiziksel enerjiye sahiptirler.

Sosyal- Duygusal gelisim alamndaki ozellikler;
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* Erken empati gelisimi sergileme, * Gelismis oyun ilgi alanlar

* Duygusal yogunluk/hassasiyet yasama, *Kurallar1 olan oyunlari erken yasta oynayabilme,

* Elestiriye kars1 asir1 hassasiyet duyma, *Erken yasta yakin arkadasliklar kurabilme,

* Kendi sinirlamalari ile hayal kirikligi yasama, *Daha az benmerkezcilik: bagkalarinin  duygularinin

nedenini anlayabilme,
* Farklilif1 erkenden fark etme,

*Arkadaglik i¢in daha biiyiik ¢ocuklarn veya yetiskinleri

* Olgun mizah anlayis1 sergileme tercih etme,
* Miikemmeliyet¢i olma, *Entelektiiel akranlar mevcut degilse, tek kisilik oyuna
yonelme,

* Dogruluk ve adil oyunla ilgilenme,

*Oyun fikirleri ve adalet duygusu nedeniyle diger cocuklar
tarafindan siklikla tercih edilme 6zelliklerine sahiptirler.

(Amabile, 1990; Bildiren, 2018; Cheng, 1993; Damiani, 1997; Davis ve Rimm, 2004;
Freeman, 2013; Miller ve dig., 1995).

Erken gelisim genellikle {istiin yeteneklilikle iliskilendirilir, ancak her zaman belirleyici bir
faktor degildir. Ebeveynler ve 6gretmenler, ileri gelisimin isaretlerini aramali ve bununla
iligkili 6zel ihtiyaclar1 ele almalidir, ancak erken okuyan veya giicli dil becerilerine sahip
olan tiim c¢ocuklarin eninde sonunda {istiin yetenekli bir ¢ocuk olarak tanimlanacagini
varsaymamaya dikkat edilmelidir. Dil ve kelime dagarcigi, okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklarin
ortamlariyla iligkilidir ve dil agisindan zengin ortamlara genis 6l¢iide maruz kalan ¢ocuklarda
daha ileri diizeyde olabilir (Hertzog, 2008).

Okul oncesi donemindeki tistiin yetenekli ¢ocuklar gelisimsel kilometre taslarma erken
ulagmanm yaninda gorsel ve isitsel alanlarda da akranlarindan farkli becerilere sahiptir
(Bildiren, 2011; Porter, 2020). Gorsel ve isitsel alanda erken kazanilan beceriler dolayisiyla,
sanat ve miizik alaninda kazanilan becerilerde de akranlarindan {ist diizey performans
sergileyebilme ihtimallerinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Tablo 2. Okul Oncesi Déneminde Ustiin Yetenekli Cocuklarin Sanatsal ve Miizikal Becerileri

Sanatsal beceriler;

« Ustiin gorsel hafizaya sahip olma, * Oyunlar yaratma ve oynama,

* Hayali bir oyun arkadasiyla ayrintili konusmalar yapmak ¢ Dramadan zevk alma, rol yapma

ve oyunlar oynama, o ) ] o
* Cizim, boyama veya diger sanatsal modalitelerde ileri

* Bebeklere veya oyuncak bebeklere ayrintili karakterler diizeyde beceri sergilerler.
olusturma,

Muzikal beceriler;

* Miizikal seslerin biiyiisiine kapilma, * Miizigin disavurumcu oSzelliklerini (tini, ses yiiksekligi,

- . .. . _ artikiilasyon) tamma,
* Derin bir miizik anlayisina ve takdirine sahip olma (miizik

performansi olsun ya da olmasin), *Miizigi hatirlamalarina ve daha sonra sarki sdyleyerek veya
bir enstriiman araciligtyla ¢calmalarma izin veren giiglii bir

* Miizikal yapiya (armoni ve ritim) duyarli olma, miizikal hafizaya sahiptirler.
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(Helfer ve Schroth, 2008; Marek-Schroer ve Schroer, 1993; Porter, 2005; Salome, 1974)

Yukaridaki tablolar incelendiginde, iistiin yetenekli bireylerin yasamin erken déonemlerinden
itibaren bilissel, sosyal, duyussal alanlarda akran diizeyine gore bir¢ok agidan farkliliklar
gosterdigi soylenebilir. Gelisim alanlarinin yani sira belirli alanlarda da sahip olduklar1
yuksek potansiyellerinden bahsedilebilmektedir. Ayrica bu ¢ocuklarin yiiksek diizeydeki
bilissel potansiyelleri, sosyal ve duygusal ilgileri ve ihtiyaglar1 bu ¢ocuklarin akranlari ile
oyun oynama, iletisim kurma ve etkinliklere katilmada zorluk yasadiklar1 sdylenebilmektedir
(Baysal-Metin ve dig., 2018). Ustiin yetenekli ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerinin bilinmesi
bu ¢ocuklara hizmet ve destek saglamak i¢in elzemdir. Ailelerin ve 6gretmenlerin bu konuda
bilgi sahibi olmalar1 bu c¢ocuklarin erken yasta tanilanmasmma ve uygun mudahale
programlarinin uygulanmasina olanak saglayacaktir.

Okul Oncesi Diéneminde Ustiin Yetenekli Cocuklarin Tanilanmast

Tim cgocuklar kesfedilmemis bir potansiyele sahiptir. Baz1 okul dncesi donemdeki ¢ocuklar
ise akranlarindan farkli olarak tanimlanabilir ve tanmabilir yeteneklere sahiptir (Freeman,
2013). Okul 6ncesi donemden itibaren, potansiyelini heniiz ortaya ¢ikaramamis ve
akranlarina kiyasla tipik olanin ¢ok Otesinde bir beceri, sanat veya zihinsel kapasite
sergileyen tiim ¢ocuklar dikkate alinmalidir.

Alan yazin incelendiginde, ustin yetenekli okul Oncesi donemdeki gocuklar icin erken
tanilama ve uygun egitim miidahalesi ile gelecekte olaganiistii basar1 olasiliginin arttigi ve
daha sonraki sosyal, davramigsal, duygusal ve/veya egitim sorunlari riskinin azaldigma
yonelik kanitlar bulunmaktadir (Borland ve Wright, 2004; Harrison, 2004; Sankar-DeLeeuw,
1999). Bu sebeple, gerek okul 6ncesi donemde gerekse de tiim gelisim donemlerine listiin
yetenekli ¢ocuklara hizmet etmenin ilk adimi dogru ve uygun tanilama yapmaktir. Dogru ve
uygun tanilama ile tistiin yetenekli ve ileri diizeydeki ¢ocuklarin 6grenme siirecini uygun hale
getirebilmek icin 6gretim programlamalarinda degisiklikler yapilarak bu ¢ocuklarin uygun
egitimi almalarin1 saglanabilmektedir. (Johnsen ve VanTassel-Baska, 2022).  Ustiin
yeteneklilik alaninda ¢alisan uzmanlarla yakin zamanda yapilan bir anket, tanimlama siirecini
alanin kars1 karsiya oldugu kritik bir konu olarak vurgulamistir (Pfeiffer ve Jarosewich,
2003). Ciinkii erken donemde {stiin yetenekli g¢ocuklar1 tanilamaya yonelik zorluklar
yasanmaktadir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarm erken dénemde belirlenmesindeki zorluklarin
basinda iistiin yetenekliligin tanimu tizerinde fikir birligine varilamamis olmasi ve okul dncesi
donemdeki tstiin yetenekli ¢ocuklar i¢in tasarlanmig zeka testi gibi teknik olarak saglam
tarama araglarinin eksik olmasi yer almaktadir (Pfeiffer ve Petscher, 2008). Guntmizdeki
tanilama siirecinde kullanilan araglara baktigimizda, yaygin olarak zeka testleri veya basari
testleri gibi standart testler kullanildig: goriilmektedir (Hodges ve dig., 2018; Johnsen, 2005).
Okul 6ncesi doneminde ise tanilama igin zeka testi olarak sozel olmayan zeka testlerinin
tercih edildigi gorilmektedir (Bildiren ve dig., 2021; McCallum ve dig., 2001). Bu tur
testlerin tercih edilmesinde, Kkdltirden en az duzeyde etkilenmesi, sozel yonergeler
icermemesi, okuma, yazma ve motor beceri gerektirmemesinin etkili oldugu disiiniilmektedir
(DeThorne ve Schaefer, 2004; McCallum, 2017). Ancak alan yazinda iistiin yetenege sahip
okul 6ncesi g¢ocuklar1 belirlemek igin sadece bu testlerin sonuglarina gére hareket etmenin
uygun olmadigina yonelik bir fikir birligine varimistir (Hodges ve dig., 2018; Johnsen,
2005). Bu sebeple literatiir Ustlin yetenekli ¢ocuklar: tanilama siirecinde ¢oklu degerlendirme
yontemleri kullanilmasinin 6nemini vurgulamakta ve tanilamanin g¢oklu degerlendirme
cergevesinde yapilmasint 6nermektedir (Lohman ve Foley Nicpon, 2012; McBee ve dig.,
2014). Coklu degerlendirme yontemiyle, okul dncesi donemindeki Gstln yetenekli cocuklari
degerlendirirken zekd testleri ve basar1 testlerinin yani sira Ogretmen derecelendirme
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Olgeklerinden, veli raporlarindan, siniftaki trlinlerden ve gézlemlerden elde edilen bilgilerden
faydalanilarak tanilama gergeklestirilmis olacaktir. Boylelikle de daha kapsamli ve daha
derinlemesine bir bakis acis1 olusturacak ve dogru tanilamanin gerceklesmesine katki
saglayacaktir (Johnsen, 2005; Pfeiffer, 2015) Farkli degerlendirme araglarindan ve/veya
farkli degerlendirme yontemlerinden elde edilen sonuglari birlestiren ¢oklu bir tanimlama
stratejisi, Ustlin  yeteneklilerin degerlendirilmesinde literatiirde giiclii  bir  sekilde
savunulmaktadir (Geiser ve dig., 2016; Pfeiffer, 2015). Boyle bir stratejiyi kullanmanmn en
yaygin olarak belirtilen faydalarindan bazilari, 6l¢iim hatalarinin azaltilmasi, ¢ocuklarm iistiin
yetenekliliginin daha eksiksiz bir sekilde anlagilmasi, farkli gegmislere sahip ¢ocuklarin dahil
edilmesi ve ¢ocuklarin kendilerini gostermeleri igin birden fazla firsat saglanmasidir (Hartas
ve dig., 2008). Ayrica tanilama ile ilgili dikkat ¢ekilen birkag husus bulunmaktadir; Bunlar
(1) tanilama prosediirlerinin zaman iginde birden fazla noktada gergeklesmesi, (Lakin ve
Lohman, 2011; Merrick ve Targett, 2004) ve (2) Tanilama prosediirlerinin dogrudan sunulan
program(lar)la ilgili olmas1 veya programlarin tanilanan her grubun ihtiyaglarmni karsilayacak
sekilde tasarlanmasidir (Lakin ve Lohman, 2011).

Tiirkiye’deki Ustiin Yetenekli Cocuklarin Tanilama Siireci

Ulkemizdeki tanilama prosediirii incelendiginde, Tiirkiye’de iistiin yetenekli cocuklarin
tanilanmasmdaki temel ama¢ Bilim ve Sanat Merkezlerine (BILSEM) 6grenci se¢mektir.
Tiirkiye’de iistiin yetenekli cocuklarin tamlanmasi 4 asamada gergeklestirilmektedir. Ilk
asamada ¢ocuklar, ilkokulda sinif 6gretmenleri tarafindan, ortaokul ve lise diizeyinde ise sinif
rehber dgretmenler tarafindan aday gosterilir. Ikinci asamada aday gdsterilen gocuklar grup
tarama testine alnir. Ugiincii asamada grup tarama testinden basarili sonu¢ elde eden
cocuklar bireysel degerlendirme testine alinir. 4. Asamada ise elde edilen sonuglar tanilama
komisyonunca degerlendirilerek tanilamaya iliskin yerlestirme karar1 verilir (MEB, 2019).

Ulkemizdeki tanilama siirecinde uygulanan prosediirde de fark edilecegi iizerine okul 6ncesi
cocuklara yonelik herhangi uygulama proseduriine dair bir bilgi yer almamaktadir. Oysaki,
Tirkiye’de orgiin egitim igerisinde okul oncesi kurumuna giden 1.225.981 ¢ocuk vardir
(MEB, 2021). Fakat bu cocuklar BILSEM merkezlerinde egitim gdrmemektedir. Ciinkii
MEB Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi ve Bilim ve Sanat Merkezleri yonergesinde okul
oncesi egitime devam eden ¢ocuklarin tanilanmasi ile ilgili hikimler bulunsa da uygulamada,
okul oncesi donem ¢ocuklar1 tanilama disinda birakilmaktadir. Ayni sekilde {istiin
yeteneklilerin egitimi amaciyla agilan Bilim ve Sanat Merkezleri, resmi olarak okul 6ncesi
cocuklarina egitim verebilecekken, uygulamada Bilim ve Sanat Merkezlerinde okul 6ncesi
birimleri bulunmamaktadir (MEB, 2006). Oysaki gelisimsel olarak son derece yiiksek
potansiyel veya yetenek gosteren bu cocuklarin okul dncesi donemde erken tanilanmasi ve
erken miidahalede bulunulmasinin son derece énemli oldugu alanyazin tarafindan ortaya
koyulmaktadir (Harrison, 2004; Pfeiffer, 2012).

Tiirkiye’de okul 6ncesi donemdeki iistiin yetenekli ¢ocuklari tanilamaya yonelik yapilan
calismalar incelediginde, Daglioglu’nun (2002) okul dncesi egitim kurumuna devam eden 5-6
yas grubu ¢ocuklarinin matematik alanindaki iistiin yetenekliligini tanilamaya yonelik yaptigi
caligmada Ogretmenlerin ailelere gore ¢ocuklarin ger¢ek performanslarmin iizerinde daha
olumlu disiincelere sahip olduklari, matematik alaninda Ogretmenlerin ailelere gore
cocuklarin becerisini daha iyi degerlendirdigi ortaya koyulmustur. Daglioglu ve Suveren’in
(2013) yaptig1 caliymada ise Ogretmen ve aile goriislerinin istiin yetenekli ¢ocuklari
belirlemede %44,3 oraninda basarili oldugu saptanmistir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin
tanilanmasina yonelik yapilan testin uyarlama ve gelistirme ¢aligmalari incelendiginde, Ustun
yetenekli ¢cocuklar1 tanilamak {izere Bildiren ve digerleri (2017) tarafindan Renkli Progresif
Matrisler Testinin 4-6 yas grubunda glvenirlilik ¢alismasi yapilmis, Sak ve digerleri (2016)
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tarafindan da 4-12 yas grubuna yonelik ilk yerli zeka testi olan Anadolu Sak Zeka Olgegi
(ASIS) ve son olarak ilk yerli s6zel olmayan zeka testi olan Bildiren Nonverbal Ability Test
(2020) 4-13 yas grubundaki ¢ocuklarda kullanilmak iizere gelistirilmistir (Bildiren, 2021).
Yukarida da goriildiigli gibi okul Oncesi donemdeki iistiin yetenekli ¢ocuklar1 tanilamaya
yonelik son donemde yapilan ¢aligmalar hiz kazansa da yine de c¢alismalarin kisith oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla bu tiir ¢alismalara daha fazla ihtiya¢ duyulmaktadir.

Okul Oncesi Dénemdeki Ustiin Yetenekli Cocuklarin Egitimi

Ustiin yeteneklilerin egitimi 6zel egitim kategorisi icerisinde yer almaktadir. Baz1 uzmanlar
tarafindan Ustlin yeteneklilerin egitiminin gereksiz oldugunu iddia edilse de, digerleri farkl
kapasitelerdeki ¢ocuklar i¢in esit egitim firsatlarina olan ihtiyaci desteklemektedirler (Kitano
ve. Kirby, 1986). Bu tiir firsatlar, {istiin yetenekli ¢ocuklar i¢cin 6zel programlara duyulan
ihtiyaci icermektedir. Kitano ve Kirby (1986), tistiin yetenekliler egitimi ihtiyacini1 dort ana
varsayimi iizerinde aciklamaktadir. ilk varsaymm, tiim cocuklara bireysel ihtiyaglarini
karsilayan egitim programlar1 saglama taahhiidiine odaklanirken, arastirmaya dayanan ikinci
varsayim (Feldman, 1979; Lajoie ve Shore, 1981), iistiin yetenekli ¢ocuklarm ek egitim
destegi olmadan kendi baslarina basarili olamayacaklarini ileri stirmektedir. Yine arastirmaya
dayanan iglincii varsayim, egitimsel miidahalenin {stiin yetenekli ¢ocuklarin basarisini
artirdigim1  6ne siirmekte (Kitano, 1985) ve son olarak Ustlin yeteneklilerin egitimi
toplumumuzun gelecegine yapilan bir yatirim olarak degerlendirilmektedir.

Cocuk gelisimi ve biligssel psikoloji, erken c¢ocuklukta {istiin yeteneklilerin egitimindeki
uygulamalar1 biiylik Olciide etkilemistir. Bu ¢alisma alanlarindaki ilkelere dayanarak,
National Association for the Education of Young Children (NAEYC- https://www.naeyc.org)
erken cocukluk programlarinin kalitesi i¢in standartlar yaymlamistir. NAEYC tarafindan
akredite edilmis bir program olmak i¢in fiziksel ¢evre, miifredat, personel ve yonetimin tiimii
tanimlanmis kalite kriterlerini karsilamasi beklenilmektedir (Hertzog, 2008). Ozetlemek
gerekirse, yiiksek kaliteli programlar giivenli ve estetik 0grenme ortamlarna, nitelikli
personele, mesleki gelisim i¢cin devam eden planlara, yeterli sayida ticretli ¢alisanlara, uygun
degerlendirmeye, miifredata ve Ogretime ve aile katilimi i¢in destekleyici yapilara sahip
olmalidir. National Association for the Education of Young Children (NAGC)’nin Erken
Cocukluk Boliimii, erken egitim ortamlarina dahil edilmesi gereken temel iki unsuru
belirtmektedir. Bunlar;

* Benzer ve farkli ilgi ve yeteneklere sahip ¢esitli akran gruplariyla etkilesim ve is birligi,

» Ayn1 yastaki akranlarla ve benzer bilissel yetenek ve ilgi alanlarma sahip bireylerle sosyal
etkilesim firsatlar1 (National Association for Gifted Children ve The Association for the
Gifted, 2006) saglamaktir.

Okul o6ncesi egitim programlari, akademik odaklar agisindan ¢ok ¢esitli olabilir. Bazilari
temel olarak asgari egitim odakli giindiiz bakim kurumlar1 iken digerleri resmi olarak okul
Oncesi doneminin egitim programlamasina baghdir (Smutny, 1998). Gunlmizde, Ustun
yetenekli ¢ocuklar, her tirden okul dncesi programda egitim alabilmektedir (Barbour ve
Shalilee, 1998). Ancak okul 6ncesi merkezlerin ¢ogu, erken gelismis entelektiiel yeteneklere
ve akademik becerilere sahip okul dncesi donemdeki cocuklarin gelisimsel ihtiyaclarini
karsilamaya hazir degildir (Gallagher, 2007; Pfeiffer ve Petscher, 2008). Bazi arastirmalar,
istiin yetenekli ¢ocuklara smirli bir akademik zorluk saglandigmni ve kritik okul dncesi
yillarda biligsel gelisim saglayabilecek akademik miifredati deneyimleyemeyebilecegini
gostermektedir (Robinson ve dig., 2002). Diger arastirmalarda, ¢cok az sayida okul Oncesi
ogretmeninin, okul 6ncesi donemdeki yetenekli ¢ocuklar igin 6grenme firsatlarini belirleme
veya tasarlama ile ilgili egitim aldig1 bulunmustur (Hotulainen ve Schofield, 2003). Ustiin
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yetenekliler egitimi ve okul Oncesi 6gretmenleri, okul Oncesi egitim merkezlerine giden
cocuklarin bireysel farkliliklarini kabul eden ve bunlara yanit veren duyarli 6grenme
ortamlarim1 savunmaktadir (Hodge ve Kemp, 2006). Ayrica, literatiirde okul 6ncesi
ortamlarda bile Ustiin yetenekli gocuklarin, biligsel yetenekleriyle orantili olarak zorlu ve ilgi
cekici dgrenme ortamlarma maruz birakilmasi gerektigi goriisii yer almaktadir (Gallagher,
2007). Scott ve Delgado, (2005) ise kaliteli erken 6grenme deneyimlerinin etnik ve ekonomik
olarak farkli ge¢mislerden gelen yiiksek yetenekli ¢ocuklar i¢in daha da onemli oldugunu
savunmaktadir.

Okul 6ncesi donemdeki iistiin yetenekli ¢ocuklarin 6zellikleri iizerine ¢ok sayida ¢aligma
yapilmis olsa da arastirma literatiiriinde okul Oncesi Ustiin yetenekli egitim programlamasi
cok az ilgi gormiistiir. Ayrica, okul dncesi merkezlerin politikalar1 ve uygulamalar1 nadiren
incelenmistir (Jolly ve Kettler, 2008). Yapilan gesitli arastirmalarda okul Oncesi Ustlin
yetenekli cocuklart olumlu yonde etkileyen programlarin ozelliklerine odaklanilmistir
(Barbour ve Shalilee, 1998; Hertzog, 2001). Walsh ve dig., (2010) ustiin yetenekli okul
oncesi ¢ocuklar i¢in ideal bir programin bes unsurunu 6nermektedir. Bunlar;

a) Ogretmenin egitimi ve ebeveynler tarafindan saglanan bilgilerin birlesimi,
b) Dogal ortamlar1 kullanan bir tanimlama siireci,

c) Her c¢ocugun benzersiz Ozellikleri ile giigli ve =zayif yonleri g6z Oniinde
bulundurlarak, insa edilen miifredat.

d) Ustiin yetenekli ¢ocuklara diger iistiin yetenekli akranlar1 veya daha biiyiik cocuklarla
etkilesim kurma firsatlar1 saglama ve

e) Her bir istiin yetenekli ¢ocugun benzersiz yetenek ve becerilerinin kabulii ve
onaylanmasi seklinde ifade edilmektedir.

Okul oOncesi donemde {istiin yetenekli g¢ocuklara uygun egitim sunmak ve program
olusturmanin bu ¢ocuklarin potansiyellerini gelistirme siirecinde destekledigine yonelik
kanitlar ortaya koyulmustur. Yapilan calismalarda; okul oncesi cagindaki {istiin yetenekli
cocuklara farklilastirilmis hizmetler sunmak, gelecekteki basar1 sanslarini arttirr ve
gelecekteki sosyal, davranigsal, duygusal ve egitim sorunlarmi azalttigi belirtilmistir
(Harrison, 2004; Walsh ve dig., 2010). Ayrica iistiin yetenekli ¢ocuklar icin olumlu akran
iligkilerini tesvik eden programlar sosyal devamliligi desteklemistir (Maker ve King,
1996). Bununla birlikte, okul dncesi ¢ocuklar i¢in programlamayi destekleyen kanitlar olsa
bile, bu programlarin desteklenmesi ve uygulanmasi konusunda eksiklikler devam
etmektedir. Robinson (2008) bu eksiklikleri ii¢ faktdre baglamstir. ilk olarak, 6gretmenlerin
ustiin yetenekliler egitimi konusunda yeterli egitime sahip olmadiklar1 ifade edilmektedir.
Ikincisi, 6gretmenlerin genellikle iistiin yetenekliligin var olmadigina veya dogru bir sekilde
tanimlanamayacagina inandiklar1 ve son olarak ¢ogu iistiin yetenekli gocugun okul éncesi
egitimden ziyade bir devlet okulu sorunu olduguna inandiklar1 belirtilmektedir.

Tiirkiye’deki Okul Oncesi Dénemdeki Ustiin Yetenekli Cocuklarin Egitimine Yonelik
Sureg

Tiirkiye’de okul 6ncesi donemdeki iistiin yetenekli ¢ocuklarmn tanilama disinda birakildig: ve
ayni sekilde iistiin yeteneklilerin egitimi amaciyla agilan Bilim ve Sanat Merkezleri, resmi
olarak okul o©ncesi c¢ocuklarma egitim verebilecekken, uygulamada Bilim ve Sanat
Merkezlerinde okul oOncesi birimleri bulunmadigt (MEB, 2006) belirtilmektedir. Bu
cergcevede Tiirkiye’de okul oncesi donemdeki Ustiin yetenekli ¢cocuklara yonelik uygulamada
olan bir programi varliindan bahsedilememektedir.
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Tiirkiye’de okul Oncesi donemdeki iistiin yetenekli ¢ocuklara ydnelik yapilan mudahale
caligmalar1 incelediginde, Karateke (2016), okul 6ncesi donemdeki ustin yetenekli ¢cocuklara
sosyal beceri egitim programi uygulamis ve uygulama sonucunda, ¢ocuklarin dort sosyal
beceri kategorisinden akademik destek becerileri kategorisinde gelisim gdosterdikleri
saptanmustir. Bildiren ve Kargin (2019) ise okul dncesi dénemde potansiyel Ustiin yetenekli
cocuklara uygulanan proje temelli yaklasima dayali erken miidahale programinin ¢ocuklarin
problem ¢ozme becerilerine etkisini arastrmistir. Uygulanan miidahale programi sonunda,
okul 6ncesi donemde potansiyel listiin yetenekli ¢ocuklarin problem ¢dzme becerilerinin
onemli diizeyde arttig1 ortaya koyulmustur. Yukarida da goriildiigii lizere okul Oncesi
donemde Ustun yetenekli gocuklara yonelik uygulanan midahale programlarina ydnelik
kisith sayida ¢alisma yapilmustir. Okul 6ncesi donemde Ustlin yetenekli ¢ocuklara erken
miidahalede bulunulmasmin 6nemi sik¢a vurgulanmaktadir (Harrison, 2004; Pfeiffer, 2012).
Bu sebeple ulkemizde okul Oncesi donemdeki Gstiin yetenekli gocuklara yonelik erken
miidahale calismalarina daha fazla oncelik verilmelidir.

Sonug ve Oneriler

Tiirkiye’de istiin yetenekliler kapsaminda yapilan ¢aligmalarin icerisinde en az arastirma
yapilan ve en az ilgilenilen konulardan birinin okul &ncesi donemdeki Gstiin yetenekli
cocuklar oldugu soylenebilir (Yilmaz, 2018). Oysaki iistiin yetenekli ¢ocuklarin kendi
potansiyellerini gerceklestirmelerine yardimci olmak i¢in yapilacak en kritik iki nokta
bulunmaktadrr. ilki bu ¢ocuklar1 erken dénemde tanilamak ve ikincisi ise erken miidahale
kapsaminda gerekli gelisimsel destek ve egitimin sunulmasidir (Clark, 2013; Davis et al.,
2011; MEB, 2019; Pfeiffer, 2015). Bu alanda g¢alisan uzmanlar, Ustiin yetenekli ¢ocuklarin
tanillanmasi ve uygun egitimin verilmesi konusunda ailenin ve dgretmenlerin 6nemi lzerinde
durmaktadirlar (O’Neill, 1978). Bu ¢alisma ile ailelerin ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul
oncesi donemdeki Ustiin yetenekli cocuklarin gelisimsel ve sanatsal 6zellikleri hakkinda bilgi
diizeylerine katki saglanmasi beklenmektedir.

Ustiin yetenekli ve ileri diizeyde dgrenen cocuklarm belirlenmesinin énemi, ¢ocuklarm
gelecekteki gelisimi agisindan goz ardi edilemez (Borland ve Wright, 2004; Harrison, 2004).
Dolayisiyla okul 6ncesi donemde iistiin yetenekli ¢ocuklar erken yasta tanilanmalar1 i¢in
gerekli uygulamalar hayata gecirilmelidir. Ornegin, BILSEM tanilama siirecinde okul dncesi
donemdeki cocuklar da yer almalidir. Fakat tanilama siirecinde 6gretmen derecelendirme
Olgeklerinden, veli raporlarindan, siniftaki Grtinlerden ve goézlemlerden de yararlanilmali ve
boylelikle tanilama ¢oklu degerlendirme yontemleri ile gergeklestirilmelidir. Ayrica, yapilan
tanilama kapsamina uygun olarak cocuklara erken miidahale kapsaminda potansiyellerini
gelistirecekleri egitim ortamni saglanmaldir. Bu cergevede, BILSEM’lerde bu cocuklara
yonelik egitim ortamlar1 ve uygun programlar hazirlanabilir. Programa dahil olan ¢ocuklar ile
programin etkililigi belirlemek i¢in boylamsal ¢aligmalar yapilabilir. Ayrica, okul dncesi
Ogretmenligi lisans programinda 6gretmen adaylarinin {istiin yetenekli ¢ocuklar1 tanimaya ve
egitimine iligkin derslere yer verilmesi, bu ¢cocuklarin tanilanmalar1 ve uygun egitimi almalar1
konusunda yararli olacag: diigiinilmektedir.
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Exedended Abstract

Introduction

Children, who are defined as “gifted”, are a diverse group from all socioeconomic and ethnic
backgrounds. Academically gifted students have historically been identified by one or both of
their exceptional academic performance and by broad measures of intellectual capacities,
such as the Wechsler or Binet scales, and typically lie among the top two percent of the
population (Gowan, 1955). On the other hand, this group of students covers a wide range of
gifts, ranging from students demonstrating skills that are just moderately developed to highly
gifted students. Generally conceptualized, "gifted ability” can be defined as the sum of
personal (cognitive, motivational) potential and sociocultural conditions for learning and
achievement (Roth, 1968). The developmental process of each child exhibits distinctive
characteristics within a certain system. However, gifted children have more pronounced
developmental differences than their peers in physical, cognitive, linguistic, and
social/emotional domains (Geake & Gross, 2008; Leikin et al., 2014; Manning, 2006; Worrell
et al., 2019). The majority of gifted children acquire developmental milestones earlier during
the preschool period (Bildiren, 2018; Davis & Rimm, 2004; Freeman, 2013). Following the
previous studies of Hollingworth (1937) and Terman (1947) and other researchers, a range of
intellectual traits that appear to be common among gifted students have been identified: They
state that they have abilities, such as rapid learning, logical thinking with appropriate data,
use of stored information for solving problems, reasoning by analogy as in comparing an
unfamiliar and complicated process or scenario with a familiar one, and the ability to forecast
or extend knowledge to new circumstances or applications (Hollingworth, 1937; Learning,
2000; Terman & Oden, 1947). During the preschool periods, it is of the utmost importance to
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early identification and intervention in these children if they exhibit very high levels of
developmental potential or abilities (Pfeiffer, 2012; Harrison, 2004). These children are more
likely to be extraordinarily successful in the future if they get early identification and proper
educational intervention, and the risk of future social, behavioral, emotional, and educational
challenges is reduced (Hertzog et al., 2018). Idendification is the first step in serving gifted
preschoolers. The purpose of identification is to find gifted and advanced children who
require changes in their programming to optimize their learning (Johnsen & VanTassel-
Baska, 2022). Child development and cognitive psychology have greatly influenced practices
in the education of the gifted in early childhood. Evidence has been presented that providing
proper education to gifted children in the preschool period and building a program support
these children in the process of developing their potential. The studies reported that providing
differentiated services to gifted children in preschool period increases their chances of future
success and reduces future social, behavioral, emotional and educational challenges
(Harrison, 2004; Walsh et al., 2010). In addition, social continuity was supported through
programs that fostered positive peer interactions among gifted children (Maker and King,
1996). High-quality programs have safe and aesthetic learning environments, qualified staff,
ongoing plans for professional development, adequately paid staff, appropriate assessment,
curriculum and teaching, and supportive structures for family involvement. It is stated that
gifted children in the preschool period are excluded from identification in Turkey, and while
Science and Art Centers established for the purpose of educating gifted children can officially
provide education to preschool students, there are no preschool units in Science and Art
Centers in practice (MEB, 2006). In this context, it cannot be mentioned that there is a
program put in practice for preschool gifted children in Turkey.

Conclusion and Recommendations

Gifted children reach developmental stages earlier and faster than their peers. There are two
most critical points to be made to help these children realize their potential. The first is to
diagnose these children at an early stage and the second is to provide the necessary
developmental support and education within the scope of early intervention (Pfeiffer &
Petscher, 2008). The importance of identifying gifted and advanced learners cannot be
ignored for the future development of students (Borland & Wright, 2004; Harrison, 2004).
Consequently, educators need to use assessment tools and procedures that minimize bias in
order to have more opportunities to get to know students from all backgrounds. In accordance
with the scope of the assessment, early intervention should include providing children with a
learning setting in which they are able to reach their full potential.
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