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Oz

Dilimize Arapcadan gegen mizah kelimesi c¢esitli kaynaklarda; saka, latife, eglence gibi anlamlarla
iligskilendirilmistir. Tiirk¢e Sozliikte mizahin karsilig1 olarak giilmece sozciigli kullanilmis, “eglendirme, giildiirme
ve bir kimsenin davranigina incitmeden takilma amacini giiden ince alay” ve “gercegin giildiiriicii yanlarini ortaya
koyan edebiyat tiirli, mizah, ironi” bigiminde tanimlanmigtir. Mizah giilme, eglendirme ve elestirme islevleriyle
birlikte yazinsal bir tiir olarak da bireyin biligsel, duyussal ve sosyal gelisimi yoniinden 6nemli bir isleve sahiptir.
Bu ¢alismanin amaci, ¢ocuklarin mizahi gelisimlerini etkileme gliciine sahip olan ¢ocuk kitaplarindaki metinlerin
mizah yoniinden incelenmesidir. Arastirmanin veri setini, Gaziantep Biiyiiksehir Belediyesi Giivenevler Cocuk
Kiitiiphanesi’nde bulunan g¢ocuklar i¢in yazilmig ve Tiirkge basilmig ve Tiirkgeye cevrilmis 15 ¢ocuk kitabi
olusturmaktadir. Arastirma, nitel bir arastirma olup veriler dokiiman incelemesi teknigiyle toplanmistir. Caligmaya
dahil edilen bu kitaplar arastirmaci tarafindan ilgili alan yazin taranarak ve bagka alanlarda yapilan benzer
calismalarin veri toplama araglar1 incelenerek gelistirilen “Mizahi Unsurlar1 Degerlendirme Formu™ araciligiyla
toplanmistir. Bu formda gorsel mizah, fiziksel mizah, s6zli mizah, yazili/so6zli mizah, diislinsel mizah unsurlari
olmak {iizere bes mizah unsuruna yer verilmistir. Mizahi Unsurlar1 Degerlendirme Formu’nda mizah unsurlari
kitaplardaki siklik diizeylerine gore kaydedilmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analizi ve
yorumlanmasinda betimsel analiz kullanilmis; verilerin ¢oziimlenmesinde frekans (f) ve yiizdeden (%)
yararlanilmistir. Arastirma sonucunda, incelenen ¢ocuk kitaplarinin tamaminda mizah unsurlarina yer verildigi
goriilmiistiir. Arastirma kapsaminda incelenen kitaplar, mizahi unsurlar tiirlerinin dagilimina gore
degerlendirildiginde en ¢ok sozlii mizah unsurunun yer aldig1 cimlelerin kullanildig1 en az ise diisiinsel mizah
unsurunun yer aldigi ciimlelerin kullanildig: tespit edilmistir. Arastirmanin bulgulart dogrultusunda, kitaplarda
mizahin ele alindig1 daha kapsamli ¢aligmalarin yiirtitiilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: ¢ocuk edebiyati, ¢cocuk kitabi, mizah, betimsel analiz

Abstract

The word humor, which has been passed to our language from Arabic, is used in various sources; It has been
associated with meanings such as joke, joke, entertainment. In the Turkish Dictionary, the word "laughter" is used
as the equivalent of humor, and it is defined as "subtle mockery that aims to entertain, make people laugh and hang
out without hurting someone's behavior" and "the type of literature that reveals the laughing sides of reality, humor,
irony". Humor, along with its functions of laughing, entertaining and criticizing, has an important function in terms
of cognitive, affective and social development of the individual as a literary genre. The aim of this study is to
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examine the texts in children's books, which have the power to influence the humorous development of children,
in terms of humor. The data set of the study consists of 15 children's books written for children in Gaziantep
Metropolitan Municipality Giivenevler Children's Library and printed in Turkish and translated into Turkish. The
research is a qualitative research and the data were collected by document review technique. These books included
in the study were collected through the "Humorous Elements Evaluation Form" developed by the researcher by
scanning the relevant literature and examining the data collection tools of similar studies in other fields. In this
form, five humor elements are included: visual humor, physical humor, oral humor, written/oral humor, intellectual
humor elements. In the Humorous Elements Evaluation Form, humor elements are recorded according to their
frequency levels in the books. Descriptive analysis was used in the analysis and interpretation of the data obtained
within the scope of the research; frequency (f) and percentage (%) were used to analyze the data. As a result of the
research, it was seen that humor elements were included in all of the children's books examined. When the books
examined within the scope of the research were evaluated according to the distribution of the types of humorous
elements, it was determined that the sentences with the oral humor element were used the most and the sentences
with the intellectual humor element were used at least. In line with the findings of the research, it is recommended
to carry out more comprehensive studies in which humor is discussed in books.

Keywords: children's literature, children's book, humor, descriptive analysis

Giris

Mizah kavraminin uzun ve lstlinde ¢ok fazla tartisilmig bir tarihi vardir. Bu kavram; yiizyillar
boyunca Aristotales’ten Kant’a, Bergson’dan Freud’a kadar pek ¢ok kisinin ilgisini ¢ekmis,
Shakespeare, Moliere, Twain, Swift, Cervantes gibi diinya edebiyatinin énemli yazarlarinin da
eserlerinde yer almistir (Berger, 1993). Bu baglamda giiniimiize kadar mizahin psikolojik ve
sosyal boyutunu igceren arastirmalar ve tanimlamalar yapilmistir. Mizah kavrami hakkinda
birgok farkli tanim yapilmis olsa da alan yazinda ortak bir tanim bulunmamaktadir. Dilimize
Arapcadan gecen mizah kelimesi ¢esitli kaynaklarda; saka, latife, eglence gibi anlamlarla
iligkilendirilmistir (Devellioglu, 1986: 782). Tiirk¢ce Sozlikkte (TDK, 2005) mizahin karsiligi
olarak giilmece sozciigii kullanilmis, “eglendirme, giildiirme ve bir kimsenin davranigina
incitmeden takilma amacini giiden ince alay” ve “gergegin giildiiriicii yanlarini ortaya koyan
edebiyat tiirii, ironi” bigiminde tanimlanmistir. Bir bagka tanima gore mizah; olaylarin giiliing,
alisilmadik, celigkili yonlerini yansitarak insani sz konusu olaylar iizerinde diisiindiirme,
eglendirme ya da giildiirme sanatidir (Yardimcei, 2010). Dolayistyla mizah, hayatin giiliing

yOniinii gosteren sanat tiiriidiir.

Mizaha iligkin tanimlarin ortak noktasinda giilme bulunmaktadir. Mizah giilme, eglendirme ve
elestirme islevleriyle birlikte yazinsal bir tiir olarak da bireyin biligsel, duyussal ve sosyal
gelisimi yoniinden 6nemli bir isleve sahiptir (Hamzaday1 ve Cetinkaya, 2013). Kitaplar
cocugun kendini kesfetmesine, toplumsallasmasina, akranlariyla uyumlu sosyal iliskiler
gelistirmesine yardimci olur (Dirican, Bekir ve Bayraktar, 2020). Cocugun bilissel, duygusal
ve sosyal gelisimi i¢in dnemli uyaranlar olan c¢ocuk kitaplar1 kisilik gelisimine de katkida
bulunur (Alkan Ersoy ve Bayraktar, 2018; Erdi, 2008; Chu-Chun, 2016; Yavuzer, 2017). Bu

baglamda ¢ocuklarin; bilissel, duyussal ve sosyal gelisimine fayda saglayan mizah ve giilme
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unsurlart ile donatilmis, cocuk gercekligini yansitan ¢ocuk edebiyati eserleri ile tanistirilmasi

bliylik 6nem tagimaktadir.

Cocuk kitaplart; cocuklarin hayat1 kesfedip inga etmelerini saglayan énemli materyallerdir. Bu
kitaplar, gerek zengin konular1 gerek igerikleriyle etkili 6grenme araglar1 arasinda yer
almaktadir ( Hakkoymaz & Tanju Aslisen, 2022). Dilidiizgiin (2017), ¢ocuk kitaplarinin ¢ocuga
okuma aliskanlig1 kazandirarak estetik haz uyandirmasi gerektigini; ¢ocugun ilk sanatsal
deneyimleri kazanmasi bakimindan bu kitaplarin ¢ocuklarin diis diinyasinin zenginlestirmesine
katki sagladigini ifade etmektedir. Cocuklar, erken ¢ocukluk donemindeki bu eserlerin etkisini
omiir boyu tasirlar. Dolayisiyla cocuklarin mizah gelisimlerinde bu eserlerin énemli bir izi
vardir. Mizah igerikli eserler, cocuklarin farkli tarzdaki diistinme becerilerini gelistirmeyi saglar
(Serafini & Coles, 2015). Mizahi 6ge, durum ve karakterlerin yer aldigi bu eserler ¢ocuklarin
daha ¢ok giiliip eglenmesi agisindan 6nemli olmakla beraber, ¢ocuklarin en stresli oldugu
zamanlarinda bile hayata olumlu agidan bakmasini saglamaktadir (Mallen,1993). Ayrica
cocuklar cocuk kitaplarindaki kahramanlarin korku ve endiselerini mizaha basvurarak
coziimledigini gordilkge bu kahramanlarla 6zdesim kurarak problemlerini mizahla
cozebilecegini fark edecektir (Xeni, 2010). Boylece bu eserler sayesinde ¢ocuklar keyifli zaman

gecirirken dmrii boyunca yararlanacagi deneyimler kazanir.

Mizahin degisik tiirlerde olusu, farkli toplumlarin farkli kiiltiirlere sahip olmasindan
kaynaklanmaktadir. Yagsam kosullar1 birbirine benzeyen toplumlarin halklar1 birbirlerinin
mizahini daha kolay anlamaktadir (Nesin, 2001: 19). Mizah tiirleri 6nemini toplumdan topluma
aktarmasi ve o toplumun 6zelliklerini kullanmasindan almaktadir. Mizah tiirlerinin ortaya
cikisin bir tek 6zellige bakarak aciklamamak gerekmektedir. Mizah tiirleri; hikdyenin, siirin,
resmin, tiyatronun, gosteri sanatlarinin, fotografin olanaklarindan da yararlanmaktadir
(Ongoren, 1998: 34). Mizah; gorsel, isitsel, figiirsel ve sozlii olarak ayrilabilir. Figiirsel
elementler, komik giysiler, karikatiirler, ¢izgi filmlerdir. S6zlii mizah; sakalari, s6z oyunlarini,
bilmeceleri igcermektedir. S6zlii mizah, konusmalarda yer almaktadir. Gorsel mizah, mizahin
genis bir seklidir. Gorsel mizah, pandomim, taklit ve diger komik hareketlerde goriilmektedir.
Teknolojik gelismelere bagli olarak filmler, klipler, mailler de buna eklenmistir (Yardimci,
2010).

Bu aragtirmanin amaci, ¢cocugun mizahi gelisimini etkileme giiciine sahip olan, Tiirk¢e basilmis
ya da Tiirkgeye ¢evrilmis cocuk kitaplarinda yer alan mizah tiirlerini incelemektir. Alan yazinda
cocuk kitaplarinmi belirli kriterlere gore inceleyen ¢aligmalar mevcuttur. Bugiine kadar mizah

izerine bir¢ok bilimsel calisma yapilmis, mizahin farkli yonleri, 6zellikle de egitimle iliskisi
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arastirilmistir. Ozdemir ve digerleri (2011), mizahin stresle basa ¢ikma tarzlari ile iliskisine;
(Cagdas ¢ocuk edebiyati yazarlari eserlerinde mizahi unsurlari biiyiik bir titizlikle ele almalarina
ragmen alan yazinda bu kitaplarin mizahi agidan incelendigi caligmalarin yeterli olmadig:
goriilmiistiir. Yapilan bu arastirmanin, aragtirmacilart konuyla ilgili yeni ¢aligmalar yapmak
tizere tesvik edecegi ve alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu genel amag dogrultusunda

asagidaki sorulara cevap aranmustir:

Cocuk kitaplarinda mizah unsurlarinin dagilimi ne diizeydedir?
Cocuk kitaplarinda s6zlii mizah unsurlarinin dagilimi ne diizeydedir?
Cocuk kitaplarinda yazili mizah unsurlarinin dagilimi ne diizeydedir?

1

2

3

4. Cocuk kitaplarinda gorsel mizah unsurlarinin dagilimi ne diizeydedir?
5. Cocuk kitaplarinda fiziksel mizah unsurlarinin dagilimi ne diizeydedir?
6

Cocuk kitaplarinda diistinsel mizah unsurlarinin dagilimi ne diizeydedir?

Materyal ve Yontem

Arastirma Modeli

Arastirmanin genel amaci, bebeklikten itibaren ilkokul doneminin sonuna kadar olan ¢ocuklar
icin yazilmis (0-10 yas), Tiirkce basilmis veya Tiirkceye c¢evrilmis kitaplarin i¢inde yer alan
mizah unsurlarinin incelenmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda aragtirmada nitel arastirma
yontemlerinden betimsel model kullanilmistir. Betimsel model, bir durumu oldugu gibi dikkatli
bir sekilde tanimlamaktir (King ve He, 2005).

Arastirmanin Veri Seti

Arastirmanin veri setini, Gaziantep Biiyiiksehir Belediyesi Giivenevler Cocuk Kiitiiphanesi
raflarinda bulunan ¢ocuk kitaplart olusturmaktadir. Bu kiitiiphanenin seg¢ilmesinde; istenilen
kitaba kolay bir sekilde ulagmay1 saglayacak siniflama ve dizinleme sisteminin olmasi, belediye
tarafindan yilda bir defa diizenli olarak yeni basilan kitaplarin satin alinarak génderilmesi ve bu
kiitiiphanedeki kitap sayisinin Gaziantep’te bulunan diger iki cocuk kiitiiphanesine oranla daha
fazla olmasi kriterleri gbéz Oniine alinmistir. Mizah unsurlarmi igeren ¢ocuk kitaplarini
belirlemek {iizere Gaziantep Biiyiiksehir Belediyesi Giivenevler Cocuk Kiitiiphanesi’nde
30.08.2022- 30.12.2022 tarihleri arasinda tarama yapilmis ve aragtirmanin veri seti birtakim
Olciitlere gore saptanmistir. Bu arastirmadaki Olgiitler; resimli ¢ocuk kitaplarinin raflarda
olmasi, bebeklikten itibaren ilkokul doneminin sonuna kadar olan ¢ocuklar i¢in yazilmasi (0-
10 yas), 2015-2020 arasinda yayinlanmis olmasi, Tiirk¢e basilmis veya Tiirkceye cevrilmis

olmasidir. Bu kapsamda, tarama yapilan tiim kitaplarda ortak olarak ulagilan ve belirlenen
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kriterlere uyan toplam 15 ¢ocuk kitab1 arastirmanin veri setini olusturmaktadir. Incelenen

kitaplara iligkin bilgiler asagida verilmistir:

Tablo 1. incelenen Cocuk Kitaplarmin Ozellikleri

Yayin

Kitap Ad1 Yazar Yaymnevi il Tiirii
Dis Doktoru Koray Avci Cakman Kirmizi Kedi Cocuk 2018 Resimli Oykii
Diinya’nin Uyudugu Giin Mercan Aytuna Diigyeri Yaymncilik 2019 Resimli Oykii
Arkadaslhik Erika Bartos Yapi1 Kredi Yaymlar 2020 Resimli Oykii
Tirsak Sincap Melanie Watt Martt Cocuk 2020 Resimli Oykii
Arkadasim Kitap Mustafa Balel Eksik Paga Cocuk 2018 Resimli Oykii
Kumbaramdaki Para Celal Akbag Cocuk Gezegeni 2018 Resimli Oykii
Iste Ben! Stephanie Moss Tiirkiye Is Bankasi 2019  Resimli Oykii
ik Demis  Bumundan ). Kandeyer Berkay Yayinlari 2015 Oykii
Diigmiis
Aymi Asla Okula Gotlirme Mark Sperring Beta Kids 2018 Resimli Oykii
gzgfanm En Yiksek Kitap o io Bonilla Giimsigt Kitaphgt 2018 Resimli Oykii
Yastik Adinda Bir Kedi Mustafa Balel Eksik Parca 2017 Oykii
Dedem Nereye Kayboldu? Ozgiir Sinan Kukla 2018  Resimli Oykii
Sakaci Nesrin Temizel Istanbul Murat Yayncilik 2018  Resimli Oykii
. . Nehir Aydin TR
Kayip Kedi Zarif Gokduman Erdem Yaylar 2020 Resimli Oykii
Annem [le Babamun Yatagt En -\ Mandolin 2017 Resimli Oykii

Rahat

Tablo 1 incelendiginde ¢ocuk kitaplarinin {i¢ tanesinin 2020, iki tanesinin 2019, yedi tanesinin
2018, iki tanesinin 2017, bir tanesinin 2015 yilinda basildig1 goriilmektedir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda veri toplamak amaciyla, Gaziantep Biiyliksehir Belediyesi Giivenevler
Cocuk Kiitliphanesi Miidiirliigii’'nden izin alinmistir. Arastirmanin veri toplama tarihleri
30.08.2022- 30.12.2022 tarihleri arasindadir. Arastirmada ilk olarak, Gaziantep Biiyliksehir
Belediyesi Giivenevler Cocuk Kiitiiphanesi’nden Gaziantep Biiyiliksehir Belediyesi tarafindan
kiitiiphaneye gonderilen kitaplarin listesi temin edilmistir. Bu listedeki toplam kitap sayisi
75°tir. Daha sonra kitabin basim dilinin Tiirk¢e ya da Tiirkgeye ¢evrilmis olmasi; kitabin 0-10
yas arasindaki ¢ocuklar i¢in yazilmasi kriterleri belirlenerek toplam 15 kitap aragtirmaya dahil
edilmistir.

Aragtirma bulgularinin objektif olmasi amaciyla ¢alismada yayinevi-yazar ayrimi yapilmayarak
olusturulan listeden, “6diing verilmis” olmayan, kiitliphane raflarinda bulunabilen kitaplara
ulasilmis ve bir defada toplam bes kitap 0diing alinarak; aragtirma siiresince ulasilan toplam 15
kitap yukarida belirtilen “arastirmaya dahil edilme kriterleri” ¢ergevesinde On incelemeye tabi
tutulmustur. Birden ¢ok kitab1 olan yazarin aragtirmanin kriterlerine uygun oldugu tespit edilen
sadece bir kitabi; seri halinde yaymlanan kitaplarda ise serinin, Gaziantep Biiyliksehir
Belediyesi Gilivenevler Cocuk Kiitiiphanesinde bulunan kitabi1 aragtirmaya dahil edilmistir.
Serinin birden fazla kitabinin kiitiiphane raflarinda bulunmasi halinde, serinin ilk kitab1
arastirmaya dahil edilmistir.

Her defasinda 6diing alinan toplam bes kitap 6n incelemeye tabi tutulmus uygun olanlar
aragtirmaya dahil edilmek iizere incelenmis, uygun olmayanlar ise kiitiiphaneye iade edilerek
yerlerine yeni kitaplar temin edilmistir.
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Verilerin Analizi

Bu aragtirmada elde edilen verilerin, analizi ve yorumlanmasinda; nitel aragtirmada veri analizi
yontemlerinden “betimsel icerik analizi” kullanilmigtir. Betimsel analiz, ¢esitli veri toplama
teknikleri ile elde edilmis verilerin daha 6nceden belirlenmis temalara gore 6zetlenmesi ve
yorumlanmasini i¢eren bir nitel veri analiz tiiriidiir (Yildinmé& Simsek, 2018).

Arastirmanin veri setini olusturan 15 ¢ocuk kitabini incelemek iizere, arastirmacilar tarafindan
calisgmanin amacima yoOnelik bes bolim ve bes temadan olusan “Mizahi Unsurlari
Degerlendirme Formu” gelistirilmis, bunun i¢in ilgili alan yazin taranmis, benzer calismalarin
(Hakkoymaz, 2022; Tiryaki ve Dogan, 2017; Onan ve Arisoy, 2013) veri toplama araglar1
dikkatle incelenmistir. Ayrica hazirlanan bu form i¢in ii¢ alan uzmanindan goriis alinmistir. Bu
uzmanlardan bir tanesi bulundugu kurumda Dog¢.Dr. kadrosunda, diger iki uzman da
bulunduklar1 kurumda Dr.Ogr.Uyesi kadrolarinda gorev —almaktadur, Verilerin
coziimlenmesinin son agsamast bulgularin yorumlanmasi asamasidir. Coziimlenen veriler
arastirmanin problemi dogrultusunda temalandirilmis, kodlanmis ve tablolastirilarak bulgular
kisminda sunulmustur. Arastirmada verilerin ¢éziimlenmesinde betimsel igerik analizi yontemi
uygulanmistir.

Bulgular

Incelenen Kitaplarda Yer Alan Mizah Unsurlarina iliskin Bulgular

Tablo 2. Incelenen Cocuk Kitaplarindaki Mizah Unsurlarmin Dagilimi

g g E - E 3 B
Kitap Adu =§% 22§ ¥§:% Z§% s5§% f %
NN 2 N NN @ = N @ TN 2 > N @
255 Sg55 855 £E5 EAES
Hik Demis Burnundan Diigmiis 11 7 15 10 2 45 12,12
Dedem Nereye Kayboldu? 25 5 3 2 5 40 10,78
Tirsak Sincap 4 3 15 10 1 33 8,89
Dis Doktoru 2 9 8 4 31 8,35
Arkadaslhik 10 1 11 9 0 31 8,35
Diinya’nin Uyudugu Giin 1 8 9 3 28 7,54
Arkadasim Kitap 7 5 7 5 0 24 6,46
Sakact 14 3 4 2 1 24 6,46
Diinyanin En Yiiksek Kitap Dag: 5 3 5 5 2 20 5,39
Aymi Asla Okula Géotlirme 8 3 5 2 1 19 5,12
Iste Ben! 7 2 5 2 2 18 4,85
Annem Ile Babamin Yatag1 En Rahat 6 2 4 3 2 17 4,58
Kumbaramdaki Para 4 3 5 0 3 15 4,04
Kayip Kedi Zarif 9 1 2 1 2 15 4,04
Yastik Adinda Bir Kedi 3 1 4 2 1 11 2,96
Toplam 128 42 102 70 29 371 100,00

Tablo 2’de goriildiigii tizere cocuk kitaplarindaki toplam mizah unsuru 371°dir. Cocuk kitaplari,
mizah unsurunun dagilimina gore degerlendirildigine en ¢ok sozlii mizah unsurunun (f=128),
en az ise diisiinsel mizah unsurunun (f=29) kitaplarda kullanildig: tespit edilmistir. Cocuk



Cocuk kiitiiphanelerinde yer alan kitaplarin mizahi a¢idan incelenmesi

kitaplarindaki mizah unsuru toplamlarina ait yiizdelik dilimleri gdsteren veriler Grafik 1’de

verilmistir.
Diisiinsel Mizah
Unsurlary(%7,8)
Gorsel Mizah
Unsurlar1(%27,5)
Yazih /Sozlii Mizah
Unsurlari(%11,3)
Fiziksel Mizah
Unsurlari(%18,8)

Sozlii Mizah
Unsurlari(%34,5)

Sekil 1. Caligmaya Dahil Edilen Cocuk Kitaplarindaki Mizah Unsurlarinin Dagilimi

Grafik incelendiginde toplam mizah unsurunun %34,5 ’ini sozlii mizah unsurlari, %27,5 ’ini
gorsel mizah unsurlari, %18,8” ini fiziksel mizah unsurlari, %11,3’linli yazili/sézlii mizah
unsurlari ve %7,8’ini diisiinsel mizah unsurlarinin olusturdugu goriilmektedir. Bu verilere gore
cocuk kitaplarindaki mizah unsurlar1 bakimindan en fazla orana sahip mizah unsurunun sézlii
mizah unsuru oldugu, en az oraninsa diisiinsel mizah unsuruna ait oldugu sdylenebilir.

Tablo 3. incelenen Cocuk Kitaplarindaki Gérsel Mizah Unsurlarmin Dagilimi

=
:E
2 )
— v =
Kitap Ad1 2 % g f %
2 ¢ = £ i
s =z § £ 3
¥ . @) S =
Tirsak Sincap 4 0 6 5 0 15 14,70
Hik Demis Burnundan Diigmiis 0 5 6 4 0 15 14,70
Arkadaghik 0 5 0 6 0 11 10,78
Dis Doktoru 0 0 3 6 0 9 8,82
Dinya’nin Uyudugu 3 2 2 1 0 8 784
Giin
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Arkadasim Kitap 2 0 0 5 0 7 6,86
Kumbaramdaki Para 0 0 3 2 0 5 4,90
Iste Ben! 0 0 2 3 0 5 4,90
Ayini Asla Okula Gétiirme 0 0 4 1 0 5 4,90
Diinyanin En Yiiksek Kitap Dag1 0 0 5 0 0 5 4,90
Yastik Adinda Bir Kedi 0 0 4 0 0 4 3,92
Sakact 0 0 2 2 0 4 3,92
Annem Ile Babamin Yatag1 En Rahat 0 2 2 0 0 4 3,92
Dedem Nereye Kayboldu? 0 2 0 1 0 3 2,94
Kayip Kedi Zarif 0 0 0 2 0 2 1,96
Toplam 9 16 39 38 0 102 100,00

Tablo 3’te goriildiigii lizere ¢ocuk kitabir icinde toplam 102 gorsel mizah unsuru tespit
edilmistir. Kitaplar incelendigine gorsel mizah unsuru dagilimi1 bakimindan en zengin (f=15)
cocuk kitaplar1 Tirsak Sincap ve Hik Demis Burnundan Diigmiis ’tiir. Bu kitab1 Arkadasiik
(f=11), Dis Doktoru (f=9) ve Diinya’nin Uyudugu Giin (f=8) kitaplar1 takip etmektedir. Gorsel
mizah unsurlarina en az (f=2) rastlanilan kitap ise Kayip Kedi Zarif” tir. Kitaplar gorsel mizah
unsurlarina gore incelendiginde en fazla ¢izim (f=39) unsuruna yer verildigi gorilmiistiir.

Tablo 4. incelenen Cocuk Kitaplarindaki S6zIii Mizah Unsuru

5
=
=
I 2
Kitap Ad1 N v 5 = f %
< = ° = 2
= ] = g
N < g é « - I == @
»BD = = < £ 2 &= TE o E
< £ < £ & ¥ §E § g8 =z 23 £ 3
2 5 : § 3 z : E Z % Ef=z %
& &8 & o2 g % F = S5 F =252 &2
Dedem Nereye
Kayboldu? 6 0 0 0 0 4 2 0 3 0 0 5 5 25 19,53
Sakaci 0 0 0 2 0 0 0 0 5 0 3 4 0 14 10,93
Hik Demis
Burnundan 0 3 0 0 0 0 0 0 3 0 3 0 2 11 8,59
Diismiis
Arkadaslik 0 0 0 0 0 5 0 0 3 0 1 1 0 10 7,81
Kayip Kedi Zarif 0 0 0 2 0 3 2 0 2 0 0 0 0 9 7,03
Aymi Asla
Okula Gétiirme 0 0 0 0 0 3 0 0 2 0 0 1 2 8 6,25
Dis Doktoru 0 0 0 0 2 1 0 1 2 0 0 2 0 8 6,25
Diinya’nin
Uyudugu 0 0 0 0 0 3 1 0 3 0 0 0 0 7 5,46
Giin
Arkadagim Kitap 0 0 0 1 0 1 0 0 3 0 0 2 0 7 5,46
Iste Ben! 0 0 0 0 0 1 2 0 2 0 0 2 0 7 5,46
Annem le
Babamin Yatagi 0 1 0 0 0 2 2 0 1 0 0 0 0 6 4,68
En Rahat
Diinyanin En
Yiiksek Kitap 0 2 0 0 0 0 2 0 0 0 0 1 0 5 3,90
Dag1
Tirsak Sincap 0 1 0 0 1 1 0 0 0 0 1 0 0 4 3,12
Kumbaramdaki o o gy 9 o o 1 0o 1 1 o0 4 3,12
Para
Yastik Adinda
Bir Kedi 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 0 1 3 2,34
Toplam 6 7 0 5 4 24 11 1 30 0 11 19 10 128 100,00
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Tablo 4’te goriildiigii tizere ¢ocuk kitab1 i¢inde toplam 128 sézIii mizah unsuru tespit edilmistir.
Kitaplar incelendigine s6zlii mizah unsuru dagilimi bakimindan en zengin (f=25) ¢ocuk kitab1
Dedem Nereye Kayboldu? isimli kitaptir. Bu kitab1 Sakaci kitab1 (f=14) takip etmektedir.
S6zlii mizah unsurlarina en az (f=3) Yastik Adinda Bir Kedi isimli kitapta rastlanmistir. Kitaplar
s0zli mizah unsurlarina gore incelendiginde en fazla tinlem (f=30) unsuruna yer verildigi

gorilmiistiir.

Tablo 5. incelenen Cocuk Kitaplarindaki Yazili/Sézlii Mizah Unsurlart

=
2
=
2 o = E
Kitap Ad1 2 z | g f %
x @ = f* =
2 =] g < -]
B E T Y % 2t
% f—g 2 ;% T % g § _"3 3—% 3
_ = = < 729 =) = = = 7 8O
Hik Demis Burnundan 0 1 0 0 3 0 3 0 0 0 7 16,66
Diismiis
Arkadasim Kitap 0 1 0 0 1 0 1 1 0 1 5 11,90
Dedem Nereye Kayboldu? 0 0 0 1 3 0 1 0 0 0 5 11,90
Tirsak Sincap 0 0 1 1 0 0 1 0 0 0 3 7,14
Kumbaramdaki Para 0 0 0 0 2 0 1 0 0 0 3 7,14
Aymi Asla Okula 0 0 0 0 0 0 2 1 0 0 3 7,14
Gotlirme
Diinyanin En Yitksek 0 0 1 0 0 0 2 0 0 0 3 7,14
Kitap Dag1
Sakact 0 0 0 0 2 0 0 1 0 0 3 7,14
iste Ben! 0 0 0 0 2 0 0 0 0 0 2 4,76
Dis Doktoru 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 2 4,76
Annem Ile Babamin
Yotaf En Rahat 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1 2 4,76
Diinya’nin Uyudugu 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 238
Giin
Arkadaslik 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 238
Yastik Adinda Bir Kedi 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1 2,38
Kayp Kedi Zarif 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1 2,38
Toplam 0 5 2 2 15 0 13 4 0 2 42 100,00

Tablo 5’te goriildiigii tizere ¢ocuk kitabr icinde toplam 42 yazili/sézlii mizah unsuru tespit
edilmistir. Kitaplar incelendigine yazili/sézlii mizah unsuru dagilimi bakimindan en zengin
(f=7) c¢ocuk kitaplar1 Hik Demis Burnundan Diismiis’tir. Kitaplar yazili/sozlii mizah
unsurlarina gore incelendiginde en fazla deyim/atasozii (f=15) ve mecaz/kinaye (f=13) gibi s6z

sanatlarina yer verildigi gortiilmustiir.

Tablo 6. incelenen Cocuk Kitaplarindaki Diisiinsel Mizah Unsurlar

g o
Kitap Ad1 s Z Z = a f %
e £ £ & -
= ‘2 = s S = %
2 =2 =2 F 2 &8 £z
Dedem Nereye Kayboldu? 0 3 0 1 0 0 1 5 17,24
Dis Doktoru 0 0 0 0 0 3 1 4 13,79
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Diinya’nin Uyudugu

- 0 0 1 1 0 1 0 3 10,34
Giin
Kumbaramdaki Para 0 0 2 1 0 0 0 3 10,34
Iste Ben! 0 0 2 0 0 0 0 2 6,89
Hik Demis Burnundan Diigmiis 0 0 1 0 0 1 0 2 6,89
Diinyanin En Yiiksek Kitap Dag1 0 0 0 0 0 0 2 2 6,89
Kayip Kedi Zarif 0 0 2 0 0 0 0 2 6,89
Annem Ile Babamin Yatag1 En Rahat 0 0 2 0 0 0 0 2 6,89
Tirsak Sincap 0 0 1 0 0 0 0 1 3,44
Aymi Asla Okula Gétlirme 0 0 0 0 0 0 1 1 3,44
Yastik Adinda Bir Kedi 0 0 0 0 1 0 0 1 3,44
Sakact 0 0 1 0 0 0 0 1 3,44
Arkadaslik 0 0 0 0 0 0 0 0 0,00
Arkadagim Kitap 0 0 0 0 0 0 0 0 0,00
Toplam 0 3 12 3 1 5 5 29 100,00

Tablo 6’da goriildiigii lizere ¢ocuk kitabi i¢inde toplam 29 diisiinsel mizah unsuru tespit
edilmistir. Kitaplar incelendigine diislinsel mizah unsuru dagilimi1 bakimindan en zengin (f=5)
cocuk kitab1 Dedem Nereye Kayboldu? isimli kitaptir. Bu kitab1 Dig Doktoru kitab1 (f=4) takip
etmektedir. Kitaplar diisiinsel mizah unsurlarina goére incelendiginde en fazla abartma (f=12)
unsurlarma yer verildigi gorilmustiir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada ¢ocugun mizahi gelisimini etkileme giiciine sahip olan, Tiirk¢e basilmis ya da
Tiirkgeye ¢evrilmis ¢ocuk kitaplarinda yer alan mizah tiirlerini incelemek amacglanmaistir.
Arastirma sonucunda Tiirkiye’de yayimnlanan mizah igerikli yerli ve yabanci 15 ¢ocuk
kitabindaki mizahi unsurlarin dagilim oranlar1 belirlenmistir. Oncelikle veri setini olusturan
kitaplarin demografik bilgileri verilmis; bu kitaplarda gegen mizahi unsurlar “Mizahi Unsurlari
Degerlendirme Formu” araciligi ile incelenmistir. Bu ¢alismaya dahil edilen ¢ocuk kitaplari
incelendiginde li¢ tanesinin 2020, iki tanesinin 2019, sekiz tanesinin 2018, iki tanesinin 2017
yilinda basildig1 goriilmektedir. Cocuklarin edebiyat alanina yonelik 6enmli deneyimler elde
ettikleri 6rnekler olan ¢ocuk kitaplarinin; ¢ocuklarin yas, gelisim, ilgi ve ihtiya¢larina uygun
olarak hazirlanmasi (Tugrul & Feyman, 2006) biitiinsel gelisimlerinde 6nemli bir yere sahip
olan mizah unsurlarmin da ¢ocuk kitaplarinin i¢inde yer almasi son derece dnemli bir konudur.

15 cocuk kitabinin incelendigi bu ¢aligmada farkli gegme sikliklarina sahip toplam bes mizahi
unsur tespit edilmistir. Bu unsurlar; gorsel mizah, fiziksel mizah, s6zlii mizah, yazili/s6zli
mizah, diislinsel mizah unsurlar1 seklinde siralanmaktadir. Calisma kapsaminda incelenen
cocuk kitaplarindaki toplam mizah unsuru 371°dir. Incelenen kitaplar, mizahi unsurlar
tiirlerinin dagilimima gore degerlendirildiginde en ¢ok sozlii mizah unsurunun (%34,50) yer
aldig1 ctimlelerin kullanildigi; bunu gorsel mizah (%27,49) ve fiziksel mizah (%18,86)
unsurlarin takip ettigi, en az ise diislinsel mizah unsurunun (%7,8) kitaplarda kullanildig: tespit
edilmigtir. Elde edilen bu sonu¢ benzer sekilde Akinci’nin (2015)° te gerceklestirdigi
caligmada goriilmektedir.

Bu arastirma kapsaminda incelenen 15 ¢ocuk kitab1 icinde toplam 102 goérsel mizah unsuru
tespit edilmistir. Kitaplar incelendigine goérsel mizah unsuru dagilimi bakimidan en zengin
cocuk kitaplar1 Tirsak Sincap ve Hik Demis Burnundan Diismiis (%14,70)’tir. Bu kitab1
Arkadaslik (%10,78), Dis Doktoru (% 8,82) ve Diinya ' nin Uyudugu Giin (% 7,84) kitaplari
takip etmektedir. Bu aragtirmaya benzer bir sonu¢ Loizou’ nun (2006) ¢ocuklarin gérsel mizah
anlayisini inceledigi arastirmasinda da mevcuttur. Loizou arastirmasinda kullandigi ¢ocuk
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kitaplarinda gorsel mizaha dayali unsurlarin diger mizahi unsurlara gore daha fazla
bulundugunu tespit etmistir. Gorsel mizah unsurlarina en az rastlanilan kitap ise Kayp Kedi
Zarif (%1,96)° tir. Calismaya dahil edilen kitaplar soézlii mizah unsurlar1 agisindan
incelendiginde, toplam 128 sozlii mizah unsuru tespit edilmistir. S6z konusu kitaplar
incelendigine s6zlii mizah unsuru dagilimi bakimindan en zengin ¢ocuk kitabt Dedem Nereye
Kayboldu? (%19,53) isimli kitaptir. Bu kitab1 Sakac: adli kitap (%10,93) takip etmektedir.
Sozlii mizah unsurlaria en az (% 2,34) Yastik Adinda Bir Kedi isimli kitapta rastlanmigtir.
Incelenen ¢ocuk kitaplar1 iginde toplam 42 yazili/sézlii mizah unsuru tespit edilmistir. Kitaplar
incelendigine yazili/s6zlii mizah unsuru dagilimi bakimindan en zengin ¢ocuk kitab1 Hik Demis
Burnundan Diismiis (%16,66)’tiir. Kitaplar yazili/s6zlii mizah unsurlaria gore incelendiginde
en fazla deyim/atasozii (%34,09) ve mecaz/kinaye (%29,54) gibi soz sanatlarina yer verildigi
goriilmistlir. Shannon’un (1999) 4 ve 5. Sinif 6grencileri ile yaptig1 calismada, mizah igerikli
kitaplarda espri, dil ve kelime oyunlarin1 komik bulduklari sonucuna ulasmustir. Incelenen 15
cocuk kitab1 iginde toplam 29 diisiinsel mizah unsuru tespit edilmistir. Kitaplar incelendigine
diistinsel mizah unsuru dagilimi bakimindan en zengin ¢ocuk kitab1 Dedem Nereye Kayboldu?
(%17,24) isimli kitaptir. Bu kitab1 Dis Doktoru (%13,79) kitab1 takip etmektedir. Kitaplar
diistinsel mizah unsurlarina gore incelendiginde en fazla abartma (%41,37) unsurlarina yer
verildigi goriilmiistiir.

Yapilan bu arasgtirmanin, arastirmacilari konuyla ilgili yeni ¢aligmalar yapmak iizere tesvik
edecegi ve alana katki saglayacagi diistiniilmektedir. Bu arastirma, veri seti kapsaminda
Tiirkiye’de yayinlanmis, mizahi unsur igerdigi diisliniilen 15 adet resimli ¢ocuk kitabi ile sinirl
tutulmustur. Arastirmanin kapsami genisletilerek daha farkli ¢aligmalar yapilabilir.

Oneriler

* Cocuklarin mizahi gelisim siirecinde yararli olacag diisliniilen ¢ocuk kitaplarinin listeleri bu
alanda caligsma yapan kisiler tarafindan hazirlanip, egitimciler ve ebeveynlerin faydalanmasi
icin sunulabilir.

*Yerli ve yabanci ¢ocuk kitaplarinda mizah unsurlarinin arastirilmasi onerilebilir.
*Cocuk edebiyatt ile ilgili yazarlarin mizah unsurlarina ¢okca yer vermeleri onerilebilir.

*QOgretmenler ve ailelerin mizah unsurlarinin yer aldig1 kitaplar1 ev ve sinif ortaminda yer ver
vermeleri Onerilebilir.
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Extended Summary

The word humor, which came to our language from Arabic, is in various sources; It has been
associated with meanings such as joke, joke, fun. In the Turkish Dictionary (TDK, 2005), the
word humor was used as a synonym for humor, and it was defined as "teasing, aiming to
entertain, make people laugh and not hurt someone's behavior" and "a type of literature that
reveals the humorous aspects of reality, humor and irony". Humor has an important function in
terms of the cognitive, affective and social development of the individual as a literary genre
along with its functions of laughing, entertaining and criticizing. Children's literature works
written in accordance with the linguistic, cognitive and affective characteristics of children are
important materials that support children's emotions, thoughts and social development.
Children's books should arouse aesthetic pleasure by giving the child the habit of reading; It is
seen that these books contribute to the enrichment of children's dream world in terms of gaining
the child's first artistic experiences. Bringing the child together with quality works that take the
child on a journey of emotion and thought and enable him to form judgments about life is very
effective in determining his life line. Children carry the influence of these works from early
childhood for a lifetime. Therefore, these works have an important trace in the humor
development of children. The general purpose of the research is to examine the humor elements
in the books written for children (0-10 years old), published in Turkish or translated into
Turkish, from infancy to the end of the primary school period. For this purpose, qualitative
research design was used in the research. In order to determine the children's books containing
humor elements, a search was made in Gaziantep Metropolitan Municipality Giivenevler
Children's Library between 30.08.2022 and 30.12.2022 and the data set of the research was
determined according to some criteria. The criterion in this research is; books are on the shelves
of Gaziantep Metropolitan Municipality Glivenevler Children's Library, they are written for
children (0 - 10 years old) from infancy to the end of the primary education period, they are
published in Turkish or translated into Turkish. In this context, a total of 15 children's books,
which are reached in common in all the scanned books and comply with the determined criteria,
constitute the data set of the research. In the research, firstly, the list of books sent to the library
by GBB from Gaziantep Metropolitan Municipality Giivenevler Children's Library was
obtained. The total number of books in this list is 75. Later, if the publication language of the
book was translated into Turkish or Turkish; A total of 15 books were included in the research
by determining the criteria for writing the book for children aged 0-10. In order for the research
findings to be objective, from the list created without making any distinction between publisher
and author in the study, the books that were not "borrowed" and that could be found on the
library shelves were reached, and by borrowing a total of 5 books at once; A total of 15 books
reached during the research were subjected to preliminary examination within the framework
of the "inclusion criteria for the research" mentioned above. The author, who has more than one
book, has only one book determined to be suitable for the research criteria; In the books
published in series, an accessible book in the series was included in the research. A total of 5
books borrowed each time were subjected to preliminary examination, the suitable ones were
analyzed by descriptive analysis, and the unsuitable ones were returned to the library and new
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books were provided. In the analysis and interpretation of the data obtained in this research; In
qualitative research, "descriptive analysis", one of the data analysis methods, was used. In order
to examine the 15 children's books that make up the data set of the research, the "Humorous
Elements Evaluation Form" consisting of five chapters and five themes was developed by the
researchers for the purpose of the study, the relevant literature was scanned for this, and the
data collection tools of similar studies were carefully examined. In this study, in which 15
children's books were examined, a total of 5 humorous elements with different passing
frequencies were identified. These elements are; visual humor, physical humor, verbal humor,
written/verbal humor, intellectual humor. When the examined books are evaluated according
to the distribution of humorous elements, it is seen that the sentences containing the verbal
humor element (34.50%) are mostly used; visual humor (27.49%) and physical humor (18.86%)
followed this. The total humor element in the children's books examined within the scope of
the study is 371. Children's books were evaluated according to the distribution of humor, and it
was determined that the visual humor element (12.12%) was used the most and the intellectual
humor element (2.96%) was used the least in the books.

A total of 102 visual humor elements were identified in the 15 children's books examined within
the scope of this research. When the books are examined, the richest children's books in terms
of visual humor distribution are Tirsak Sincap ve Hik Demis Burnundan Diismiis (14.70%).
This book is followed by Arkadaslik (10.78%), Dis Doktoru (8.82%), and Diinya’nin Uyudugu
Glin (7.84%). The book with the least visual humor elements is the Kayip Kedi Zarif (1.96%).
When the books included in the study were examined in terms of verbal humor elements, a total
of 128 verbal humor elements were identified. When the aforementioned books are examined,
the richest children's book in terms of oral humor distribution is Dedem Nereye Kayboldu?
(19.53%). This book is followed by the book named "Sakac1" (10,93%). Verbal humor elements
were found at least (2.34%) in the book named Yastik Adinda Bir Kedi . A total of 42
written/verbal humor elements were identified among the children's books examined. When the
books are examined, the richest children's book in terms of written/verbal humor distribution is
Hik Demis Burnundan Diismiis (16,66%). When the books were examined according to
written/verbal humor elements, it was seen that the most common expressions such as
idioms/proverbs (34.09%) and metaphors/inferences (29.54%) were included. A total of 29
intellectual humor elements were identified among the 15 children's books examined. When the
books are examined, the richest children's book in terms of intellectual humor distribution is
Dedem Nereye Kayboldu? (17.24%) is the book. This book is followed by the Dis Doktoru
(13,79%). When the books were examined according to the elements of intellectual humor, it
was seen that the elements of exaggeration (41.37%) were mostly included. When the literature
is examined, while there are studies on the development of humor in adults in Turkey, there are
limited studies on the development of humor in children. It is thought that the reason for this is
that the language development of children in the younger age group is insufficient in expressing
themselves. However, it is important to introduce children to humor situations at an early age,
even if it is difficult.
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Oz

Cok kiiltiirliiliik, her donemde 6nemini koruyan bir arastirma alanidir. Cok kiiltiirlii egitim, genel anlamda; dil,
din, 1k, cinsiyet, kiiltiir ve simif ayrimi yapilmasina miisaade etmeden, biitiin ¢ocuklarin sunulan egitim
imkanlarindan esit oranda yararlanmalarina yonelik bir reform hareketidir. Cok kiiltiirlii egitimin; diinya ¢capinda
bir bakis agisina sahip olmasi gerektigi belirtilir. Bunun yaninda ¢ok kiiltiirlii egitimde, birbirinden farkli gruplarin
kendi kimliklerini muhafaza etmeleri ve dominant olan kiiltiiriin 6zelliklerinin de benimsenmesi goriisiiniin olmasi
gerekliliginden bahsedilebilir. Bu bilgiler 1s1ginda bu arastirmanin amact; ¢ok kiiltiirlii bir toplumda yasayan
¢ocuklarin okul 6ncesi egitim programlarinin incelenmesi ve bu yonde olacak ¢aligmalarin yiiriitiilmesi ile ilgili
temel niteliklerin Finlandiya, Almanya, Amerika Birlesik Devletleri ve Tiirkiye bazinda ele almaktir. Ayrica
iilkelerin kiilttirel farkliliklarimin yansimasi olarak ortaya cikan egitim programlarini, ayni baghik altinda
toplayarak karsilagtirma yapmak ve cocuklarin yasadiklari farkli deneyimleri anlamamizi saglamak, bu
arastirmanin temelini olusturmaktadir. Cok kiiltiirliiliik kisminda insanlarin ¢ocuklari ig¢in yapmis olduklart
calismalar ile birlikte aile ile okulun almis oldugu bazi 6nlemlerin oldugu bilinir. Cok kiiltiirliiliik, bireylerin
cocuklar1 tizerinde farkli bakis agilarma sahip olabilmelerini saglamaktadir. Ayrica sonug¢ odakli olarak
calismalarin yapilmasi durumu sdz konusu olmaktadir. Ulkeler icerisinde yasanabilecek krizlerin 6nlenmesi ve
cocuklarin okul dncesi etkilesimlerinin artirilabilmesi adina bir¢ok uygulama bu sayede hayata gecirilmektedir.
Birbirinden farkli toplumlardaki ¢ocuklarin bakis agilarimi kargilagtirmak ve bu yonde caligmalar1 genisletmek
icin temel niteliklerden olusan birgok faktér bu sayede devreye sokulmaktadir. Sonug olarak bu egitim
programlarinin amaci programlar ile daha verimli ve ¢ocuklarin gelisimleri i¢in daha duyarli olunabilecek
topluluk olusturmaktir. Erken ¢ocukluk egitimi 6nemli 6l¢iide degerlerin ve kisisel kazanimlarin 6niinde bir etken
olarak bilinmektedir. Bu nedenle ¢ok kiiltiirliilik kavrami genis kapsamli olarak ele alinmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Cok kiiltiirliiliik, ¢ok kiiltiirlii egitim, program, erken ¢ocukluk egitimi
Abstract

Multiculturalism is a research area that maintains its importance in every period. Multicultural education, in
general terms; is a reform movement for all children to benefit equally from the educational opportunities
provided, without allowing language, religion, race, gender, culture and class discrimination. It is stated that
multicultural education should have a world-wide perspective. In addition, in multicultural education, different

1Hasan Kalyoncu Universitesi Okul Oncesi Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisi Tiirkiye, gulsumkacar@jicloud.com
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groups should preserve their own identities and that the characteristics of the dominant culture should be adopted.
Within the scope of this information, this study aimsare to examine the pre-school education programs of children
living in a multicultural society and to examine the basic qualifications related to the conduct of studies in this
direction based on Finland, Germany, the United States of America and Turkey. Besides, the basis of this research
is to compare the curriculums that emerged as a reflection of the cultural differences of the countries under the
same title and to allow us to understand the different experiences of children. In the multicultural part, it is known
that some measures are taken by the family and the school, together with the work that people have done for their
children. Multiculturalism enables individuals around the world to have different perspectives on their children.
In addition to that, it is possible to carry out results-oriented studies. Many practices are implemented to prevent
crises that may occur within countries and increase children's preschool interactions. Many factors consisting of
basic qualifications are put into play to compare the perspectives of children from different societies and to expand
studies in this direction. As a result, these education programs aim is to create a more productive and sensitive
community for the development of children. Early childhood education is known to be a factor in front of values
and personal gains.For this reason, the concept of multiculturalism is discussed extensively in this research.

Keywords: Multiculturalism, multicultural education, curriculum, early childhood education

Giris

Cok kiltiirliilik ilk kez Amerika Birlesik Devletleri’nde(ABD)kavramsal olarak meydana
gelmistir. 1960 yillarinda ABD’de kiiltiir yelpazesinin genislemesiyle beraber insan haklar
deviniminin, etnik gruplarin ve kadinlarin esit haklara sahip olma istekleri, bu gruplara karsi
irk¢iligin ve her tiirlii baskinin giin yiiziine ¢ikmasina sebep olmus ve 1970’li yillarin baginda
cok kiiltiirliiliikk biiylik 6nem kazanmistir. Buna bagl olarak daha sonraki yillarda, ¢ok
kiiltiirliilik kavrami bilimsel arastirmalarda daha fazla calisilan bir alan haline gelmistir (Polat
ve Kilig, 2013). Kymlicka’ya (2012) gore ¢ok kiiltiirliillik kavramini tarihi ge¢misiyle ele
almak olduk¢a 6nemlidir. Ciinkii bu kavram insanliin var olmasindan bu yana giincel kalmay1
basarmistir. insanlar yasadiklar1 toplumda, farkli kiiltiirden olan insanlarla bir arada olmanin
yolunu her zaman aramislardir.

Cok kiltiirliiliik; dil, din, 1rk, cinsiyet, engellilik, cinsel ve dini yonelim gibi kiiltiirii barindiran
bircok boyutu kapsar. Bu anlayisla her kiiltlirlin birbirinden degerli oldugu, kiiltiirleri
kiyaslamanin olduk¢a yanlis oldugu, kiiltiirleri kendine 6zel dogrulariyla kabul etmenin
gerekliligi gibi bircok yapisal unsuru i¢inde barndirir. Kiiltiirlerin kiyaslama yapilmadan
degerlendirilmesi ve oldugu gibi kabul etme anlayis1 ¢ok kiiltiirliiliiglin en biiyiik ideolojisi
olmustur (Ozensel, 2012).Taylor ve Quintana’a (2003) gore cok kiiltiirlii egitimin teknik
uzmanlik ile beraber bazi ozellikleri de igermesi 6nem arz etmektedir. Cok kiiltiirlii egitim
programi kapsaminda egitimin kim tarafindan verilecegi, egitimin ne sekilde verilecegi kadar
onem kazanmaktadir.

Parekh’e (2002) gore en az iki veya ikiden fazla kiiltiirle bir arada yasayan gruplar ¢ok kiiltiirli
toplum olarak degerlendirilir. Polat ve Kilig’a (2013) gore birden fazla kiiltiiriin bir arada
yasadig1r toplumlar, farkli kiiltiirlerin bir arada yasamasindan dogan anlagsmazliklar1 da
deneyimlemek zorunda kalirlar. Bu anlagmazliklarin altinda yatan sebep, farkl: kiiltiirlerin bir
arada yasamasinin miimkiin olmayacag: fikridir. Siyasal yapilarda ortaya ¢ikan geligsmeler,
diger biitlin alanlarda degisime Onciiliik ettigi gibi egitimsel faaliyetlerde de baz1 ayriliklara
sebep olmustur. Toplumun istedigi birey olmak icin, bu yolda ilerlemenin tek kaynagi
egitimdir.

Parekh (2002) cok kiiltiirlii egitimi, “Bilimsel merak, 6z sinama, iddia ve delilleri inceleyip
Ozgiin sonuca ulagma, farkli olana ve farkli diisiincede olanlara saygili olma, merkezi
diistinceden uzaklasma yolundaki faaliyetlerin tamami.” olarak tanimlamaktadir. Hidalgo,
Chavez ve Ramage’ye (1996) gore cok kiiltiirlii egitim, cogunluk ve farklilik temellerine dayali
olarak demokratik adalet ilkelerini benimser anlaminda tanimlanmaktadir.
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Gay’a (1994:5) gore ¢ok kiiltiirlii egitim, “Farkli kiiltiirden olan insanlara yasam ortami
saglayan, cocuklar1 basariya ulagtirmak adina, esit oranda egitim imkani sunmay1 amag edinen
bir ideolojiyi benimsemelidir. Egitim Ogretim siiresince uygulanan egitim programlari,
kullanilan biitiin  6gretim materyalleri, Orgiitsel teskilat1 i¢inde barindiran egitim
uygulamalarinin biitiin siiregleri egitimde ¢ogulculuk temeline dayanan, kendine has deger ve
kurallar1 olan bir uygulama siirecidir. ”Banks’a (2009) gore cok kiiltiirlii egitim, farkli
kiiltiirden olan her cocugu adalet temellerine dayali gérmesidir.

Cok kiiltiirliilik kavraminin var olmastyla beraber, ¢ok kiiltiirlii egitim, ¢ok kiiltiirlii millet,
birden fazla kiiltlirii barindiran egitim kurumlari, ¢ok kiiltlirliigli benimsemis idareciler, ¢ok
kiiltiirlii 6gretmenler vb. tanimlamalar ortaya ¢ikmustir (Polat, 2013). Ozellikle son bir asirdir
diinya genelinde farkli kiiltlirlerin bir arada yasadigi toplumlarda ‘Verimli bir egitim nasil
verilir?’ sorusuna cevap aranmaya baslanmistir (Demirgelik, 2020). Bu sebeple ¢ok kiiltiirlii
olan her toplumun, ortak problemlerden birinin egitim uygulamalarin1 ¢ok kiiltiirliiliige nasil
biitiinlesmis olabilecekleri degerlendirilmistir (Giiner, 2017).

Polat’a (2013) gore ¢ok kiiltiirlii egitimin 6zellikleri su sekildedir:

(] Tim ¢ocuklar icin egitimde firsat esitliginin saglanmasi,

[ Farkli kiiltiirden olan bireylerin bir arada yasamast i¢in bilimsel ¢aligmalar yapilmasi,

[J Egitim siirecinde ele alinan igeriklerin niteliksel degerinin, ¢ocuklarda halihazirda var
olan bilgi ve beceri diizeyleri ile beraber incelenmesi,

[ Sistemli degisimlerin, varligini korumasi gereken anlamli bir siire¢ olmasi,

U1 Her tiirlii farkliligin egitim siirecinin igerigini zenginlestirecegini 6n gérmek,

) Cok Kkiiltiirlii bir sinifta egitim faaliyetlerini yliriiten bir 6gretmenin, kiiltiirel
farkliliklardan ¢ocuklarin nasil etkilendigini anlamak icin kendi 6z diizenlemelerini
yapmalarina yardimcei olacak sekilde egitim programlarinin ele alinmasi seklindedir.

Cok kiiltiirlii egitimin genel amaci; farkli kiiltiir ve soydan gelenlerin esit olarak goriilmesi
ancak farkliliklarin da egitimde zenginlik olarak diisiiniilmesi ve buna bagli olarak ¢ocuklarin
yeni tutum ve davranig gelistirmelerine katki saglayarak egitim kurumlarini bu yonde yeniden
diizenlemektir (Bennett, 2003).

Cok kiilttirliilige yonelik egitimin 6nemli bir yansimasi da “Dontstiiriicii Yaklagim”dir
(Banks, 2013). “Dontistiiriicti Yaklagim” kapsaminda bilgi, dikkat ve davranis alt boyutlar1 yer
almaktadir. Bilgi, algilanmis olan objelere ve hakikatlere ait olan inanclar ile biligsel
diisiincelere yonelik tutumlar; dikkat, algilanmis olan objelere ve hakikatlere ait olan inanglar
ile biligsel diislincelere yonelik duygulara pozitif veya negatif degerlendirmeler ile ilgili
tutumlar; davranmig da algilanmis olan objelere ve hakikatlere ait olan eyleme doniisen
tutumlardir. Bu agidan ¢ok kiiltiirlii egitim anlayisinin gelistirilmesinde bu tutumlarin arasinda
yer alan iliskinin uyumunun tespit edilmesi ve egitim ihtiyaci olan yerlerin belirlenmesi gerekir
(Banks, 2005).

Hilliard ve Pine (1990), ¢ok kiiltiirlii egitimin su sebeplerden dolayi tartisilmast gerektigini
ortaya koymustur:

[l Cok kiiltiirlii egitim hali hazirda var olan bilgilerle egitim uygulamalarini farkli agidan
degerlendirmeyi saglamak,

[l Azmlik gruplarin her alanda ige baglilik duygusunu yasamalarini saglamak,

'] Diinyada tek tip, basmakalip, pesin hiikiim ve rk¢ilig1 azaltmak gibi sebeplerle ¢cok
kiltiirliligh ele almak.

Son dénemde ¢ok kiiltiirliilik konusuna iliskin yapilan arastirmalarin literatiir kapsaminda
genis yer tutmakta ve alana bilimsel bir destek sunulmaya calisilmaktadir. Cok kiiltiirliiliik
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kavraminin giiniimiiz bakis agisiyla tanimlanmasi ve gliniimiizde yiikselme egiliminde olan ¢ok
kiiltiirlillik olgusunun trend igerisindeki durusunun belirlenmesi ve gidisatiyla ilgili olarak
bakis acisinin sunulmasit 6nem arz etmektedir. Cok kiiltiirliilik baglaminda 6grencilerin
yasamis olduklar1 ¢ifte sosyallesmenin betimlenmesi, egitim siireci boyunca &grencilerin
karsilastiklar1 uygulamalarin belirlenmesi, kiiltiirel ¢ogulcu ortam kapsaminda sosyallesmeye
calisan 6grencilerin kiiltiirleraras1 egitimi alma konusunun sorgulanmasi gerekmektedir.

Cok kiiltiirli egitim uygulamalarinin karsilastirilmasina yonelik hazirlanan bu c¢aligmada
Almanya, Amerika Birlesik Devletleri, Finlandiya ve Tiirkiye ele alinmigtir. Bu {ilkelerin tercih
edilmesindeki en 6nemli husus da ¢ok kiiltiirliiliik konusunun bu iilkelerde yogun bir sekilde
aragtirma konusu olmasidir. Bununla birlikte ¢ok kiiltiirliilik konusunun egitim programlari
kapsaminda yer alan bir konu olmasidir.

Problem Durumu
Amacg

Bu calismada, Finlandiya, Almanya ve 6zellikle Amerika Birlesik Devletleri gibi kozmopolit
kiiltiir yapiya sahip llkelerde ve Tiirkiye’de uygulanan c¢ok kiiltiirlii egitimin benzerlik ve
farkliliklarinin karsilagtirilmasi amaglanmistir.

Yontem

Bu arastirma, kendisinden farkli bir kiiltiirel ge¢miste olan ¢ocukla bir arada yasamayi
kolaylagtirmak i¢in diinyada ne gibi egitim uygulamalarinin var oldugunu ortaya koymak ve
Tiirkiye’nin ¢ok kiiltiirli egitimde nerede oldugunu karsilastirmali olarak belirlemek agisindan
onemlidir. Dokiiman analizi yapilirken iilkelerde uygulanan ¢ok kiiltiirlii egitim programlari;
icerik, tanitim, aile katilimi, hedef kitle ve paydaslar basliklar1 altinda incelenip karsilastirma
yapilacaktir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Almanya, Amerika Birlesik Devletleri, Finlandiya ve Tiirkiye’nin ¢ok
kiiltiirlii egitim programlar1 olusturmaktadir. Nitel bir arastirma yiiriitiilmesi agisindan bu
arastirmalarda yer alan oncelikli amacin tamim olmamasi acisindan gergeklestirilen arastirma
basit, temel ya da esasa ait baska bir kurultudan olusmamaktadir. Bir bagka deyisle olgularin
parcalanmasi yolu ile ulasilmis olan ¢iktilar ile evrene karsi timevarim yapilmamaktadir. Nitel
caligmalarda Oncelikli hedef, evrende olabilecek cok cesitlilik, degisiklik ve ayriliklarin
icerisine alindig1 biitlinciil resmin saglanmasidir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Bu ac¢idan
caligmada Orneklem tayini gergeklestirilmemistir.

Veri Toplama Arac ve Teknikleri

Bu aragtirma nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman analizi yontemi ile yapilmigtir.
Calisma kapsaminda verilere dokiiman analizi ile ulasgilmistir. Aragtirma dokiiman analizi
yonteminin kullanilmasindaki temel sebep, dogrudan arastirmaya dahil olan ¢alismalarin
tizerinde durulmasidir (Ekiz, 2009). Bu nedenle arastirma kapsaminda programlara ait
dokiimanlar toplanarak dokiiman analizi teknigine uygun olarak analiz edilmistir. Dokiiman
analizi, arastirilmak istenilen konu ya da olaylar ile ilgili bilgi veren yazil1 belgelerin akabinde
sinema filmi, video, resim, fotograf, film vb. gorsel materyallerin de veri toplama araci amaci
ile yararlanildig1 bir analiz yontemi seklinde adlandirilmaktadir. Dokiiman analizi, arastirilan
yazili veya gorsel materyallerin detayli ve sistematik bir bigimde analiz edilmesini saglayan
bir nitel arastirma yontemidir. Destekleyici veri toplama yontemleri olarak da adlandirilan
dokiiman analizleri, diger nitel aragtirma yontemlerinde oldugu gibi arastirilmas1 yapilan konu
ile ilgili bir anlayis yaratilmas1 ve ampirik bilgi meydana getirilmesi amaci dogrultusunda
caligma verilerinin incelenmesini, yorumlanmasini ve degerlendirilmesini gerektiren bir analiz
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yontemidir (Giizel, 2021; Kiral, 2020).
Verilerin Toplanmasi

Veriler toplanirken, bu aragtirmanin amacina odakli bir veri toplama formu olusturulup;
aragtirma kapsamina alinan programlar incelenmistir. Bu kapsamda; Almanya, Amerika
Birlesik Devletleri, Finlandiya ve Tiirkiye egitim programlaria yonelik verilerin toplanmasi
hususunda bilimsel kaynaklardan faydalanilmigtir. Bununla birlikte Almanya, ABD,
Finlandiya ve Tiirkiye Milli Egitim bakanliklar1 yayinlar1 ve bakanliklarin internet sitelerinde
bulunan dokiimanlardan faydalanilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada Almanya, Amerika Birlesik Devletleri, Finlandiya ve Tirkiye’nin egitim
programlarina iliskin internet araciligr ile erisilen kaynaklar dokiiman analizi yontemiyle
ozellikleri dogrultusunda smiflandirilip, egitim programlarinin ayni ve benzersiz 6zellikleri
tespit edilmistir. Bu baglamda calisma kapsaminda yer verilen iilkelerin ¢ok kiiltiirliiliik
acisindan karsilastirilmasi; aile katilimi, paydaslarla isbirligi, iletisim, dil miidahaleleri,
ogretim programinin igerigi gibi basliklar ¢cevresinde ele alinmig ve yorumlar yapilmistir.

Bulgular
Finlandiya-Helsinki Egitim Programi

Program Tanitimi

1985’ten bu zamana kadar Finlandiya egitim programi, milli seviyedeki ¢ekirdek program ve
yerel seviyedeki program olarak yiiriitiilmektedir. Milli ¢ekirdek program, beklenen birgok
hedeflerinin yaninda ¢ok kiiltiirlii temel icerikleri kapsamaktadir. Birden fazla kiiltiiriin var
oldugu egitim kurumlarinda egitim, belediyeler ve okullarin sorumlulugundadir. Ulusal egitim
programinin degistirilmesinde, belediye ve okullar yerel ihtiyaglart goéz Oniinde
bulundurmaktadir (Lavonen, 2020).

Egitim ve Ogretimin tiim asamalar i¢in program gelistirme gorevini yiiklenen Finlandiya
Ulusal Egitim Kurulu (FNBE), 0 ile 5 yas i¢in Erken Cocukluk Egitimi ve Bakimi i¢in Ulusal
Cekirdek Programi (ECEB) ve 6 yas icin Okul Oncesi Egitim Milli Cekirdek Programini
(Preschool National Core Curriculum) gelistirmistir (Kumpulainen, 2018). Hem amag¢ hem de
kapsamin ortaya konuldugu bu egitim programi, egitimciler ve idareler i¢in rehber niteligi
tasimaktadir. Cocuklarin farklh kiiltiirlerle bir arada yasadigi ortamlarda ¢ok kiiltiirliliigii
kapsayacak sekilde egitim ve Ogretim gormelerini saglamak programin temel hedefleri
arasindadir.

Program Icerigi

Program; c¢ok kiiltiirlii egitim ortaminin hedefleri, kapsami ve bilimsel egitim igerikleri
dogrultusunda bir ¢erceve ozelligi tasimaktir. Birden fazla kiiltiiri barindiran ve bu kiiltiirleri
bir araya getirmede pedagojik programlarin ¢ocuklarla birlikte planlanmasinda 6nemli rolii
olan egitimciye yol gostermektedir. Egitim kurumlarinda ¢alisan personeller, ulusal ¢ekirdek
programda ortaya konulan ilkelere gore 6gretim yontemleri ve egitim ara¢ ve gereglerini
belirleme hakkina sahiptir (Rajala ve Lipponen, 2018; Salminen, 2017). “Educare” anlayisina
dayanan program, bakim ile egitimi bir araya getirmektedir. “Educare”, enternasyonal egitim
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ve Ogretim yaklasimmni ¢ocuklarin rutin bakim ve gereksinimlerini bir araya getiren bir
Iskandinav devleti paradigmasi ortaya koymak i¢in kullanilmaktadir.

Paradigma; ¢cocugun biiyiimesi, gelisimi, egitim ve 6gretimine dayali ¢ok boyutlu bir ¢ergeve
izlemektedir. Ebeveynler ve 6gretmenlerle sistemli ve amaca dayali bir igbirligi sunmaktadir.
Bu anlamda c¢ocugun engellenmeyen ve kendiliginden ortaya koydugu her tiirlii yaklagim,
egitsel faaliyetlerin merkezindedir (Camposano, 2017). Biitiin ¢ocuklar i¢in esit imkanlar
ortaya koymak, c¢ok kiltiirli egitim-6gretim programlarini desteklemek, sosyallesmeyi
saglamak, 6grenme giiclikklerinin saptanmasi ve Onleyici egitim programlart aracilifiyla
farkliliklarin1 en aza indirmek erken cocukluk egitim programlarinin 6ncelikli hedefleri
arasindadir (Eurydice, 2020a).

Hedef Kitle

Ulusal ¢ekirdek egitim programi, yerel yonetimlerde farkli kiiltiirden olanlarin ihtiyaglarim
belirlemek iizere, d6gretmenler araciligi ile ¢ocuklarin bireysel gereksinimlerini de en {ist
seviyede karsilamak i¢in egitim programlar1 gelistirilmesini hedefler. Okul 6ncesi egitimin
egitsel faaliyetleri, cocuk merkezli programlarimin kaginilmazligint vurgular. Okul 6ncesi
egitim programinda, 6grenme ve performans gelisimi 6n planda tutulur. Bunun i¢in egitim ve
ogretim yilinin basinda ebeveynler, egitimci ve ¢ocuk arasindaki igbirligi ile Bireysellestirilmis
Egitim Programi’na (BEP)gore 6grenci performansi izlenir. ECEB’in temel hedefi, tilkedeki
biitlin ¢ocuklarin en {ist seviyede, ayni egitim imkanlarma ulagsmasini saglamaktir
(Kumpulainen, 2018).

Aile Katilimi

Ebeveyn-cocuk ve okul arasindaki giiclii iletisimin, erken ¢ocuklukta ileri diizeyde olmasi igin
cok kiiltlirlii okul Oncesi egitimi program ailelerle isbirligi temeline dayanmakta ve kiiltiir
cesitliligi ile ilgili ailelerin goriisleri gdz 6niine alinmaktadir. Cocuklarin kiiltiirel farkliliklarina
bakildiginda, aileler cocuklarin kiiltiirel degerlerini tanimalari i¢gin okullarla isbirligi i¢indedir.
Okul oncesi egitimde cocuklarin aileleri rutin uygulanan egitimlerin, erken miidahale
yontemlerinin, egitim programi ve iyilestirme izlencelerinin uygulanmasinda dgretmenler ile
beraber hareket etmekte, uygulanan yontemler ailelerle isbirligi kapsaminda gelistirilmektedir
(Grierson, 2000; Heikkild vd. 2004; Salminen, 2017; Hakyemez Paul vd. 2018). Aileler egitim
programi kapsaminda siirecin “gdzciileri” olarak kabul edilmektedir. Aileden herkes, ¢ocuk ile
egitim verenin niceligi ve egitim ortami gilivenligi gibi programin hukuki dlgiilerinin yok
sayildig1 durumlarda gerekli kuruluslara bildirme hakkina sahiptir (Kumpulainen, 2018).

Paydaslar

Finlandiya’da ECEB’in idealleri ECEB Ulusal Cekirdek Egitim Programinin ve ¢ocuklarin
kisisel ECEB programlarinin olusturulmasini, degerlendirilmesini kapsamaktadir (Helsinki,
2019). Erken ¢ocuklukta ¢ok kiiltiirlii egitim ve 6gretimin ilerlemesinden Egitim Bakanliginda
[Ministry of Education] (EB) gorev yapan FNBE sorumludur. FNBE, okul 6ncesi egitimin
programinin tim adimlarn i¢in ¢ok kiiltiirlii milli ¢ekirdek programlari diizenlemektedir.
FNBE’nin kontroliinde faaliyet gosteren ECEB icin okul 6ncesi kurumlarda goérev yapan
ogretmenler, midiirler, egitim 6gretim sorumlulari, aragtirmacilar egitim bilimciler, ECEB
icin hizmet gosteren profesyoneller, siirece dahil olan biitlin uzmanlar ve aileler ile birlikte
calisilmaktadir (Vitikka vd., 2012).
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Almanya Cok Kiiltiirlii Okul Oncesi Egitim Programi
Program Tanitimi

Program, cocuklarin bireysel yasantisinin goéz oOniinde tutulmasimi saglamak, g¢ocugun
yeterliliklerini kuvvetlendirecek mekanizmalara ortam yaratmak, cocugun her tiirlii gelisimini
desteklemek, cocugun yeteneklerini dikkate alarak yaraticiligini ortaya ¢ikarmasini saglamak,
sosyal yasamda farkli kiiltiirden olanlarin i¢inde kendi kiiltiiriinii anlama ve ig¢sellestirmesine
imkan yaratmak tizere gelistirilmistir. Almanya’da belirli bir ulusal egitim plan1 yoktur. Okul
oncesi Ogretmeni egitim siirecini diledigi gibi uygulamakta 6zgiirdiir. Egitim, Frobel ve
Montessori uygulamalar1 kapsaminda yiiriitiiliir. Frobel, ¢cocugu “biitiinciil” bir birey olarak
degerlendirir. Montessori uygulamalari ise dgretici uygulamalar olarak kullanilir (Poyraz ve
Dere 2001).

Almanya’da okul 6ncesinde ¢ok kiiltiirlii egitim programi su sekilde ele alinmaktadir:

e Farkli kiiltiirden olan ¢ocuklar esit goriilerek, egitim ve 6gretim ¢ok kiiltiirliliigii
kapsayacak sekilde planlanir.

e Egitim-0gretim materyalleri ¢ok kiiltiirlii ve ¢ok dilli egitim ortamlarinin istek ve
gereksinimlerine uygun hale getirilir.

e Okul 6ncesinde kullanilan biitlin ders ara¢ ve gereclerinin yeterliligi yeni durum
ve takip edilen hedeflere gore secilir.

e Okul 6ncesinde belirlenen program dahilinde, ebeveyn ve okul arasi iletisim yeni
toplumsal cok kiiltiirliiliik amacina uygun gerceklesir.

e Ebeveynlerin ve erken cocukluk déonemindeki ¢ocuklarin kendi kiiltiirleri ve dilleri
egitim ve dgretim programina dahil edilir.

e Okul ¢ok kiiltiirli topluma agik hale getirilir. Birden fazla kiiltliriin oldugu
toplumdaki sorunlar tartigmaya agik hale getirilir ve kiiltlirler arasi iletisimbiligsel
bir siireci ifade eder.

e Okul oncesi egitim miifredati, cocuklarin ve ¢ok kiiltlirlii toplumun
bireysellesmesini ve devamliliini saglamasini gerekli goriir (Geng, 2004).

Programin Icerigi

Almanya’da erken ¢ocuklukta ¢ok kiiltiirlii egitim programi igerik olarak bazi temel ilkelere
dayanmaktadir. Bu ilkelerden ilki “yasam boyu okul Oncesi egitiminin dnemi” esasina gore
“kapsamli ve genis” bakis agis1 icermektedir. Bu yaklagim; bireysel nitelik, etkilesimsel nitelik,
kiiltiirel boyut, bilim boyutu ve isbirlik¢i boyutunu kapsamaktadir. Bireysel nitelik, ¢ocuklarin
okul dncesinde pozitif benlik kavrami gelistirmek iizere sahip olunmasi gereken yeterlilikleri
ve bu yeterliliklerin gelismesine dayanan bir egitim Ogretim siirecini ig¢inde barindirir.
Etkilesimsel nitelik, ¢ocuklarin akranlar1 ve g¢evresindeki yetiskinlerle olumlu ve diizgiin
iletisim kurmasi ve sorumluluklarin farkinda olmasi gibi temel becerileri kazandirmay1
merkeze alir. Kiiltiirel boyut, cocugun c¢ok Kkiiltiirlii toplumda Kkiiltlirlerarast degerleri
icsellestirdigi egitim siirecini kapsar. Bilim boyutu, cocugun diinya ¢apinda bilgi toplulugunun
hedefleri arasinda yeterli bilgilerle kendi yeteneklerini ortaya koymasim kapsar. Isbirlik¢i
boyut ise okul Oncesinde c¢ocugun sosyallesme siirecini tesvik eder. Almanya’da erken
cocukluk egitiminde “farkliliklar ve ¢ok kiiltiirliiliikk ile bagdastirilmis egitim ve Ogretim
amac1”, ¢ocuklar dil, din, kiiltlir veya diger farkliliklarin 6gretmen vasitasi ile tanimlanmasina
ve bu kapsamda egitsel bir program olusturulmasina imkan yaratir (Bekiroglu ve Utkiir, 2022).
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Almanya'da uygulanan ¢ok kiiltiirlii okul Oncesi egitim programi cocuklarin, kiiltiirel
farkliliklar1 anlamalarini ve kabul etmelerini saglamak, ¢ok kiiltiirlii toplumlarda yasamanin
onemini vurgulamak ve farkli kiiltiirlere saygi goOstermeyi Ogretmek gibi amaclar
dogrultusunda hazirlanmigtir. Programda, ¢ocuklarin dil, din, kiiltiir ve geleneklerine saygi
duymalarin1 saglamak igin ¢esitli etkinlikler ve materyaller 6nerilmektedir (Federal Almanya
Aile Bakanligi, 2004)

Hedef Kitle

Almanya'da 3-6 yas aralig1 okul dncesi donemi ifade eder ve ¢ok kiiltiirlii egitim, basta gocuk
olmak iizere okul, aile, kardesler ve cocugun biitiin sosyal ¢evresini kapsayarak ii¢ farkli baglik
ile degerlendirilir:

1. Egitim 6gretim siireci, insan haklarini, toplumun genel degerlerini, Alman Anayasasi
eyalet yasalarinda ortaya konulan degerleri ve farkli kiiltiirden olanlarin dayanismasini ele
alir.

2. Egitim kurumlarinin genel hedefleri: Okul 6ncesinde sosyal sorumluluk kazanma, elestirel
bakis agis1 gelistirme, kiiltiirler aras1 esitligin olusmasina yardim etme ve farkl: kiiltiirden
olanlarin 6z sayginligina iliskin bilincin olusmasi icin ¢aba gostermektir. Bunun yaninda
kiiltiirel yasama katilma, farkli kiiltiirlerle birlikte yasama ve deneyim edinme imkanlari
olusturma, toplumda gd¢menlerin kendine Ozgii yasam alanlarina karst hosgoriilii
yaklagma ve birlik ve beraberlik i¢inde yasamak icin ¢aba gosterme, farkli dinlerin ve
kiiltiirlerin degerlerini anlama gibi siirecleri kapsar.

3. Okulun gorevi, okul Oncesinde cocuklara yeni yeterlilikler kazandirmak ve cocugu
toplumda var olan kiiltiir ¢esitliligine uyum saglamasi i¢cin duygusal ve biligsel siirece dahil
etmek icin ¢aba gostermektir (Geng, 2004).

Aile Katilimi

Okullar ag¢ildiginda tim ebeveynler bir araya gelerek kendi aralarinda bir rapor yazici
belirlemektedirler. Bu rapor yazan kisiler okulda velilerin goriiglerini ve diislincelerini
yansitmakla gorevlidirler. Okuldaki diizenlenen toplantilar haftanin belirli giinlerinde aile
katilimi ile gergeklesir ve farkli kiiltiirden olan ailelerin birbirlerini tanimasina, kaynasmasina
imkan saglanir. Veliler bu toplantilar sayesinde ¢ocuklarin siiflarinda farkl kiiltiirden olan
cocuklarin oldugunu anlar ve ¢ocuklarini bu yonde destekler (Temel vd., 1994).

Okul ve ogretmenler aileleri ¢ok kiiltiirliiliik ve kiiltiirel kaynasmanin gerekliligi konusunda
bilgilendirir. Ogretmenler ebeveynlere ¢ocuklarla ilgili her gelismede siirekli bilgi aktarirlar.
Ebeveynler ¢ocuklarla ilgili bilmek istedikleri konulart hem 6gretmenden hem de okuldan
ogrenirler. Ogretmenler ebeveynlerin diizenli olarak okula gelmesini isterler ve bunun igin
haftada belirli giinlerdeki saatler bos birakilir. Bu giliniimiizde hala aktif olarak
uygulanmaktadir (Temel vd., 1994).

Paydaslar

Federal Almanya Cumbhuriyeti’'nde egitim programlarinin olusturulmasi, diizenlenmesi ve
uygulamasi siirecindeki sorumlulugun tamami devletin 6zerk yapisina uygun olarak eyalet
devletleri ile igbirligi ile yiiriitiilmektedir. Devlet, resmi ve 6zel okullarda egitim ve dgretimin
farkl kiiltiirden olanlar i¢in esit yiiriitiilmesini hedef alarak egitimde firsat esitligi saglamay1
amaglar. [Ikdgretim ve ortadgretim kurumlari bagl olduklar1 belediyelerin sorumlulugundadir.
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Federal ve eyalet devletleri igbirligi ile yiiriitiilen egitim siirecinde eyaletler, anayasada yer alan
hukuki haklarimi gozeterek okul dncesi egitimin her asamasinda egitim siirecinin aksamadan
ilerlemesinde sorumluluk altindadir. Okul 6ncesi egitim Almanya’ tamamen istege baglidir ve
3-6 yaslar1 arasindaki ¢cocuklar okul dncesi egitime baslayabilmektir (Saglam, 1999; Eurydice,
2009a). Bunun yan1 sira okul dncesi egitim mesleki egitim liselerinin uygulamali anaokullar
ve yardim dernekleri tarafindan yiiriitiilmektedir (Eurydice, 2009a).

Amerika Birlesik Devletleri’nde Cok Kiiltiirlii Egitim-Iowa Eyaleti

Amerika Birlesik Devletleri’nde egitimin ilk kademesi okul oncesi egitimdir. Okul 6ncesi
egitimin oOncelikli hedefi giiven, duygudaslik (empati), hosgorii duygular1 kazandirmak ve
onlar1 ilkogretime hazirlamaktir. Okul Oncesi egitim programlart okul-aile igbirligini goz
ontlinde tutarak farkli kiiltiirden olanlarla beraber ¢alisma, oyun oynama ve arkadaghk gibi
sosyal yakinlik kurmay1 hedefler. Okul 6ncesi egitim ABD’de iicretsizdir bununla beraber, 17
cocuga bir yetigkin oran1 kabul edilmektedir (Demirel, 2000).

ABD’de Cok kiiltiirlii Okul Oncesi Egitim Programlar

ABD’de merkezi diizeyde uygulanan ulusal ECEB ve okul dncesi egitim programi yoktur.
Ancak uygulanan egitim programlariyla i¢ ice olarak; Montessori, High Scope, Reggio Emilia,
Waldorf ve Bank Street yaklagimlar1 basta olmak iizere en az 15 farkli egitim modeli
uygulanmaktadir (K12 Academics, 2020).

Bu baglik altinda;

e Erken Okuma Programi
e Minnesota Erken Cocukluga Yonelik Aile Egitimi Programi
e Brookline Erken Egitim Projesi gibi uygulamalar ele alinacaktir.

Erken Okuma Programi [Early Reading First Program]| (ERF)
Programin Tanitimi

2001 tarihinde ¢ikan ‘Higbir Cocuk Geride Kalmasin (NCLB)’ kanunu, erken ¢ocuklukta
Ogretmen ¢alismalarini ¢esitlendirme, Ogretim kapsamini genigletme, smif igerisindeki
materyalleri gelistirme ve biitiin kiiltiirleri kapsayacak diizeyde, ¢cocuklarin yeterli akademik
seviyeye ulasinca okula baslamasini saglamak i¢in Once Erken Okuma [Early Reading First]
(ERF) programini uygulamaya koymustur. Bu istege bagl bir hibe programi olmakla beraber;
mentorliik, gocuk ve 6gretmen iletisimi, sinif ortaminin kalitesi, farkli dilleri okuma ve yazma
yeterliliginin yasa uygunlugu ve dezavantajli olan ¢ocuklara hizmet veren erken ¢ocukluk
kurumlarina fon destegi sunmaktadir (Pullen ve Justice, 2003; Whitehurst, Lonigan, 2001).

Programin Icerigi

ERF, oncelikle dezavantajli ailelerden gelen ¢ocuklara hizmet sunmakla beraber 3-5 yas arasi
cocuklara hizmet veren egitim kurumlarina, kar elde etme amac1 giitmeyen 6zel okullara ve bu
kuruluslarin paydaslarina hibe destegi saglamaktadir. Hibe destegi; farkli kiiltiirden olan
cocuklarin ve iilkenin vatandasi olan c¢ocuklarin, okuma giicliikklerine neden olabilecek
faktorleri ortadan kaldirarak dil gelisimi, bilissel gelisim, sosyo-kiiltiirel gelisim ve okuma
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yazma becerilerini daha iyi diizeye tasimayr hedef alan kurumlar i¢in hizmet vermeyi
vurgulamaktadir. ERF hibeleri agsagidaki faktorleri desteklemektedir:

e Dil agisindan zengin bir sinif ortami olusturur.

e Farkl kiiltiirden olan ¢ocuklarin konusma dilini, yazma farkliliklarini, dilin
alfabe yapisini desteklemeye yardim ederek ve ¢cocuklarin okuma galigmalarina
destek olacak igerik ve materyal gelistirir.

Cocuklarin kazandig1 becerileri gdzlemler, eksikliklerini tarar ve degerlendirir.

e Erken cocukluk egitiminde gdérev yapan 6gretmenlerin, ¢ocuklarin erken okuma
icin gerekli olan okuma, yazma ve dil gelisimlerine bilimsel destek saglamasi
acisindan mesleki gelisim faaliyetlerine katilmasini vurgular.

e Egitim ortaminda kullanilan biitiin materyallerin ERF’ye uyumlu olmasin
saglar.

Hibe destegi alan biitlin kurumlar her kiiltiirden olan ebeveynle isbirligiyle ¢aligmak ve erken
cocukluk kurumlarindan ilkogretim kurumlarma geciste devamlilig1 saglamakla yiikiimliidiir.
ERF’nin iki genel amaci, bilimi temel alan yontemlerin kullanilmasi ve 6gretmenlerin mesleki
gelisim galismalarina katilmasidir (Jackson vd., 2011).

Hedef Kitle
Programin hedef kitlesi;

e Okul bolgeleri kontroliinde olan anaokullar1 ve anasimiflari,
Yerel egitim kurumlart ya da yerel egitim kurumlarinin yonetimi altinda
olamayan egitim kurumlari,

e Bagimsiz ¢cocuk bakim merkezleri,

e Head Start programinin biitiin paydaslaridir (Jackson vd., 2011).

Aile katilimi

Ogretmenler programla ilgili bilgilendirme yapmak ve iletisim kurmak igin ebeveynlerin
onceden verdikleri iletisim formalarini kullanirlar. Programin baslarinda ebeveyn formunda
sadece annenin ya da babanin bilgileri olmasi yeterlidir. Ancak devam eden siiregte programin
gelisimi ve yeterliligiyle ilgili ailelerden anket yoluyla geri bildirim almak istenir, bu sebeple
cocugun hem annesinin hem babasinin ve ailedeki diger bireylerinde siirece ortak olmasi ve
kurumla iletisim halinde olmalari talep edilir. Anket yoluyla ailelerin programa destek olmasi
saglanir. Programa gore yapilan anket, ne kadar ¢ok bireye ve ¢ocuklarin ailesine ulasirsa
hedefler o kadar ¢ok uygulanabilir olmaktadir. Anket uygulamasina katilimi arttirmak ve dogru
yanit almay1 saglamak icin program kapsaminda ebeveynlere {icretsiz takip kartlari
gonderilmektedir (Jackson vd., 2011).

Paydaslar
Bu program icin anaokullari, 6zel okullar, yerel okullar ve okul 6ncesi egitim programlari,
Even Start ve Head Start gibi kendilerine finans saglayacak programlarla beraber ¢aligir. Okul

kurumlar1 i¢in en biiyiik finansman Head Start’tir. Bu program, ozellikle son yillarda
egitimcilerin mesleki gelisimlerini artirarak, siifta farkli dilden olanlarin erken okuma yazma
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yeterliliklerinin giiclenmesi yoluyla program kalitesini artirmaya gili¢lii bir vurgu
yapmistir(Jackson vd.,2011)

Programin paydaslari;

e Birlesik Devletler Egitim Bakanliklari,
e Eyalet Egitim Departmani,

e Okul Bolgeleri,

e Okul Idareleri.

Programin baslica yliriitiiclisii Birlesik Devletler Egitim Departmani’dir. departman 1867°de
egitim ofisi (Office of Education) olarak ¢alismalara baglamig, 1979’da bakanlik ¢atis1 altina
girerek Egitim Departmanina donlismiistiir (http://www.ed.gov).

Minnesota Erken Cocukluga Yonelik Aile Egitimi Programi [Minnesota Early Childhood
Family Education] (ECFE)

Programin Tanitimi

Bu program, Minnesota eyaletindeki her kiiltiirden ailenin ¢ocuklarina, dogumdan anaokuluna
baslayana kadar her tiirlii egitim ve destek sunan bir egitim programidir. Programin hedefi,
ailelere ¢ocuklarinin egitiminde karsilastiklar1 zorluklarda destek olmak, cocuklara ise biitiin
gelisim evrelerinde egitim hizmeti sunma yoluyla yardime1 olmak ve ¢ocuklarin ilkdgretime
hazir olmalarin1 saglamaktir. ECFE programi sayesinde ¢ocuklarin 6grenme sorunlarinin en
aza indirilmesi veya tamamen ortadan kaybolmasi amaglanir (Kartal, 2010; Sahin ve Ozyiirek,
2010).

Programin Icerigi

Program aile egitimi, okul Oncesi egitimi ve ebeveyn ile ¢ocuk iletisimini kapsar. Programda
yer alan faaliyetler, ebeveyn ile ¢ocuk zamani, ¢ocukla iletisim zamani, ebeveyn ile ¢ocuk
egitimi seklindedir.

e Ebeveyn ile cocuk zamani: Yarim saat siiren ve tamamen cocuklar i¢in ve onlara
yonelik ailelerle ¢ocuklarin beraber yaptiklari etkinlikleri kapsar. Okullarda ailelere
yapilan etkinliklerde rehberlik edilir ve evde de bunun devamliligi i¢in ailelere gerekli
bilgiler sunulur.

e (ocuklarla iletisim zamani: Biitiin kiiltiirlerin etkilesimini saglayan bu faaliyette aileler
bir smifa toplanip ¢ocuklari ile kurduklar iletisim teknikleri ile ilgili bilgi aligverisi
yaparken, hemen yan sinifta bulunan ¢ocuklarin, ailelerin kurduklar: iletisime ortak
olmas firsati verilir.

e Ebeveyn ile cocuk egitimi: Cocuklar simiflarindayken, ebeveynler de okulda lisansl
ogretmenlerin kontroliinde ¢ocuklariyla ilgili bilgi paylasimi yapar. Cocuklarina dair
paylasmak istedikleri her tiirlii kayda deger bilgiyi diger ailelerle tartigirlar. Tartigma
konusunu aile istedigi sekilde segmekte dzgiirdiir (Kartal, 2010; Sahin ve Ozyiirek,
2010).

Hedef Kitle
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Programa katilim goniilliiliik temeline dayanmakla birlikte hedef kitlesi aileler ve cocuklaridir.
Program her kiiltiirden ailenin katilimini destekleyecek nitelikte olup 6zellikle, kiigiik yasta
cocuk sahibi olanlar (13,14 yas), yalniz ¢ocuk biiyiiten anne ya da babalara destek olmak i¢in
en uygulanabilir hizmeti ailelere sunmaya calismaktadir. Program daha ¢ok dezavantajli aile
ve ¢ocuklar1 kapsar (Kartal, 2010; Sahin ve Ozyiirek, 2010).

Aile Katilimi

Program siiresince uygulanan etkinlikler, hem okulda hem de evde yapilabilecek kapsamdadir.
Siiflar, farkli kiiltiirden olan ¢ocuklarin ve ebeveynlerin etkilesimini, 6grenme siirecleri
hakkinda tartigma firsat1 yakalamay1 ve ailelerin kendi aralarinda iletisim kurmasini saglamak
iizere tasarlanmistir. Haftada en az bir kez ebeveynler ¢ocuklar ile etkilesimleri hakkinda 1-
1,5 saat devam eden toplantilar yapmakta ve bu toplantilarda ebeveynler ¢ocuklar ile ilgili
deneyimleri birbirleri ile paylasmaktadir. Kimi zaman bu toplantilara 6zel etkinlikler i¢in
(oyun, geziler, aile egitimi) alaninda uzman konuklar davet edilmektedir (Kartal, 2010; Sahin
ve Ozyiirek, 2010).

Paydaslar

Program 1974 ve 1983 yillarinda Minnesota Nitelikli Egitim Konseyi [Minnesota Council for
Skilled Education] tarafindan yiiriitiilen 6rnek programlar ile olusturulmus ve 1984 yilinda
Minnesota’da faaliyet gosteren her okulun ECFE’yi uygulamasi i¢in yasal diizenlemeler
yapilmistir. Program diger yandan her kiiltiirden ebeveynin ve ¢ocuklariin ihtiya¢ duyduklari
hizmetlerden faydalanmalar1 i¢in egitim ve saglik alanindaki biitiin kuruluglarla beraber
calismaktadir (Kartal, 2010; Sahin ve Ozyiirek, 2010).

Brookline Erken Egitim Projesi [Brookline Early Education Project] (BEEP)
Programin Tanituimi

Brookline Erken Egitim Projesi [Brookline Early Education Project] (BEEP) hamileligin son
aylarindan itibaren erken ¢cocukluk egitimi donemine kadar ¢ocuklar ve ebeveynleri igin saglik
ve gelisim hizmetleri veren kamu temelli bir programdir. Programin temel amaci, gocuklarin
egitim kurumlarina baslayana kadar saglikla ve diger gelisimle ilgili problemlerini en aza
indirmek ya da tamamen ortadan kaldirmaktir (Palfrey vd., 2005; Kartal, 2010).

Program farkli kiiltiirden olan ailelerin esit seviyede yararlanmasina imkan saglayacak sekilde
diizenlenmis ve ¢ocuklarin okula, egitim ve 6gretime hazir olarak baglamasini amag edinmistir.
Program egitim ve saghigin direkt birbiriyle baglantili oldugu inancina dayanir. Bu anlamda
programa gore erken ¢ocukluk donemindeki g¢ocuklarin uygun olarak gelismelerinde,
ebeveynlerin 6nemli bir roliiniin oldugu kagmilmaz bir gergektir. Brookline Erken Egitim
Projesi bu eyaletteki ilk kamu temelli proaktif programdir (Palfrey vd., 2005; Kartal, 2010).

Programin Icerigi
Program, erken c¢ocukluk donemindeki cocuklarin siirekli olarak takip edilmesi, farkl
kiiltiirlerden olan ¢ocuklarin ailelerinin, cocugun egitim, saglik ve gelisimi ile ilgili ortak bir

egitim almas1 ve okul Oncesi egitimi kapsayan siiregleri bir araya getiren biitiinlesik bir
uygulama seklinde yiiriitiilmektedir. Program c¢ocuklarin okul Oncesinde biitiin gelisim
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evrelerini kapsar. Program, ¢ocukta sosyo-kiiltiirel gelisim, dil gelisimi, bilissel gelisim, 6z
yeterlilik becerilerini gelistirmektedir (Kartal, 2010).

Aile Katilimi

BEEP, Brookline’de devlet okullarinda siirdiiriillen okul 6ncesinde ¢ocugu olan aileler i¢in
uygulanmaktadir. Program birebir aile ziyaretleri, ebeveyn katilimi, veli toplantilari, telefonla
iletisim, e-posta ve haftanin belirli giinlerinde diizenlenen kahvalti etkinlikleri seklinde
uygulanir. Bu programda drama, egitsel oyun, giinlik beceriler, rol yapma gibi egitsel
yontemler aktif olarak kullanilir (Kartal, 2010).

Hedef Kitle

Programin hedef kitlesi anne olmak isteyen kadinlar, aileler ve okul oncesi ¢agdaki biitiin
cocuklardir. Kentte yasayan farkli kiiltiirel gruplar1 kapsar. Koylii ve kentli olarak bir arada
yasayan biitlin toplumu kapsar. Kiiltiirel olarak birbirinden ayr1 olan gruplarin kaynagmasini
ve etkilesimini temel alir (Kartal, 2010).

Paydaslar

Programin oncii uygulayicilart egitimcilerdir. Bunun yaninda sosyal hizmet veren kurumlar,
konusma ve dil terapisti fizyoterapistler ve psikologlarla beraber ¢alisilir. Program siirecinde
uygulayicilar siiregle ilgili gorlis ve taleplerini bildirme ve uygun goriilmesi durumunda
uygulamaya almakta 6zgiirdiir (Kartal, 2010).

Tiirkiye'de Uygulanan Cok Kiiltiirlii Egitim Uygulamalart

Tiirkiye’de uygulanan Okul Oncesi Egitim Programi (2013) ¢ok kiiltiirlii egitim siireci ile ilgili
kazanimlar1 belirlemek icin yapilan ¢alismaya goresosyal ve duyusal gelisimle ilgili olarak
“Farkli olana kars1 hosgoriiliidiir.”, “Farkli kiiltiirden olanlarmn kiiltiirleri ile ilgili 6zellikleri
aciklar.” gibi kazanimlar hedeflendigi goriilmektedir. “Farkli kiiltlirlerin 6zelliklerini agiklar.”
kazanimina destek olmak amaciyla su agiklamalara yer verilir; “Bu kazanimda ¢ocuk 6nce
kendi kiiltiiriniin 6zelliklerini bilir daha sonra farkl kiiltiirden olanlarin kiiltiirel 6zelliklerini
tanimlar.” (MEB, 2013).

Simgek (2016) tarafindan yapilan calismada, Tiirkiye'deki okul oncesi egitim programlari
incelenmistir. Caligmada, 2005 yilinda yiiriirliige giren ve 2013 yilinda giincellenen Milli
Egitim Bakanhgi (MEB) Okul Oncesi Egitim Programi ve Ilkdgretim Kurumlari
Yonetmeligi'nde yer alan okul dncesi egitim programlari ele alinmustir.

Calismada, okul Oncesi egitim programlarinin amaclari, hedefleri, icerikleri ve yontemleri
incelenmistir. Ayrica, programlarin uygulanmasinda karsilagilan sorunlar ve oneriler de
sunulmustur.

Calismanin sonucunda, okul 6ncesi egitim programlarinin ¢ocuklarin bilissel, sosyal-duygusal,
bedensel ve estetik gelisimlerine uygun olarak hazirlandigi ve uygulandigi belirtilmistir.
Ancak, programlarin uygulanmasinda bazi sorunlar yasandig1 ve bu sorunlarin ¢éziimii icin
oneriler sunulmasi gerektigi vurgulanmstir. Ozellikle, okul &ncesi egitim kurumlarinda yeterli
donanima sahip personel ve uygun fiziksel ortamlarin saglanmasi gerektigi ifade edilmistir.
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Simsek (2016) calismasi, Tiirkiye'deki okul dncesi egitim programlarinin degerlendirilmesi
acisindan 6nemli bir katki sunmaktadir.

Programin Tanituimi

Bu program, okul 6ncesi egitim kurumlarinda egitim goéren ¢ocuklarin zenginlestirilmis egitim
materyalleri aracilig1 ile motor gelisim, duyusal ve sosyal gelisim, bilissel gelisim ve dil gelisim
diizeylerinde anlamli bir gelisme kaydederek, ilkogretime hazir hale gelmelerini saglamak
amaciyla hazirlanmistir. Program, ¢ocuklarin her tiirlii gelisim asamalarini desteklemek ve
bunun yaninda diger gelisim alanlarinda goriilen zayifliklar1 gii¢lendirerek, destekleyici ve
proaktif 6gretim niteligi tasiyan bir egitim programidir (MEB, 2013).

Programin Icerigi

2013-2014 egitim 6gretim yillar1 arasinda uygulamaya konulan MEB 2013 Okul Oncesi Egitim
Program1 su 6zellikleri tagir:

e Cocugu merkeze alir: Ogretmenler ¢ocuklarin akil yiiriitme, plan kurma, bu plani
uygulamaya gecirme, planla ilgili arastirmalar yapma ve uygulama sonucu tartigmalar
yapma gibi zihinsel faaliyetler yiirlitmesine imkan vermektedir.

e Sarmaldir: Ihtiyag duyulmasi halinde programdaki kazammlarm gergeklesmesi
asamasinda faaliyetler tekrar uygulanmalidir.

e Eklektiktir: program c¢ocugu merkeze alan yaklasim ve teorilerden yararlanarak
gelistirilmistir.

e Kiiltiirel ve evrensel farkliliklar1 goz Oniine alir: Egitim programi toplumda farkli olana
saygi, kiiltiirel farkliliklara saygi, farkli olanlarla uyum ve beraberlik i¢inde yasamanin
ogrenme ortamina yeni firsatlar sunmasini saglamaktadir (MEB, 2013; Giil¢igek vd.,
2019; ACEV, 2020).

Aile Katilimi

Okul oncesi egitimin aile ile isbirligi ile yiiriitiilmesi gerektiginden hareketle Milli Egitim
Bakanligi (MEB), Temel Egitim Genel Miidiirliigii aracilig1 ile 2013’te Okul Oncesi Egitim
Programi ile Biitiinlesmis Aile Destek Programini (OBADER) olusturmustur.

OBADER; Aile ile isbirliginin énemini, amacint ve ilkelerini, ailenin egitimi faaliyetleri ve
etkinliklerini igeren ii¢ temel boyutu kapsamaktadir. Ik boliimde aile katilimimin, aile ile is
birliginin gerekliligi ve etik ilkelere uygunlugu gibi bilgilere ayrintili olarak yer verilmistir.
Ikinci boliimde, aile katilm faaliyetlerinin &zellikleri, bu faaliyetlerin nasil uygulanacagi,
egitim Ogretim slirecinde izlenecek olan yolla ilgili nelerin nasil yapilmasi gerektigi gibi
bilgilere ulagilmaktadir. Uciincii boliimde ise egitim &gretim siireci boyunca aileler ile
kurulacak iletisimde nasil bir yol izlenecegi ve ailelerin egitiminde uygulanan yontemlere bu
yontemler ile ilgili ailelerin nasil bilgilendirilmesi gerektigi agiklanmustir. Uglincii ve son
boliimde aile katilim siirecinde uygulanacak olan etkinliklerle ilgili 6rnek formlar
bulunmaktadir (MEB, 2013).

Hedef Kitle
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Anaokullar1 36-66ay, anasiniflar1 48-66ay aralig1 arasindaki ¢ocuklar1 kapsar. Aile ve Sosyal
Hizmetler Bakanligi’na bagli kurumlarda egitim, bakim hizmeti; 0-36 ay araligindaki
cocuklara kreslerde, 37-66 ay araligindaki ¢ocuklara giindiiz bakimevlerinde verilmektedir.
Kardesler ve ebeveynler aile katilim1 etkinlikleri ile programa dahil edilmektedir (Kizilkaya,
2021).

Paydaslar

Tiirkiye’de okul Oncesi egitimin, amaglari, MEB’in ideolojik amag ve ilkeleriyle i¢ icedir
(Celik ve Giindogdu, 2007). MEB’e (2013) e gore Tiirkiye’de okuldncesi egitim, Milli Egitim
Bakanligina bagli bagimsiz anaokullari, ilkokul ve ortaokul biinyelerinde acilan anasimiflari,
kiz meslek liseleri biinyesindeki uygulama anaokullar1 ve anasiniflar1 ile Sosyal Hizmetler
Cocuk Esirgeme Kurumu, {iniversiteler, Calisma Bakanlig1 ve gesitli vakif, derneklere bagh
olarak acilan okuldncesi egitim kurumlarinda verilmektedir. Ozel egitime muhtag 37-66 ay
arasindaki ¢ocuklara yonelik 6zel egitim anaokullari faaliyet gostermektedir. Bu okullardaki
tiim hizmetler Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanlig1 sorumlulugundadir.

Sonuc¢ ve Oneriler

Biitlin bu bilgilerin 15181nda, ¢ok kiiltiirlii egitim, 6zellikle son yillarda egitim i¢in glindeme
gelen bir arastirma alani olup, tiim ¢ocuklarin egitimini hedef alan bir yenilik stirecidir. Cok
kiiltiirlii egitim, 6zellikle okullarda ve yagamin her alaninda kiiltiirel farkliligin sorun olmasini
reddederken toplumda farkliliklarin olagan olmasi gerektigini desteklemelidir. Cok kiiltiirli
egitim reformu, egitimde; dil, din, soy, yas, sosyal ve ekonomik statii gibi kiiltiirel farkliliklara
ayni mesafede egitim ortami sunmalidir. Cok kiiltiirlii egitim, toplumda sadece baskin kiiltiire
sahip olan bireyleri degil, ayn1 zamanda kiiltiirel olarak azinlik olan gruba da hitap etmelidir.

Cok kiiltiirlii egitimin temel amaci kiiltlirel farkliliklar1 saygi ile karsilamak, farkliliklara
duygudaslik ile bakmak, kiiltiirler aras1 anlagmazliklar1 engelleyerek, ¢ok kiiltiirlii ortamda var
olan sorunlar1 engellemek olmalidir. Bu nedenle atilacak tiim adimlarin ¢ok kiiltiirlii uluslarin
gelisimi ve var olan sosyal kiiltiirlerine etki etmediginden emin olunmalidir. Ayrica tiim bu
islevlerin yerine getirilmesi adina bir¢ok sekilde uygulanan altyapisal egitimler profesyonellik
adi altinda yapilan ¢aligmalar ile miimkiin olabilmektedir.

Gutmann ve Thompson, (1996), ¢ok kiiltiirliiliik konusunun birtakim sorunlar1 i¢erdigini ve bu
sorunlarin kuramsal arastirmalar ile aydinlatilamadigma deginmektedir. Arastirmalar gok
kiiltiirlii programlarin birbirini biitiinlemeyen ¢esitli yaklagimlarda 6n yargiyr azalttiginm
gostermektedir. Fakat sagladigi yararliligin devamlilik ortaya koymadigi, bazi modellerde
davranig degisikliginin beklenilenin aksi yonde oldugu tespit edilmistir. Cocuklarin sinifta
farkl kiiltiirden olan ¢ocuklarla ilgili olumsuz 1rksal tutum gelistirmelerini 6nlemek isteyen
ogretmenlerin izledikleri yol bu bakimdan &nemlidir. Ogretmenlerden ¢ocuklara insanlarin
neden farkli kiiltiirel alt yapiya sahip olduklarini agiklayarak ¢ocuklardaki 6n yarg: ve bir takim
korkular1 azaltmalar1 beklenir (Sparks ve Edwars, 2010: 4).

Giiler (2022) tarafindan yapilan ¢aligmada, Hollanda, Cin, Finlandiya ve Tiirkiye’de ilkokul
Ingilizce egitim programlar1 incelenip karsilastirilmis, bu iilkelerdeki ilkokul yas1, yabanci dili
ogrenme yast ve sinifi, haftalik ders saati onemli derecede benzer bir yapiya sahip olmasina
karsin, birtakim degiskenler kapsaminda farklilik gdstermektedir. Bu programlarda yabanci dil
Ogretiminde temel amag, iletisim yeteneklerinin gelistirilmesidir. Ele alman egitim
programlarinin 6grencilere bilimsel ve sosyo-kiiltiirel degerler, elestirel bakisin kazandirilmasi,
iletisim yeteneklerinin gli¢lendirilmesi vb. c¢esitli kazanimlarin verilmesi ana amaglari
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bakimindan ayni oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte birtakim programlar kapsaminda
dilbilgisiyle alakali ilgi ve yeteneklerin gelisimine iliskin amaclar da bulunmaktadir.

Sonug olarak Almanya, Amerika Birlesik Devletleri, Finlandiya ve Tiirkiye’de uygulanmakta
olan ¢ok kiiltiirlii egitim programlar1 boyutuyla karsilastirma yapilan bu calisma kapsaminda,
belirtilen iilkelerde uygulanmakta olan egitim programlar1 igerik bakimindan farkliliklar
gostermektedir. Finlandiya-Helsinki egitim programi igerik bakimindan “Educare” anlayigina
dayanmakta, bakim ile egitimi bir araya getirmektedir. Cok kiiltiirlii ve bu kiiltiirleri bir araya
getirmede pedagojik programlarin c¢ocuklarla birlikte planlanmasinda egitimciye yol
gostermektedir. Almanya Cok Kiiltiirlii Okul Oncesi Egitim Programi igerik bakimindan,
“yasam boyu okul Oncesi egitiminin dnemi” esasina gore “kapsamli ve genis” bakis agisi
icermektedir. ABD’de Uygulanan Cok kiiltiirlii Okul Oncesi Egitim Programlar1 kapsaminda
yer alan Erken Okuma Programi igerik bakimindan, dncelikle dezavantajli ailelerden gelen
cocuklara hizmet sunmaktadir. Bununla beraber 3-5 yas arasi ¢ocuklara hizmet veren egitim
kurumlarina, kar elde etme amaci giitmeyen 6zel okullara ve bu kuruluslarin paydaslarina hibe
destegi saglamaktadir. Minnesota Erken Cocukluga Yonelik Aile Egitimi Programi igerik
bakimindan, aile egitimi, okul Oncesi egitimi ve ebeveyn ile ¢ocuk iletisimini kapsamakta;
Brookline Erken Egitim Projesi ise i¢erik bakimindan, erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin
stirekli olarak takip edilmesi, farkli kiiltiirlerden olan ¢ocuklarin ailelerinin, ¢cocugun egitim,
saglik ve gelisimiyle ilgili ortak bir egitim almasini1 ve okul Oncesi egitimi kapsamaktadir.
Tiirkiye’de uygulanan MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi icerik bakimindan, gocuk
merkezli, sarmal, eklektik, kiiltiirel ve evrensel farkliliklar1 g6z 6niine almaktadir.

Cok kiiltiirlii egitim programlar1 aile katilimi bakimindan karsilagtirildiginda, Finlandiya-
Helsinki Egitim Programi, ebeveyn-cocuk ve okul arasindaki giiclii iletisimin, erken
cocuklukta ileri diizeyde olmast i¢in ¢ok kiiltiirlii okul 6ncesi egitimi programi ailelerle igbirligi
temeline dayanmakta ve kiiltiir ¢esitliligi ile ilgili ailelerin goriigleri goz Oniine alinmaktadir.
Almanya Cok Kiiltiirlii Okul Oncesi Egitim Programinda ebeveynler aralarinda bir sdzcii seger
ve okulla iletisimi sectikleri bu sdzcii aracilig ile saglarlar. ABD’de Uygulanan Cok Kiiltiirli
Okul Oncesi Egitim Programlar1 kapsaminda yer alan Erken Okuma Programi, dgretmenler
programla ilgili bilgilendirme yapmak ve iletisim kurmak i¢in ebeveynlerin 6nceden verdikleri
iletisim formalarin1 kullanir; Minnesota Erken Cocukluga Yonelik Aile Egitimi Programa,
program siiresince uygulanan etkinlikler, hem okulda hem de evde yapilabilecekler
kapsamindadir. Brookline Erken Egitim Projesi, program birebir aile ziyaretleri, ebeveyn
katilimi, veli toplantilari, telefonla iletisim, e-posta ve haftanin belirli giinlerinde diizenlenen
kahvalt1 etkinlikleri seklinde uygulanir. Tiirkiye'de Uygulanan Cok Kiiltiirlii Egitim
Uygulamalari, okul dncesi egitimin aile ile igbirligi ile yiirtitiilmesi gerektiginden hareketle
Milli Egitim Bakanligi (MEB), Temel Egitim Genel Miidiirligii araciligr ile 2013’te Okul
Oncesi Egitim Programu ile Biitiinlesmis Aile Destek Programin1 (OBADER) gelistirmistir
(MEB, 2013).

Cok kiiltiirlii egitim programlar1 paydaslar agisindan karsilastirildiginda, Finlandiya-Helsinki
Egitim Programi, ECEB, FNBE; Almanya Cok Kiiltiirlii Okul Oncesi Egitim Programu, federal
devlet ile eyalet devletleri; ABD’de Uygulanan Cok Kiiltiirlii Okul Oncesi Egitim Programlari
kapsaminda yer alan Erken Okuma Programi, Birlesmis Milletler Egitim Bakanliklar1 Eyalet
Egitim Departmani, Okul Bolgeleri Okul Idareleri; Minnesota Erken Cocukluga Yonelik Aile
Egitimi Programi, egitim ve saglik alanindaki biitiin kuruluglar; Brookline Erken Egitim
Projesi, egitimciler, sosyal hizmet veren kurumlar, konusma ve dil terapisti, fizyoterapistler ve
psikologlar; Tiirkiye'de uygulanan ¢ok kiiltiirlii egitim uygulamalari, MEB, anaokulu, giindiiz
bakimevleri, 6zel kres, 6zel cocuk kuliipleri ve Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligi
olusturmaktadir.
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Bu ¢alisma Almanya, Amerika Birlesik Devletleri, Finlandiya ve Tiirkiye’nin ¢ok kiiltiirlii
egitim programlarinin karsilastirilmasini kapsamaktadir. Arastirma cesitli tilkelerde yer alan
benzer durumlart igerecek bicimde gelistirilebilir. Daha sonra gerceklestirilecek ¢alismalar
kapsaminda c¢esitli egitim basamaklarinda yer alan ¢ok kiiltiirlii egitim programlari incelenerek
karsilastirilabilir. Ulkelerin cesitli disiplinlerde yer alan egitim programlar1 da arastirmaya
konu edinilebilir. Cok kiiltlirlii egitim uygulamalarinin karsilastirilmasi ile ilgili olarak
caligmalarin gittik¢ce azalma gosterdigi goriilmektedir. Bu konuda ana sebebin de karsilastirma
gerceklestirilecek olan iilkeler ile ilgili ya da egitim sistemlerine yonelik daha onceden
caligmalar gerceklestirilmis oldugu ifade edilebilir. Karsilastirmalar yapilan {ilkeler ile gesitli
iilkelerin egitim programlarinin karsilastirilmasi bu hususta bir ¢esitlilik saglayabilir.
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Extended Abstract
Introduction

In this research, pre-school programs related to multiculturalism were discussed. They are
located in four different locations in the world. In this regard, pre-school education practices
of Finland, Germany, America and Turkey have been examined in detail. While the
applications were being handled, it was determined that the programs implemented had similar
and different aspects from each other. On the other hand, it was revealed that there was no
specific national program under the name of a “multicultural preschool education program" in
some countries. Comparing whether the programs have the originality to include
multiculturalism while the countries systematically implement the pre-school education
programs makes this study different from other studies.

In the multicultural education program implemented in Finland, it is concluded that all children
should be given equal rights to education and that quality and originality should be the basis of
education. However, it is concluded that pre-school education is free and covers all cultures,
and the education can be applied to children across the country. In Germany, children from
different cultures are seen as equal, education and training are planned to include
multiculturalism.

It is seen that educational materials are adapted to the demands and needs of multicultural and
multilingual education environments. It is concluded that parents and children in early
childhood include their own cultures and languages in the education program, and intercultural
communication provides a cognitive process. In America, more than one education program is
implemented, different in each state. The general objectives of these programs and the results
obtained are listed as follows; It is listed as providing equal opportunities to students from
every culture in education, protecting common values in society, supporting the developmental
stages of children, creating a competitive environment in education, and creating children who
respect those from different cultures while supporting individual development.

Method
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According to a result made to determine the gains related to the multicultural education process
in the pre-school Education Program implemented in Turkey, gains such as "Tolerant towards
the different", "explains the characteristics of the cultures of those from different cultures" are
encountered in terms of social and sensory development (MEB, 2013). To support the
acquisition of "explains the characteristics of different cultures", the following explanations
are included; In this acquisition, the child first knows the characteristics of his own culture and
then defines the cultural aspects of those from different cultures (MEB, 2013). Based on these
explanations, it is seen that there are traces of multiculturalism in the preschool education
program implemented in Turkey.

The fact that families cooperate with schools to recognize the individual differences and
cultural values of children in Finland shows that family participation in Finland is essential for
the internalization of multiculturalism. In Germany, meeting parents at the beginning of the
school term and choosing a spokesperson among them allows us to conclude that family
participation is actively practiced throughout the time. The aim of meeting families from
different cultures with each other through the meetings held at the school shows that
multiculturalism is also supported on a family basis. In the USA, family participation is planned
with interviews, surveys and conferences held on certain days of the week, and families from
different cultures interact with these meetings.

In Turkey, the Family Support Program (OBADER) booklet, published under the leadership of
the Ministry of National Education, contains the school’s expectations regarding family
participation throughout the term. This booklet highlights the importance of family
involvement. The target audience of almost all of the programs discussed are parents, siblings,
the intimate environment of the child and families from different cultures.

When the countries are examined, it is revealed that the functioning and responsibilities of the
countries' education ministries are different from each other. The Ministry of Education and
Culture in Finland is a state-affiliated unit financially responsible for pre-school education. In
Germany, primary and secondary education institutions are under the responsibility of
municipalities. In the education process carried out in cooperation with the federal and state
states, the states are responsible for the uninterrupted progress of the education process at every
stage of pre-school education by observing their legal rights in the constitution. In the USA,
the Education Department of the USA-USDE is not responsible for conducting education
centrally and organizing international events across the country. In Turkey, the unit responsible
for the execution of education and training under the Basic Law of National Education is the
Ministry of National Education (MEB, 2013).

Results and Discussion

In light of all this information, multilingual and multicultural education is a research area that
has come to the fore especially in recent years and is an innovation process that targets the
education of all children. Multicultural education should support that diversity should be
standard in society while rejecting the problem of cultural diversity, especially in schools and
all areas of life. Multicultural education reform should offer an educational environment at the
same distance to cultural differences such as language, religion, ancestry, age, social and
economic status. Multicultural education should appeal to individuals with a dominant culture
in society, and a cultural minority group.
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The basic purpose of multicultural education should be to meet cultural differences with
respect, look at differences with empathy, prevent conflicts between cultures and prevent
problems in a multicultural environment. For this reason, it should be ensured that all the steps
to be taken do not affect multicultural nations’ development and existing social cultures. In
addition, training, which is applied in many ways to fulfill all these functions, is possible with
the work done under professionalism.

Multicultural education is a 21%century phenomenon brought about by globalization and
migration. Multicultural education requires reorganizing educational institutions to allow all
children to benefit from education at the same rate, regardless of their cultural background or
group. In multicultural education; the failure of children from minority groups or different
cultures is necessary not to accept being from a different culture as a reason for failure but to
have high expectations for all children.
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