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Oz

Bu calismada; Montessori egitimi veren 6zel okul oncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklar ile MEB
programi uygulayan 6zel okul dncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin oyun davraniglarinin, anne-baba
ve Ogretmen goriislerine gore incelenmesi amaglanmistir. Arastirma nedensel karsilastirmali betimsel bir
arastirmadir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Ankara ili Cankaya ilgesinde bulunan Montessori egitimi veren 6zel
okul 6ncesi egitim kurumlar1 ve MEB programi uygulayan 6zel okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 36-
72 aylik cocuklarin anne-babalart (n=243) ve Ogretmenleri (n=46) olusturmaktadir. Calisma grubundaki
cocuklarin akran oyun davramiglarini incelemek amaciyla Fantuzzo, Mendez ve Tighe (1998) tarafindan
gelistirilen; Ahmetoglu, Acar ve Aral (2016, 2017) tarafindan Tiirk¢eye uyarlamasi yapilan “Penn Etkilesimli
Akran Oyun Olgegi Ebeveyn Formu (PEAOO-E)”, “Penn Etkilesimli Akran Oyun Olgegi Ogretmen Formu
(PEAOO-0)”, ¢ocuklarin ve anne-babalarinin sosyodemografik ozelliklerini igeren “Anne-Baba Genel Bilgi
Formu” ile dgretmenlerin sosyodemografik ve mesleki ozelliklerini igeren “Ogretmen Genel Bilgi Formu”
kullanilmustir. Verilerin analizinde parametrik testlerden Bagimli Orneklem t Tesi (Independent Samples t Test)
ve Bagimsiz Orneklem t Testi (Paired Samples t Test), tammlayici istatistiksel metotlar (yiizde, ortalama,
maksimum ve minimum degerler) kullanilmigtir. Hem 6gretmen (PEAOO-O) hem de ebeveyn formunun
(PEAOO-E) “oyun etkilesimi” ve “oyunun bozulmasi” alt faktdrlerinden alinan puanlar arasindaki farklilik
anlamli degilken (p>0,05), “oyundan kopma” davranisinda Montessori egitimi veren OOOEK devam eden
¢ocuklar yoniinde anlamli farklilik bulundugu gériilmiistiir (p <0,05). Arastirmaya alinan ¢ocuklarin akran oyun
davraniglarinin anne-baba ve O0gretmen goriigleri arasinda farklilik bulunup bulunmadigi incelenmis; “Oyun
Etkilesimi, Oyunun Bozulmasi ve Oyundan Kopma” faktdrlerinin tiimiinde anlamli farklilik oldugu tespit
edilmistir. “Oyun Etkilesimi ve Oyunun Bozulmas1” alt faktorlerindeki anlamlilik dgretmen goriisii yoniinde
farklilik gosteriyor iken “Oyundan Kopma” alt faktdrii anne-baba goriisii yoniinde anlamli farklilik
gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Akran, Montessori egitimi, okul dncesi donem, okul 6ncesi egitim, oyun
Abstract

The aim of this study is to analyze the peer play behaviors of preschool children according to views of their
teachers and their parents by the type of school. This study is is a causal-comparative descriptive research. The
research sample consisted of parents of 36-72 months old children attending Private Montessori Preschools and
Private Preschools in Cankaya, Ankara (N = 243) and teachers working in these schools (N = 46). Penn Interactive
Peer Play ScaleParent Form (PIPPS-P) and Penn Interactive Peer Play Scale-Teacher Form (PIPPST) that were
developed by Fantuzzo, Mendez and Tighe (1998) and were made its adaptation to Turkish by Ahmetoglu, Acar
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and Aral (2016, 2017), General Information Form “including sociodemographic characteristics of children and
their parents and General Information Form which includes sociodemographic and professional characteristics of
teachers were used. The study was designed in quantitative research approach and survey method was used. While
analyzing the data, Independent Sample t Test, Paired t Test and descriptive statistical methods were used. Factor
Analyses showed that there is no significant difference in the scores of “Play Disruption” and ‘“Play
Disconnection” factors of Penn Interactive Peer Play Scale-Parent Form (PIPPS-P) and Penn Interactive Peer Play
Scale-Teacher Form (PIPPS-T) (p>0,05). There is significant difference in the third factor of both scales: “Play
Disconnection” (p <0,05). Teacher scores are higher than parents’ scores. In addition, the opinions of the teachers
who participated in the research were compared with the opinions of parents. Factor analyes show that there is
significant different in all areas (p <0,05). Teacher’s scores are higher than parents’ scores in tha factors of “Play
Disruption” and “Play Disconnection”. Parents’ scores are higher than teachers’ scores in factor of “Play
Disconnection”.

Key words: Montessori education, peer, peer play behaviors, play, preschool education

Giris

Cocugun egitim hayatinin en 6nemli béliimlerinden birini olusturan okul 6ncesi egitim donemi,
cocugun duygusal ve algisal gelisimini destekleyici uyaranlar ile birlikte; kendini ifade etme,
0z yeterlilik saglama, bagimsizlik kazandirma gibi unsurlar iceren bir sistemdir (Ou ve
Reynolds, 2014; Seving, 2003). Okul o6ncesi egitim, ¢cocugun dogumuyla temel egitime
basladig1 giin arasindaki stireci kapsayan ve gelecekteki yasantisinda 6nemli rolii bulunan
fiziksel, psikososyal, bilissel, duygusal ve dil gelisimi siireglerinin desteklenmesini amaglayan,
kisiliginin bi¢gimlendigi ve aile ile okul ortaminda esgiidiimlii sekilde verilen egitim siireci
olarak tanimlanmaktadir (Erten-Bilgi¢ ve Surur, 2016). Bu donemde ¢ocuga verilen her tiirlii
egitimin, onun gelecekteki yasantisinda hayat bulacagi ger¢eginden hareketle, bu dénemin
kaliteli ve uygun deneyimlerle gegirilmesi son derece énemlidir (Durualp ve Aral, 2011).

Gegmisten giiniimiize okul Oncesi egitiminin onemi giderek artmakta ve bu konuda diinya
genelinde pek c¢ok farkli yaklagim uygulanmaktadir. Bu yaklasimlardan biri de Maria
Montessori tarafindan 1800°1ii yillarda olusturulan ve ilk kez Roma'da okul 6ncesi ¢ocuklara
uygulanan Montessori yaklagimidir. Cocuklarin i¢inde kendiliginden var olan potansiyellerin
harekete gecirilmesini ve kendilerini gelistirmelerini tesvik eden, hazirlanmis bir ortamda
hareket etmeleri amaciyla tasarlanmis, kendiliginden ve kapsayici bir egitim sistemi olarak
tanimlanan Montessori yaklagimi i¢in; ¢ocuklarin etkinlik yaratma, akil yiiritme, kendini
tanima, bagimsizlik kazanma, konsantrasyon saglama, koordinasyon kurma, ¢ocugun kendi
dogasin1 tanima, mantik yiiriitme ve hayal gii¢lerini gelistirme gibi hususlar1 onceliklidir
(Korkmaz, 2012; Lillard ve Else-Quest, 2006; Schilling, 2011). Diinya genelinde pek ¢ok
iilkede uygulanan Montessori egitimi Tiirkiye’de de yaygin olarak uygulanan egitim metotlari
arasindadir (Mutlu ve ark., 2012). Montessori egitimi; karma yas siniflari, kendine has egitim
materyalleri, uzun siireli calisma kesitleri ve ¢ocugun bu kesitlerde kendi iradesi ile sectigi
islerde c¢alismasi, notlarin ve performans degerlendirmesinin bulunmamasi ile dikkat
cekmektedir. Montessori egitimi ¢ocuklar arasi is birligini gelistiren, hem akademik egitimle
ilgili hem de sosyal becerilerde bireysel ve az kisiden olusan grup ¢alismalar1 ile karakterize
bir egitim sistemidir (Lillard ve Else-Quest, 2006).

Temel hedefi 6grenme istegi uyandirmak olan Montessori egitiminde, gercek hayatta yer alan
nesnelerin yer aldigi hazirlanmis 6zel bir ¢evrede, ¢ocuklar hangi materyalle ¢alisacagina
kendisi karar verir, cocugu mevcut potansiyeliyle ve oldugu gibi kabul eder, en temel dgesi
saygidir (Mutlu ve ark. 2012: Temel, 1994; Morrison, 2014; Oguz ve Koksal-Akyol, 2006;
Hainstock, 1997). Gelismenin “cocugun isi” oldugunu iddia eden Montessori gelisimin hem
dogal hem de zahmetli bir siire¢ oldugu fikrinden hareketle, oyunun “bosta kalma ugrasilar1”
olarak adlandirdig1 seyin aksine, ¢ocuklarin igsel olarak sadece ise katilmaya degil, gorevi
tekrarlamaya motive olduklarini da iddia etmistir ve bu baglamda oyun da ¢ocugun bir isidir.
(Cossentino, 20006).
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Oyunun cocuklarin, akranlariyla ya da kendilerine bakim veren yetiskinlerle birlikte, belirli
rolleri yerine getirirken kaygilarint yoneterek, ustalagabilecekleri bir diinya yaratmalarina ve
kesfetmelerine olanak saglayan oOzelliginin Montessori felsefesine benzerlik gosterdigi
sOylenebilir. Cocugun Montessori ilkesine gore hazirlanmis bir ortamda materyallerin gocugun
gelisim ozelliklerini destekleyecek sekilde secilmesi onemlidir. Ornegin, pembe kule,
hareketli/taginabilir alfabe gibi materyaller verilerek, ¢cocuga kavramlara iliskin soyut ve somut
diistinceler sunulmaktadir. Bu sunumlar yapilirken ‘is’ kavrami kullanilmasina karsin
temelinde c¢ocuga yaratict bir oyun ortami da verilmektedir (The Canadian Council of
Montessori Administrators [CCMA], 2017; Ginsburg, 2007). Cocugun kisiligini kaliplara
sokmaktan ziyade “0zglir birakmak™ icin tasarlanan Montessori egitim yonteminde ig/oyun,
gercek hayattan kacis degildir. Is/oyun ile ¢ocuklar oyuncaklarla oynamak yerine gercek
siipiirge, kiyafetler vb. gibi gercek nesnelerle etkilesim halinde olarak pratik yasam
uygulamalarinda yeterlilik kazanirlar, bu sayede ¢ocuklar baskasinin yardimi olmadan kendi
isini yapabilir hale gelmektedir (Cossentino, 2006; Kramer, 1983; Montessori, 2002).

Ulkemizde ve diinyada Montessori egitiminin faydalarini destekleyen arastirmalar yapilmistir.
Kayil1 (2010)’nin ¢alismasinda, Montessori metodunu uygulayan egitim kurumlarindan hizmet
alan okul 6ncesi egitim kurumu g¢ocuklarinin, ilkdgretime hazir bulunusluklarinin olumlu
yonde etkilendigi bulgulanmistir. Sahintiirk (2012)’iin yaptig1 calismada Montessori egitimi
alan okul dncesi ¢gocuklarinin yaraticilik puanlar1 Montessori egitimi almayan, MEB programi
uygulayan gruptan daha yiiksek oldugu bulgulanmistir. Dereli (2017) yilinda dort-bes yas
grubu cocuklarla yaptigr bir calismasinda, Montessori destekli egitim alan cocuklarin
psikososyal becerilerinin ve sosyal problem ¢dzme becerilerinin olumlu yonde etkilendigini
bulmustur.

Lillard ve Else-Quest (2006)’in, erken donem Montessori egitiminin sosyal ve akademik
etkilerini degerlendirdikleri ii¢-alt1 yas ve alti-on iki yas ¢ocuklar1 degerlendirmis, Montessori
egitimi alan ¢ocuklarin akademik ve davranigsal testlerde daha yiiksek puan aldig1 goriilmiis,
oyun davraniglarima bakildiginda ise pozitif paylasim igeren akran oyunlarma katilma
olasiliginin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Lillard (2012), Montessori programi uygulayan
okul 6ncesi siniflari, Montessori destekli program uygulayan okul dncesi siniflar1 ve geleneksel
33-76 ay arast ¢ocuklarin gelisimlerini inceledigi arastirmasinda, Klasik Montessori
siniflarindaki ¢ocuklar 6zellikle problem ¢ozme becerileri ve bilissel kontrol (exeutive
function) diizeyinde diger gruplardaki ¢ocuklardan daha 6nde olduklarini tespit etmistir.

Ulkemizde Montessori iizerine cesitli arastirmalar yapilmis olmasina karsin, literatiirde okul
oncesi cocuklarinin okul tiirline gore oyun davranislarini inceleyen bir arastirmaya
rastlanmamistir. Bu sebeple, bu arastirmada, Montessori egitimi uygulayan 6zel okul 6ncesi
kurumlarina devam eden ¢ocuklar ile MEB programi uygulayan 6zel okul oncesi egitim
kurumlarima devam eden 36-72 aylik cocuklarin oyun davraniglart ortaya koyularak,
Montessori egitimi alan ve almayan ¢ocuklarin oyun siirecindeki davraniglarinin anne-baba ve
Ogretmen goriislerine gore karsilastirilmasi amaglanmaktadir.

Materyal ve Yontem
Arastirmanin Modeli

Montessori egitimi uygulayan 6zel okul oncesi kurumlarina devam eden ve MEB programi
uygulayan 6zel okul 6ncesi kurumlara devam eden ¢ocuklarin oyun siirecindeki davraniglarinin
anne-baba ve 0gretmen goriislerine gore incelendigi arastirma nedensel karsilastirmali betimsel
bir arastirmadir.

Arastirmanin Evreni ve Orneklem Secimi
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Arastirmanin evrenini Ankara ilinde bulunan Montessori egitimi uygulayan 6zel okul dncesi
egitim kurumlar1 (OOOEK) ile MEB egitim programini uygulayan &zel okul éncesi egitim
kurumlarina (OOOEK) devam eden 36-72 aylik tipik gelisim gdsteren cocuklar, cocuklarin
anne-babalar1 ve 6gretmenleri olusturmaktadir. Bu dogrultuda, ilk olarak Ankara il merkezinde
bulunan Montessori egitimi uygulayan okul dncesi egitim kurumlari ve bu kurumlara devam
eden ¢ocuklar belirlenmistir. Karsilagtirma grubu icin Montessori egitimi uygulayan
kurumlarla benzer sosyodemografik 6zelliklere sahip oldugu diisiiniilen MEB programini
uygulayan 6zel okul oncesi egitim kurumlar tespit edilmistir. Arastirmaya dahil edilecek
egitim kurumlarinin yoneticilerine aragtirmanin amaci agiklanmis ve arastirmayi kabul eden
kurumlar arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Buna gore; arastirma yapilmasina izin
veren Ankara ili Cankaya ilgesinde bulunan Montessori egitimi uygulayan alt1 (6) 6zel okul
oncesi egitim kurumu ile Ankara ili Cankaya ilgesinde bulunan, MEB egitim programi
uygulayan alt1 (6) 6zel okul dncesi egitim ¢alisma grubuna alinmistir. Arastirmanin 6rneklemi,
s0z konusu Montessori egitimi uygulayan 6zel okul 6ncesi egitim kurumlarinda ve MEB
programi1 uygulayan 6zel okul 6ncesi kurumlarinda ¢alisan toplam 46 6gretmen ile bu okullara
devam eden toplam 243 ¢ocugun anne-babalarindan olugmaktadir.

Veri Toplama Araclar
Bilgi Formlan

Arastirmada veri toplamak amaciyla “Genel Bilgi Formlar1” kullanilmigtir. Caligma
grubundaki ¢ocuklarin akran oyun davranislarini incelemek amaciyla yapilan arastirmada
cocuklarin anne-babalarina ait bilgiler i¢in “Anne-Baba Genel Bilgi Formu”, c¢ocuklarin
ogretmenlerine ait bilgiler icin “Ogretmen Genel Bilgi Formu” kullanilmistir. Genel bilgi
formlarinda; yas, meslek, egitim durumu gibi genel sorulara yer verilmistir.

Olcekler

Arastirmada veriler genel bilgi formlarina ek olarak “Etkilesimli Akran Oyun Olgegi Ebeveyn
Formu (PEAOO-E)” ve “Penn Etkilesimli Akran Oyun Olgegi Ogretmen Formu (PEAOQO-0)”
kullanilarak toplanmustir.

Calisma grubundaki ¢ocuklarin akran oyun davraniglarini incelemek amaciyla Fantuzzo,
Mendez ve Tighe (1998) tarafindan gelistirilen; Ahmetoglu, Acar ve Aral (2016) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanana “Penn Etkilesimli Akran Oyun Olgegi Ebeveyn Formu (PEAOO-E)”
kullanilmistir. PEAOO-E, 32 madde ve ii¢ alt faktdrden olusmaktadir. Olgekteki alt faktorler;
Oyun Etkilesimi (8 madde), Oyunun Bozulmas1 (14 madde) ve Oyundan Kopma (10 madde)
seklindedir. Her bir madde likert tipi Olgek ile derecelendirilmistir: 1. Hi¢bir Zaman, 2.
Nadiren, 3. Sik Sik, 4. Her Zaman. Her bir alt faktore iligkin sorulara verilen cevaplarin puanlari
toplanip dlgek faktdr puanlari hesaplanmaktadir. PEAOO-E giivenirligini test etmek amaciyla
farkl bir ifade ile 6l¢egin i¢ tutarliligini anlayabilmek icin Ahmetoglu, Acar ve Aral (2016)
tarafindan Cronbachalpha (o) glivenirlik analizi yapilmistir. Cronbach alfa giivenirlik katsayzsi,
Olgegin test puanlar1 arasindaki i¢ tutarliginin bir kistasidir. Bu degerin 0,60 ve {izeri degerde
olmasi test glivenirligi i¢in yeterli olarak degerlendirilmektedir. PENN Etkilesimli Akran Oyun
Olgegi’nin i¢ tutarliligr i¢in Ahmetoglu, Acar ve Aral (2016) tarafindan Cronbach-alpha
katsayst hesaplanmis ve sonuglari; Oyun Etkilesimleri i¢in 0=0,72, Oyunun Bozulmasi i¢in
a=0,75 ve Oyundan Kopma i¢in 0=0,68 olarak bulunmustur. Cronbach-alpha katsayis1 0,60
degerinin iizerinde oldugundan &lgegin giivenilir oldugu kabul edilmistir. Olcek uyarlama
calismasinda belirlenen 6rneklem grubu iizerine PEAOO-E giivenirlik yiizdeleri tekrardan
hesaplanmistir. PENN Etkilesimli Akran Oyun Olgegi, “Oyun Etkilesimi” alt faktdriinde
%90,7, “Oyunun Bozulmas1” 61 alt faktoriinde %88,3 ve “Oyundan Kopma” alt faktoriinde ise
%81,7 giivenirlige sahip oldugu tespit edilmistir (Ahmetoglu ve ark., 2016).
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Calisma grubundaki cocuklarin akran oyun davraniglarinin belirlenmesi sirasinda veriler
Fantuzzo, Mendez ve Tighe (1998)’in gelistirdigi ve Ahmetoglu, Acar ve Aral (2017)
tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan “PENN Etkilesimli Akran Oyun Olgegi Ogretmen Formu
(PEAOO-0)” ile toplanmistir. PEAOO-O, 30 madde ve ii¢ alt faktdrden olusmaktadir.
Olgekteki alt faktorler; Oyun Etkilesimi (8 madde), Oyunun Bozulmas: (11 madde) ve
Oyundan Kopma (11 madde) seklindedir. Her bir madde likert tipi Olgek ile
derecelendirilmistir: 1. Hi¢cbir Zaman, 2. Nadiren, 3. Sik Sik, 4. Her Zaman. Her bir alt faktore
iliskin sorulara verilen cevaplarin puanlari toplanip 6lgek faktor puanlar: hesaplanmaktadir.

PEAOO-O giivenirligini test etmek amaciyla farkli bir ifade ile 6lgegin i¢ tutarhigini
anlayabilmek i¢in Ahmetoglu, Acar ve Aral (2017) tarafindan Cronbachalpha giivenirlik
analizi yapilmistir. Cronbach alfa giivenirlik katsayisi, 6l¢egin test puanlari arasindaki ig¢
tutarliginin bir kistasidir. Bu degerin 0,60 ve iizeri degerde olmasi test giivenirligi i¢in yeterli
olarak goriilmektedir. PENN Etkilesimli Akran Oyun Olgegi’nin i¢ tutarligi icin Ahmetoglu,
Acar ve Aral (2017) tarafindan Cronbach-alpha katsayini hesaplanmis ve sonuglari;; Oyun
Etkilesimleri i¢in a= 0,85, Oyunun Bozulmasi i¢in o= 0,89 ve Oyundan Kopma i¢in o= 0,81
olarak bulunmustur. Cronbach-alpha katsayist 0,60 degerinin iizerinde oldugundan 6lgegin
giivenli oldugu kabul edilmistir. Bu arastirmada belirlenen rneklem grubu iizerine PEAOO-O
giivenirlik yiizdeleri tekrardan hesaplanmistir. PENN Etkilesimli Akran Oyun Olgegi, “Oyun
Etkilesimi” alt faktoriinde %87.1, “Oyunun Bozulmasi” alt faktdriinde %85.5 ve “Oyundan
Kopma” alt faktoriinde ise %85.5 giivenirlige sahip oldugu tespit edilmistir (Ahmetoglu ve ark,
2017).

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri toplanmadan o6nce, Ankara il merkezi, Cankaya ilgesinde bulunan
Montessori egitimi uygulayan 6zel okul dncesi egitim kurumlari ile ayni sosyoekonomik ve
kiiltiirel 6zelliklere sahip oldugu diisiiniilen, Cankaya ilgesinde bulunan, MEB programi
uygulayan 6zel okul oncesi egitim kurumlari amagli 6rnekleme yontemiyle tespit edilmistir.
Arastirmaya izin veren MEB programi uygulayan alti 6zel okul oncesi egitim kurumu ve
Montessori egitimi uygulayan alt1 6zel okul 6ncesi egitim kurumu listelenmis ve arastirma igin
gerekli kurum izinleri alinmigtir. Kurum izinleri alindiktan sonra arastirmanin yiiriitiilebilmesi
icin Ankara Universitesi Etik Kurulu’ndan onay almmustir. Kurum yéneticileri ile is birligi
yapilarak, en az alt1 ay boyunca okul 6ncesi egitime devam eden ve tipik gelisim gosteren 36-
72 aylik ¢ocuklar, ¢cocuklarin anne-babalar1 ve 6gretmenleri saptanmigtir. Arastirmaya alinan
Ogretmenlerle goriisiilmiis, arastirmanin amaci ve yontemi agiklanmis, anne-babanin
dolduracagi formlar 6gretmenler tarafindan anne-babalara ulastirilmistir. Anne-Baba Genel
Bilgi Formu, Penn Etkilesimli Akran Oyun Olgegi Ebeveyn (PEAOO-E) Formu, Ogretmen
Genel Bilgi Formu, Penn Etkilesimli Akran Oyun Olgegi Ogretmen (PEAOO-0O) Formu ile
anne-babalar ve Ogretmenlere yonelik hazirlanan aydinlatilmig onam formlar1 kurum
yoneticileri ve d6gretmenlere teslim edilmistir, tamamlanan ve geri doniisii olan formlar geri
alinmigtir. Arastirma verileri Nisan 2018-Haziran 2018 tarihleri arasinda toplanmaistir.

Verilerin Degerlendirilmesi ve Analizi

Arastirmada elde edilen veriler Statistical Package for Social Sciences for Windows 25.0
(SPSS 25.0) programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma nicel bir arastirma oldugundan
elde edilen nicel veriler tanimlayici istatistiksel metotlar (standart sapma, say1, ortalama, ytizde,
ortanca, minimum ve maksimum degerler) kullanilmistir. Verilerin normal dagilima
uygunlugunun incelenmesinde Kolmogorov-Smirnov testinden yararlanilmistir. Arastirma
verileri, normal dagilim gosterdigi i¢in parametrik testlerden yararlanilmistir. Grup sayisi iki
oldugun icin analizlerde iki bagimsiz degiskenin karsilastirilmasinda “Bagimsiz Orneklem t
Testi (Independent Sample t Test)”, birbirine bagimli iki degiskenin karsilagtirilmasinda ise
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“Bagimli Orneklem t Testinden (Paired Sample t Test)” yararlanilmistir. I¢ tutarlibk igin
Cronbach Alpha (a) testi kullanilmistir. Elde edilen bulgular %95 giiven aralifinda, %5
anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.

Bulgular

Ogretmen Genel Bilgi Formlarina Ait Bulgular

Tablo 1. Arastirmaya Dahil Edilen Ogretmenlerin Okul Tiiriine Gére Dagilim1

Degiskenler n %

MEB OOOEK 25 54,4
MONTESSORI OOOEK 21 45,6
Toplam 46 100

Tablo 1’e gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerin %54,4’ii MEB programi uygulayan 6zel okul
oncesi egitim kurumunda, %45,6’s1 Montessori egitimi uygulayan okul Oncesi egitim
kurumunda ¢alisan 6gretmenlerden olugmaktadir.

Tablo 2. Arastirmaya Dahil Edilen Ogretmenlerin Baz1 Sosyodemografik Ozelliklerine Gore Dagilimlar

MEB MONTESSORI
000OEK O00EK
Degiskenler n % n %
20-25 7 30,4 5 23,8
26-30 5 21,7 9 42,8
Yas 31-35 10 34,9 6 28,6
36-40 3 13,0 - 0,00
41-45 - 0,00 1 4,8
Ogrenim durumu L?se . 1 44,0 6 28,6
Lisans/Lisansiistii 14 56,0 15 714
1 yildan az 1 4,0 2 9,5
1-5Y1l 8 32,0 8 38,1
Gérev siiresi 6-10 Y1l 4 16,0 7 33,3
11-15 Y1l 9 36,0 3 14,3
16-20 Y1l 3 12,0 1 4,8
Montessori egitimi alma Evet y . 21 100,0
durumu Hayir 25 100,0 - -
Toplam 25 100,0 21 100,0

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yas dagilimlaria bakildiginda MEB programi uygulayan
OOOEK ’nda gorev yapan 6gretmenlerin %34,9’unun 31-35 yas araliginda; Montessori egitimi
uygulayan OOOEK’da gorev yapan dgretmenlerin ise %42,8’inin 26-30 yas araliginda yer
aldiklar1, 6grenim durumlarma bakildiginda MEB programi uygulayan OOOEK ’nda gérev
yapan 6gretmenlerin %56’ sinin lisans/lisansiistii program mezunu oldugu; Montessori egitimi
uygulayan OOOEK’da gorev yapan oOgretmenlerin = %71,4’{iniin  lisans/lisansiistii
programlardan mezun oldugu goriilmektedir.

Anne-Baba Genel Bilgi Formlarina Ait Bulgular
Tablo 3. Arastirmaya Dahil Edilen Anne-baba ve Cocuk Sayisinin Okul Tiirtine Gore Dagilim1

Degiskenler n %

MEB OOOEK 115 47,3
MONTESSORI OOOEK 128 52,7
Toplam 243 100,0

Tablo 3’te, aragtirmaya katilan ¢ocuklarin ve anne-babalarinin %47,3’linin MEB programi
uygulayan OOOEK 'na, %52,7’sinin Montessori egitimi uygulayan OOOEK 'na devam ettigi
goriilmektedir.
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Tablo 4. Arastirmaya Alinan Anne- Babalarin Baz1 Sosyodemografik Ozelliklerinin Dagilimlar

MEB MONTESSORI
Degiskenler O00EK O00EK
n % n %
Cinsiyet Kadmn 103 89.6 110 85,9
Erkek 12 10,4 18 14,1
Yas 26-30 6 5,2 7 5,5
31-35 35 30,4 40 31,2
36-40 62 53,9 65 50,8
41-45 11 9,6 13 10,2
46-50 1 0,8 3 2,3
Ogrenim durumu Lise 9 7,8 10 7,8
Lisans/Lisansiistii 106 92,2 118 92,2
Meslek Doktor 9 7,8 3 2,3
Avukat 5 43 11 8,6
Miihendis 19 16,6 16 12,5
Ogretmen 29 25,2 18 14,1
Finans 13 11,3 20 15,6
Memur 2 1,7 6 4.7
Diger 38 33,0 54 422
Calisma durumu Calistyor 96 83,5 113 88,2
Caligmiyor 19 16,5 15 11,7
Medeni durum Evli 111 96,5 121 94,5
Bekar 1 0,9 6 4,7
Ayr Yasiyor 3 2,6 1 0,8
Aile tipi Cekirdek 106 92,2 117 91,4
Genis 5 43 8 6,3
Parcalanmig 4 3,5 3 2,3
Algilanan sosyo-ekonomik Alt - - 1 0,8
diizey Orta 82 71,3 90 70,3
Ust 33 28,7 37 28,9
Esin yast 26-30 4 3,5 3 2,3
31-35 20 17,4 23 18
36-40 62 53,9 73 57
41-45 22 19,1 18 14,1
46-50 7 6,0 11 8,6
Esin egitim durumu Lise 10 8,7 14 11,0
Lisans/Lisansiistii 105 91,3 114 90,0
Esin calisma durumu Calistyor 113 98,3 120 93,7
Caligmiyor 2 1,7 8 6,3
Esin meslegi Doktor 6 5,2 7 5,5
Avukat 4 3,5 11 8,6
Miihendis 40 34,8 34 26,6
Ogretmen 3 2,6 1 0,8
Finans 8 7,0 21 16,4
Memur 5 43 4 3,1
Diger 49 42,6 50 39,0
Cocuk sayist Tek Cocuk 64 55,7 65 50,8
2 ve lstl 51 443 63 49,2
Okul 6ncesi egitime devam eden 1 101 87,8 112 87,5
¢ocuk sayist 2 14 12,2 16 12,5
Toplam 115 100 128 100

Arastirmaya katilan anne-babalarin cinsiyet dagilimlarma bakildiginda c¢ocugu MEB
programi uygulayan OOOEK ’'na devam eden anne-babalarin %89,6’sinin kadin, %10,4’iiniin
erkek oldugu; cocugu Montessori egitimi uygulayan OOOEK ’na devam eden anne- babalarin
%85,9’unun kadm, %14,1’inin erkek oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan anne-
babalarin yas dagilimlarina bakildiginda; her iki okul tiirtinde de anne-babalarin biiyiik
cogunlugunun 36-40 yas araliginda oldugu goriilmektedir. Anne-babalarin egitim durumlarina
bakildiginda ise her iki okul tiiriinde de anne-babalarin ¢cogunlugu lisans/lisanstiistii mezunudur.
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Her iki okul tiirinde de ailenin aylik gelir seviyesi incelendiginde, ailelerin iist gelir
seviyesinde (10.001 TL ve {istii) oldugu goriilmektedir.

MEB programi uygulayan OOOEK’na devam eden ¢ocuklarin %54,8’inin kiz, %45,2’sinin
erkek, %35’inin dort yasinda, %78,3’linlin ilk ¢ocuk, %55,7’sinin tek ¢ocuk, %41,7’sinin
okulda ikinci y1li oldugu goriilmektedir. Montessori egitimi uygulayan OOOEK na devam
eden cocuklarin %48,4’ilinlin kiz, %51,6’sinin erkek, %48,4’tliniin erkek, %74,2’sinin ilk
cocuk, %52,3’iiniin tek cocuk, %48,4’{iniin okulda ikinci y1l1 oldugu goriilmektedir.

Penn Etkilesimli Akran Oyun Ol¢egi Ebeveyn Formuna (PEAOO-E) iliskin Bulgular

Tablo 5. Aragtirmaya Alinan Anne-Babalarin Penn Etkilesimli Akran Oyun Olgegi Ebeveyn Formu (PEAOO-
E) Alt Faktorler Puanlarinin Okul Tiiriine Gére Bagimsiz Orneklem t Testi (Independent t Test) Sonuglart

PEAOO-E Grup n X S sd  t p
MEB OOOEK 115 27,63 3,61
1 Oyun Etkilesimi MONTESSORI 241 1,20 0,129
OOOEK 128 2657 3388
MEB OOOEK 115 1523 2,44
2 Oyunun Bozulmasi MONTESSORI 241 1,00 0,316
OOOEK 128 1487 3,07
MEB OOOEK 115 1536 3,27
3 Oyundan Kopma MONTESSORI 241 2,14 0,033
OOOEK 128 1632 3,64

Tablo 5’te goriildiigli gibi, cocuklarin akran oyun davraniglarinda anne-baba goriiglerinin okul
tirtine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin yapilan Bagimsiz
Orneklem t testi sonucuna gére Oyun Etkilesimi [t(241)=1,20, p>0,05], Oyunun Bozulmasi
[t(241)=1.00, p>0,05] alt faktorlerinde anlamli farklilik bulunmamaktadir. Oyundan Kopma alt
faktoriinde Montessori egitimi veren OOOEK yoniinde anlamli farklilik oldugu belirlenmistir
[t(241)=2,14, p<0,05]

Penn etkilesimli Akran Oyun Ol¢egi Ogretmen Formuna (PEAOQO-O) iliskin Bulgular

Tablo 6. Aragtirmaya Alinan Anne-Babalarin Penn Etkilesimli Akran Oyun Olgegi Ogretmen Formunun
(PEAOO-O) Alt faktorler Puanlarinin Okul Tiiriine Gore Bagimsiz Orneklem testi (Independent t Test)
Sonuglari

PEAOO-O Grup n X S sd p
. . MEBOOOEK 115 28,14 546

I Oyun Etkilesimi—\/ ONTESSORI OOOEK 128 2772 559 241 059 0,554
MEB OOOEK 115 17,12 5,01

2 Oyunun Bozulmast /O NTESSORT OOOEK 128 1657 481 241 087 0383
MEB OOOEK 115 1447 3,83

3 Oyundan Kopma 241 2,12 0,034*

MONTESSORI OOOEK 128 15,59 4,28

Tablo 6 incelendiginde, 6gretmenlerin ¢ocuklarinin oyun davranislarina dair algilarinin okul
tirii  degiskenine gore Oyun Etkilesimi [t(241)=0,59, p>0,05], Oyunun Bozulmasi
[t(241)=0,87, p>0,05] alt faktorlerinde istatistiksel agidan anlamli fark bulunmazken, Oyundan
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Kopma alt faktdriinde Montessori egitimi veren OOOEK yoniinde anlamli farklilik olmadig1
goriilmektedir [t(241)=2,12, p<0,05].

PEAOO-E ve PEAOO-O Formlarinin Karsilastiriimasindan Elde Edilen Bulgular

Tablo 7. Penn Etkilesimli Akran Oyun Olgegi Anne-Baba Formu (PEAOO-E) ve Penn Etkilesimli Akran Oyun
Olgegi Ogretmen Formu (PEAOO-O) Alt Faktér Puanlaria Gore Bagimli Orneklem t Testi (Paired t Test)
Sonucu

Faktorler Grup n X S sd t p
PEAOO-Ebevyen Formu 243 27,07 3,79

PEAOO-Ogretmen Formu 243 27,92 5,52 242 2,09 0,007
PEAOO-Ebevyen Formu 243 1506 2,75
PEAOO-Ogretmen Formu 243 16,86 4,92
PEAOO-Ebevyen Formu 243 1586 3,49
PEAOO-Ogretmen Formu 243 15,06 4,10

1 Oyun Etkilesimi

2 Oyunun Bozulmasi 242 5,60 0,03*

3 Oyundan Kopma 242 2,50 0,01*

Tablo 7 incelendiginde goriilmektedir ki, Oyun Etkilesimi [t(242)=2,09, p<0,05], Oyunun
Bozulmasi [t(242)=5,60, p<0,05] ve Oyundan Kopma [t(242)=2,50, p<0,05],” alt faktorlerinin
tiimiinde anlamli fark bulunmustur. Oyun Etkilesimi ( Xx=27,92) ve Oyunun Bozulmasi
(x=16,86) alt faktoriinde ¢ikan anlamli farklilik 6gretmen goriisii yoniindedir. Oyundan Kopma
alt faktoriindeki farklilik ise anne-baba goriisii yoniindedir (x=15,86).

Sonu¢ ve Tartisma

Penn Etkilesimli Akran Oyun 6lgegi formu Montessori egtimi alan ve almayan 6zel okul 6ncesi
egitim kurumlarindaki ¢ocuklar i¢in uygulanmistir. Bu formu ¢ocugun hem 6gretmeni hem de
ebeveni doldurmustur.

Penn Etkilesimli Akran Oyun Olgegi formunun sonuglarinin “okul tiiriine” gore farklilik
gosterip gostermedigine baktigimizda diyebiliriz ki Montessori egitimi alan ve almayan 6zel
okul 6ncesi kurumlarindaki ¢ocuklar arasinda Penn Etkilesimli Akran Oyun Olgeginin “Oyun
Etkilesimi” ve “Oyunun Bozulmas1” alt faktoriindeki davraniglari arasinda anlamli farklilik
yoktur, diger bir ifade ile ¢ocuklarin “oyun etkilesimi” ve “oyunun bozulmas1” davraniglari her
iki okul tiirtinde de benzerlik gostermektedir. Okul 6ncesi kurumuna baslayan bir ¢ocuk
sosyallesmeye baslar, akranlar1 ile birlikte oyun oynamaya baslar. Dolayisiyla ¢ocuklar
oyunlarinda hem olumlu hem de olumsuz sayilabilecek davraniglar sergileyebilirler. “Oyun
etkilesimi” ve “oyunun bozulmas1” davranislarinin okul tiirli fark etmeksizin tiim ¢ocuklarda
ayn1 oranda gériilmesi bu sebeptendir diyebiliriz. Penn Etkilesimli Akran Oyun Olgeginde 3.
Alt faktor olan “Oyundan Kopma” davranisinda anlamli fark oldugunu gériiyoruz. Sonuca gore
Montessori okul oncesi egitim kurumlarindaki ¢ocuklarin “oyundan kopma” davranisini daha
stk gostermektedir diyebiliriz. “Oyundan Kopma” ilk etapta kulaga olumsuz gelse de
Montessori kurumlarinin dogasi geregi bu davranigin olagan oldugunu ve olumsuz bir durum
olmadigini sdyleyebiliriz. Montessori siniflarinda bir ¢ocuk, bir etkinlige katilmast icin 1srar
edilmez/zorlanmaz. Montessori siiflarinda ¢ocuklar istedikleri etkinlik ile, istedikleri kadar
caligirlar. Etkinlikler genellikle bireysel etkinlik veya kiigiik grup etkinlikleri seklinde yapilir.
Dolayistyla cocugun bir grup etkinligine katilmamasi, ya da yarida birakip o etkinligi yerine
koyup baska bir etkinlik segmesi normaldir. Cocuk, sinifta higbir etkinlige katilmadan sadece
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arkadaglarini izlemeyi de tercih edebilir ki Montessori siniflarinda bu da olagan karsilanir.
Ozellikle, Montessori siniflarmin karma yas grubu g¢ocuklardan olustugu goz ©Oniinde
bulundurulursa, kii¢iik ¢ocuklarin biiyiik ¢ocuklar1 izleyerek, gozlemleyerek de 6grendigini
sOyleyebiliriz. Karsidan bakildiginda ¢ocuk etkinlige katilmiyormus gibi goriinse de aslinda
orada da bir katilim s6z konusudur.

Arastirmada ayrica ¢ocuklarin oyun davraniglarinin ebeveynlerinin goriislerine gére ya da
ogretmenlerinin goriislerine gore degisip degismedigine de bakilmistir. Arastirmaya katilan her
cocuk i¢in hem dgretmeni bir form (6gretmen 6lgegi) hem de anne-babasi bir form (Ebeveyn
0lcegi) doldurmuslardir.

199 <

Ebeveyn ve Ogretmen 6Slcekleri arasinda tiim alt faktdrlerde yani “oyun etkilesimi”, “oyunun
bozulmas1” ve “oyundan kopma” davranislarinda anlamli fark goriilmektedir. “Oyun
etkilesimi” ve “oyunun bozulmasi1” alt faktorlerindeki farklilik 6gretmen goriisii yoniindedir.
Yani ¢ocuklar bu davranislar1 okulda, 6gretmenlerinin yaninda iken daha ¢ok yapmaktadirlar.
“Oyundan Kopma” davranisinidaki anlaml fark ise ebeveyn yoniindedir. Diger bir ifade ile
cocuklar, ebeveynlerinin yaninda “oyundan kopma” davranigin1 daha ¢ok gostermektedirler.
Bunu da c¢ocuklarin ebeveynleri ile girdikleri sosyal ortamlarda karsilastiklari ¢ocuklar ile
kurduklar1 oyunlarda giivenli alan olarak gordiikleri anne-babalarinin yanlarina siklikla gitme
ihtiyac1 ile agiklayabiliriz.

Yukarida agiklanan tartismayi elde edilen istatistiksel sonuclarla ve kaynak gostererek
aciklayacak olursak sunlari soyleyebiliriz: Penn Etkilesimli Akran Oyun Olgegi Ebeveyn
(PEAOO-E) Formundan elde edilen bulgular incelendiginde arastirmaya dahil edilen
cocuklarin akran oyun davranislari anne-baba goriisii (PEAOO-E) okul tiiriine gére Oyun
Etkilesimi ve Oyunun Bozulmasi alt faktorlerinde istatistiksel agidan anlamli farklilik
gostermemektedir. Oyundan Kopma alt faktoriinde Montessori egitimi veren OOOEK y6niinde
anlamli fark ortaya ¢ikmistir. Diger bir ifade ile anne-baba goriislerine gére ¢ocuklarin akran
oyun davranislart MEB programi uygulayan OOOEK ile Montessori egitimi uygulayan
OOOEK arasinda oyuncaklarmni paylasma, diger ¢ocuklara yardim etme gibi Oyun Etkilesimi
davraniglar1 ile kavga etme, arkadaglarimin oyunla ilgili Onerilerini reddetme, kizgmlik
gosterme, aglama gibi Oyunun Bozulmasi davraniglar1 agisindan fark bulunmamaktadir.

Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin yas araligi 36-72 aylik cocuklar yani iic-alt1 yas
araligindaki ¢ocuklardir. Bu yas aralig1 cocuklarin arkadaslar1 ile sosyal etkilesim halinde
olduklar1 yas araligidir. Bu donem Parten’e gore de Birlikte Oyun evresine denk gelmektedir.
Bu evrede, cocuklar birlikte oynamaya baslamaktadirlar. Bu evrede ¢ocuk, cevredeki diger
cocuklarla, kendi oyuncaklarindan daha ¢ok ilgilenmektedirler. Birlikte oyunda bir etkilesim
ve paylasim s6z konusudur. Bu evre, oyunun 6nemli bir asamasidir ¢iinkii is birligi, problem
cozme ve dil gelisimi gibi gerekli beceriler bu evrede ger¢eklesmektedir. Bes-Alti Yas
Cocuklarin Sosyal Beceri ve Problem Davranislar1 ile Oyun Davranislar1 Arasindaki Iliskinin
incelendigi yiiksek lisans tez calismasinda (Kiling, 2016) oyun davranisi ile sosyal beceri ve
problem davranis alt alt boyutlar1 arasindaki iliski incelenmistir. Arastirma sonucunda sosyal
oyun oynayan ¢ocuklarin sosyal becerilerinin de yiiksek oldugu, ayni ¢ocuklarin ice yonelim
problem davranis, asosyal ve benmerkezci davranig gosterme diizeylerinin diisiik fakat disa
yonelim problem davranis puanlarmin yiiksek oldugu bulgulanmistir. Ilgili literatiir
sonucundan da anlasilacag tizere okul oncesi yas grubundaki ¢ocuklar hem olumlu davranig
hem de olumsuz davranis bazinda etkilesim halinde olduklar1 aciktir. Dolayistyla PEAOO-E
formundan ¢ikan sonuglara gore ¢ocuklar her iki okul tiiriinde de yasinin gelisim 6zelliklerini
sergiledikleri yani akranlar ile etkilesimin bir sonucu olarak hem olumlu hem de olumuz
sayilabilecek oyun davranislari sergiledikleri sdylenebilir.
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Aragtirma sonucuna gore; oyuna ¢agirildiginda katilmayi reddetme, kendini geri cekme, oyun
grubunun disinda gezinme gibi Oyundan Kopma davranisi Montessori egitimi uygulayan
OOOEK ’nda MEB programi uygulayan OOOEK "na oranla daha siklikla gézlenmektedir. Elde
edilen sonug¢, Montessori egitiminin ilkelerinden konsantrasyon, 6zgiir se¢im ilkesi, ¢cocuga
saygl, icten gelen motivasyon ile agiklanabilir. Cocuklar1 6grenme ve c¢alismaya yonlendiren
sey onlarin dogal istekleridir (Hainstock, 1997). Montessori yonteminde ¢ocuk, higbir sey i¢in,
oyun oynamak i¢in dahi zorlanmaz. Eger cocuk istiyorsa arkadaslariyla oyuna dahil olur
istemiyorsa olmaz. Cocuklar, 0Ozgiirce sectikleri bir iste/oyunda istedikleri kadar
caligirlar/oynarlar. Dolayisiyla cocuklar kendi sectikleri, isteyerek ¢alistiklar1 islerde
yogunlagirlar, konsantrasyon saglarlar, istemediklerinde ise
caligmayabilirler/oynamayabilirler. Irade giicii ile 6zgiirliik arasinda sik1 bir iliski mevcuttur.
Cocugun, “sunu yapmak istemiyorum ya da istiyorum” diye kendi kararini kendisinin
alabilmesi Montessori yontemindeki diisiince ozglirliigiiniin i¢sellestirilmesidir (Cakiroglu
Wilbrandt, 2011). Bu baglamda “oyundan kopma” davranisini Montessori egitimi veren
okullara devam eden ¢ocuklarin daha sik gdstermesinin Montessori ilkeleri ile Ortlistiigiinii
diistindiirebilir.

Penn Etkilesimli Akran Oyun Olgegi Ogretmen (PEAOO-O) Formundan elde edilen bulgular
incelendiginde ise, arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin akran oyun davraniglari 6gretmen
goriisii (PEAOO-O) okul tiiriine gére Oyun Etkilesimi, Oyunun Bozulmasi alt faktorlerinde
istatistiksel agidan anlamli farklilik gostermemektedir. Oyundan Kopma alt faktoriinde
Montessori egitimi veren OOOEK yéniinde anlamli fark ortaya ¢ikmustir. Diger bir ifade ile
ogretmen gorlislerine gore ¢ocuklarin akran oyun davraniglar1t MEB programi uygulayan
OOOEK ile Montessori egitimi uygulayan OOOEK arasinda oyuncaklarini paylasma, diger
cocuklara yardim etme gibi Oyun Etkilesimi davranislari ile kavga etme, arkadaglarinin oyunla
ilgili Onerilerini reddetme, kizginlik gosterme, aglama gibi Oyunun Bozulmasi davraniglar
acisindan fark bulunmamaktadir.

Cocuklar, oyun oynarken yasinin gelisim ozelliklerini sergilemektedirler. Bu baglamda
cocuklarin hem olumlu hem de olumsuz sayilabilecek davraniglart oyunlarinda gostermeleri
cocuklarin akranlar ile etkilesim halinde olmalarinin sonucu olarak diisiliniilebilir. Arastirma
sonucunda; oyuna cagirildiginda katilmay1 reddetme, kendini geri ¢ekme, oyun grubunun
disinda gezinme gibi Oyundan Kopma davranist Montessori egitimi uygulayan OOOEK nda
MEB programi uygulayan OOOEK "na oranla daha siklikla gézlenmektedir. Elde edilen sonug,
Montessori egitiminin ilkelerinden 6zgiir se¢im ilkesi, ¢cocuga saygi ile agiklanabilir. M.
Montessori, bir kisinin bagka bir kisi tarafindan egitilebilecegine inanmamaktadir. Montessori
siniflarindaki hazirlanmis ¢evre ¢ocugun kendi kendine 6grenmesine firsat tanir (Orem, 1970).
Montessori siniflarinda ¢ocuklar; kendi istedikleri materyalle, kendi istedikleri kisilerle, kendi
istedikleri yerde ve istedikleri kadar ¢aligmakta 6zgiirdiirler. Kimse onlara hangi materyalle,
ne kadar siireyle ve kimlerle birlikte ¢alisacagini sdylemez (Lillard, 2014).

Bu baglamda Montessori egitimi veren OOOEK na devam eden ¢ocuklarin oyuna katilmay1
reddetme, sinifta 6zgiirce dolasabilme, ortak etkinlikleri katilmayi reddetme gibi istekleri
saygiyla karsilanir denebilir. Montessori siniflarinda ¢ocuklar 6gretmenlerinin degil de kendi
Ozgiir iradeleri ile sectikleri bir etkinlikte ya da oyunda dikkatini toplar, 6gretmenlerinin sectigi
bir etkinlige katilmay1 reddedebilir ve etrafta ilgisini ¢ekebilecek baska bir etkinlik arayisi
icinde olabilir. Ayrica sectigi iste dikkatini toplayan ¢ocuk, baskalarini gormezden gelebilir ve
smiftaki akranlariin o an ne ile ilgilendikleri ile alakadar olmayabilir.

Ogretmen Genel Bilgi Formundan elde edilen bulgulara bakildiginda, ¢alismaya dahil edilen

9 ¢

ogretmenlere, oyun ile ilgili olarak “cocuklar her giin a¢ik havaya ¢ikiyorlar m1”, “cocuklarin

% <6

giinliik acik havada gegirdikleri siire ne kadar”, “giinliik toplam serbest oyun siiresi ne kadar”
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gibi sorular yoneltilmistir. Aragtirmaya alinan okullarin tiimiiniin her giin ¢ocuklar1 a¢ik havaya
cikarmaktadirlar. Bu durum oldukca sevindirici olsa da acik havada gegirilen siiriilere
baktigimiza bu siirelerin her iki okul tilirlinde de yiizde olarak oldukca az oldugu dikkati
cekmektedir. A¢ik havada oynanan oyunlarin, ¢ocuk iizerindeki olumlu etkisi bulunmaktadir.
Ornegin agik havaya cikan cocuklar hastaliklara karsi diren¢ kazanmakta, yiyeceklerden
aldiklarindan daha fazla D vitamini alabilmekte, stresleri azalirken dikkat siirelerinde ve
fiziksel kondisyonunda artis gbzlenmekte, yaraticiliklart ve okul performanslarinda da artis
ortaya ¢ikmaktadir (https://www.mother.ly).

Dogadan kopuk yasayan bireylerde oOzellikle de ¢ocuklarda ¢esitli sorunlar ortaya
cikabilmektedir. “Doga yoksunlugu sendromu” terimi ilk kez Richard Louv tarafindan ortaya
atilmistir. Louv’un teorisine gore giliniimiizde insanlar 6zellikle de ¢ocuklar dogal yasamda
kopuklar ve acik havada ¢ok az zaman gecirmekteler, dolayisiyla da fiziksel, zihinsel ve
davranigsal problemler yagamaktadirlar. Dogada, diizenli olarak yapilanmamis oyun oynayan
cocuklar daha mutlu, sakin, 6z disiplin sahibi ve igbirligine yatkin ¢ocuklardir. En 6nemlisi de
bu ¢ocuklar dogay1 sevmektedirler. Kapali alanda ¢ok fazla zaman gegiren ¢ocuklar, “doga
yoksunlugu sendromu” tehlikesi altindadirlar. Cocuklar icin tehlike yaratan sey zamanin
sadece iceride gegmesi degil planli etkinlikler ile cocuk i¢in zamani siirekli planlamaktir (Alic,
2019). Agik hava oyunlarinda ¢ocuklar yetiskin denetiminden uzaklasarak deneyim edinirler
(White ve Stoecklin, 1998). Yetigkin miidahalesi olmadan oynanan serbest oyunlar ¢ocuklari
sosyallesme ve yaraticilik agisindan da destekler niteliktedir (Frost, Wortham ve Reifel, 2001).
Ilgili literatiirde de goriildiigii iizere agik havada gegirilen zaman gocuk i¢in oldukg¢a dnemlidir.
Her iki okul tiiriinde de agik havada gecirilen oyun siiresinin yeterli olmadig1 ve agik hava
stiresini arttirmanin ¢ocuklarda olumlu farklar yaratacag: diigiiniilmektedir.

Arastirma bulgularina gore, her iki okul tiirlinde de cocuklarin her giin agik havaya
cikarildiklart goriilmektedir. Montessori okullarinda giin i¢inde agik havada gegirilen siirenin
okullara gore belli bir standardinmn oldugu belirlenmistir. Ornegin, bir Montessori okulunda
standart olarak acik havada gecirilecek siire bir saat olarak belirlenmis ise o okulda ¢alisan tiim
ogretmenler bu bir saatlik standarda uymaktadirlar. MEB programi uygulayan OOOEK 'na
bakildiginda ise boyle bir standardin ve zorunlulugun olmadigi, ayni okulda farkli
uygulamalarin oldugu goriilmektedir. Ornegin MEB programi uygulayan bir OOOEK nda bir
ogretmen smifini yarim saat acik havaya c¢ikarirken, diger bir Ogretmen bir saat
cikarabilmektedir. Bu durum Montessori yaklasimindaki diizen gereksinimi ile agiklanabilir.
Cocuklarda diizen duygusu, disiplin ve irade gelistiginde etrafindaki seylerle (malzemelerle)
istekle ve yorulmadan c¢alistiklar1 bilinmektedir (Montessori, 1992). Yasaminin ilk
yapici/yapilandirict hareketi olarak calistig1 iste azim ve sabir gosteren ¢ocuk, yaptigi bu isle
i¢ diizenini, dengesini ve kisilik gelisimini olusturmaktadir (Montessori, 1965).

Montessori siiflarinda materyallerin hep ayni yerde olmasi nasil sinif ig¢inde bir diizen
sagliyorsa, giin i¢indeki etkinlik (yemek, agik hava vb.) saatlerinin de belirli bir diizen i¢inde
olmasi ¢ocuklar i¢in ruhsal bir diizenleme saglamaktadir. Rutin ¢ocuklara giiven duygusu verir
(https://handsonaswegrow.com/routines-important). Bu bilgiler 1s1ginda ¢cocuklar Montessori
okullarinda giin i¢inde belirsizlik yasamamakta, biyolojik saatleri sayesinde agik hava
saatlerini 6ngorebilmektedir.

Aragtirma kapsaminda Montessori egitimi uygulayan OOOEK ’da hizmet veren 6gretmenlerin
almis olduklar1 Montessori egitimleri sorulan agik uclu sorularla incelenmistir. Buna gore,
ogretmenlerin egitimlerinin 140 saat ve iizerinde verilen egitimler oldugu, bazi 6gretmenlerin
egitimlerine halen devam ediyor olduklar1 ve bahse konu egitimlerin okullarindaki sorumlu
miidiirlerden ya da okul sahiplerinden alindig1 bilgisine ulagilmistir. Tiirkiye’de Montessori
egitimi veren kurum ve kuruluglar incelendiginde egitimlerin genel olarak 60 ile 250 saat
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arasinda degisen programlardan olustugu; egitim igeriklerinde bir standardin bulunmadig;
egitim igeriklerinin Montessori uygulamalari, giinliik yasam c¢alismalar, 6diil ve ceza, sozel ve
sayisal ¢aligmalar, sinif yonetimi ve liderlik, aile-okul iliskisi gibi konu basliklarindan olustugu
goriilmektedir (Cakiroglu Wilbrandt 2011, www.montessori.org, 2018; uzem.kocaeli.edu.tr,
2018; montessoridernegi.org, 2017).

Giilkanat (2015)’1n okul dncesi 6gretmenlerinin Montessori yontemi kullanilarak uygulanan
egitime iliskin goriislerini inceledigi ¢alismasinda, Tiirkiye’de verilen Montessori egitimlerinin
genellikle Montessori materyallerinin egitim siirecinde nasil kullanilacagi cergevesinde
sekillenmesi ve 6gretmenlerin Montessori felsefesini tam anlamiyla 6ziimseyebilecekleri bir
staj uygulamasindan mahrum kalabilmeleri nedeniyle tecriibelerini kurum ortaminda edinmek
durumunda olduklar1 ulagilan sonuclar arasindadir. Bu baglamda Tiirkiye’de verilen
Montessori egitimlerinin standart bir igeriginin ve toplam egitim saatinin bulunmamas1 ve
dolayis1 ile akredite edilmemesi; egitimlerin genel olarak egitici egitimleri almis okul
yoneticileri tarafindan verilmesi, egitim ve uygulamaya yonelik merkezi bir denetim
mekanizmasinin olmamasi ve uygulama boyutunun sertifikasyon siirecinde degil de {icretli bir
calisan konumundayken yapilmasi hususlari arastirma bulgulartyla da desteklenmektedir.

PEAOO-E ve PEAOO-O Formlarinin Karsilastirilmasindan elde edilen bulgular
incelendiginde, Cocuklarin akran oyun davranislarina iliskin anne-babalarin ve 6gretmenlerin
goriigleri karsilastirilmis ve dlgek toplaminda ve alt faktor puanlarinin her birinde anlaml
farkliliklar saptanmistir. Bu sonuca goére, Oyun Etkilesimi ve Oyunun Bozulmasi alt
faktorlerinde Ogretmen goriisleri yoniinde anlamli bulunmusken, Oyundan Kopma alt
faktoriinde farklilik anne-baba yoniindedir.

Cocuklar diger ¢ocuklara yardim etme, diger cocuklarla yardimlasma, oyun, hikaye ve
etkinlikleri diizenlerken yaraticilik gosterme, akran ¢atigmalarini yatistirmaya yardimei olma,
oyun esnasinda hikayeleri sozlii olarak dile getirme gibi “oyun etkilesimi” davraniglarini;
kavga etme, aglama, kizginlik gosterme, gecislerde ortami bozma gibi “oyunun bozulmas1”
davraniglarini 6gretmenlerinin yaninda daha ¢ok sergilemektedirler.

Bu baglamda, ¢ocuklarin okul ortaminda sinif arkadaslariyla olan etkilesimin, anne-babalarinin
yaninda kisa siireli sosyal ortamlardaki akranlariyla olan etkilesimlerinden daha uzun siireli
oldugu bu nedenle oyun esnasinda olumlu ya da olumsuz etkilesimin de 6gretmenlerinin
yaninda daha siklikla yasandig: diisiiniilmektedir.

Oyundan Kopma alt faktoriindeki farkliliga bakildiginda bu farkin anne-baba yoniinde oldugu
goriiliir. Cocuklar oyun grubunun disinda gezme, kendini geri ¢ekme, amagsizca etrafta
dolagma, oyuna cagirildiginda katilmay1 reddetme gibi “oyundan kopma” davranislarini anne-
babalarinin yaninda daha ¢ok sergilemektedirler. S6z konusu bulgu dogrultusunda ¢ocuklarin
anne-babalar1 ile birlikteyken karsilastiklar1 akranlarimi ve diger yetigkinleri, okuldaki
arkadaglar1 ya da 6gretmenleri kadar sik gormemeleri nedeniyle oyundan kopma davranigini
anne-babalarmin yaninda daha sik sergiliyor olabilecekleri degerlendirilmektedir. Buna ek
olarak her iki okul tiiriinde de anne babalarin biiylik oraninin ¢alisiyor olmast durumu goz
onlinde bulunduruldugunda, anne-babalarin 6gretmenlere kiyasla ¢ocuklarmin oyun
davranigini ¢gogunlukla ev ya da sosyal ortamlarinda kisa siireli olarak gérmelerinin, oyunu
baglatma, oyuna cagirildiginda katilmayi reddetme gibi davranislarina iliskin sonuglari
etkilemis olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu yorum ilgili literatiirle ortiismektedir. Bes-alt1 yas
cocuklarin sosyal beceri ve problem davranislari ile oyun davraniglar1 arasindaki iliskinin
incelendigi yiiksek lisans tez ¢alismasinin (Kiling, 2016) sonucunda ¢ocuklarin yasi ile oyun
davraniglar1 arasindaki iligskide pasif oyun ve sessiz oyun alt boyutlarinda anlaml farklilik
bulgulanmistir ve bu farklilik bes yas yoniindedir. Diger bir ifade ile bes yas ¢ocuklari alt1 yas
cocuklarina gore pasif ve sessiz oyunlar1 daha ¢ok tercih etmektedirler. Bu bulgu arastirmaci
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tarafindan bes yasinda anaokuluna yeni baslayan ¢cocugun okuluna, arkadaslarina, 6gretmenine
alisma siireciyle aciklanmistir. Bes yasinda okul oncesi kuruma yeni baslayan ¢ocugun
yabancilik donemi yasayabilecegi ve bu sebeple pasif ve yalniz oyunlari tercih edebilecegi
vurgulanmustir.

Arastirma sonucundan da anlasilacagi iizere, ¢ocugun okulda her giin gordiigli arkadaslarina,
Ogretmenine ve ortama aligmasi i¢in zaman gerekirken, cocuklarin anne-babalar1 ile
birlikteyken katildiklar kisa siireli sosyal ortamlara (park, alis veris merkezlerindeki ¢ocuk
alan1 gibi) kisa siirede adapte olmasin1 beklemek gergekgi bir beklenti sayilamaz.

Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda;

* Montessori egitim felsefesinde oyun kavrami yerine is kavramimin yer almasma karsin;
cocugun gerekli gorev ve basamaklar1 yerine getirirken aslinda bir oyun temelli 6grenme
stirecinde oldugu diisiiniildiigiinden, Montessori egitiminin yayginlastiriimasina yonelik olarak
bu yonde farkindalik ¢alismalarina ihtiya¢ duyulmaktadir.

* Gelecekte yapilacak caligmalarda Montessori egitimi alan ¢ocuklarin, ileri ¢ocukluk ya da
yetiskinlik yasantilarindaki sosyal becerilerinin tespit edilebilmesi amaciyla katilimeilarin
ileriye doniik olarak takip edilmesi ve ¢alismaya konu arastirma deseninin gelistirilerek,
boylamsal bir ¢caligsma olarak tasarlanmasi 6nerilebilir.

* Okul 6ncesi donemde Montessori egitimi almis ve Montessori egitimi almamis ¢ocuklarin,
ilkokul diizeyine geldiklerinde sosyal beceri, Ozdenetim, 6z diizenleme ve akademik
performanslarinda olumlu sonuglarin olup olmadigina ve oyun davranislarina iliskin
caligmalarin yapilmasi Montessori egitiminin uzun dénem etkinliginin dl¢lilmesinde bir 6neri
olarak degerlendirilebilir.

* Yapilacak olan diger caligmalarda Montessori egitiminin belirli bilesenlerinin (6rnegin,
materyaller veya isbirlik¢i ¢alisma firsatlar1 gibi) sosyal ve akademik becerilerle iliskili olup
olmadigini aragtirmak yararli olacaktir.

» Tiirkiye’de verilen Montessori egitmen egitimlerinin standart bir i¢eriginin ve toplam egitim
saatinin bulunmamasi ve dolayisi ile akredite edilmemesi; egitimlerin genel olarak egitici
egitimleri almis idareciler tarafindan verilmesi, egitim ve uygulamaya yonelik merkezi bir
denetim mekanizmasinin olmamasi ve uygulama boyutunun sertifikasyon siirecinde degil de
ticretli bir ¢aligan konumundayken yapilmasi hususlar1 géz onlinde bulunduruldugunda;
Montessori egitiminin liniversitelerin ¢ocuk gelisimi ve okul 6ncesi 6gretmenligi boliimleri
koordinesinde bir meslek yiiksekokulu biinyesinde bir bolim olarak okutulmasi ya da
sertifikasyon siirecinin akredite edilmis bir dernek kanaliyla standartlastiriimasi
onerilmektedir.
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