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Oz

Arastirmada, okul Oncesi egitime devam eden ve etmeyen ¢ocuklarin depremle ilgili algilarinin incelenmesi
amaclanmistir. Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmustir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu bes-alt1 yaslarindaki ¢ocuklar (n=24) olusturmaktadir. Cocuklar, amagli 6rnekleme
yontemiyle belirlenmistir. Arastirmanin verileri, literatiir incelemesi ve uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanan
yart yapilandirilmis “Goriisme Formu” ile toplanmistir. Verilerin analizinde, betimsel i¢erik analizi kullanilmistir.
Arastirma sonucunda, ¢ocuklarin depremi tanimlarken en fazla fiziksel etkileri lizerinde durduklari; depremle
ilgili bilgileri telefon ve televizyondan edindikleri; bilgilerin depremin fiziksel etkileri ile ilgili oldugu; deprem
aninda fiziksel hasarlar meydana gelecegi; deprem aninda ¢ok-kapan-tutun eyleminin yapilmasi ve kagmak
gerektigi; yine deprem aninda liziiliip/korkacaklarini ifade ettikleri belirlenmistir. Ebeveynlere ve 6gretmenlere,
cocuklara depremle ilgili dogru ve yaslarina uygun bilgilerin saglanmasi, g¢ocuklarin depremle ilgili
bilinglenmeleri ve duygusal hazirliklarini artirmaya yonelik egitimlerin diizenlenmesi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: deprem, ¢ocuk, algi
Abstract

The aim of the study was to examine the perceptions of children attending and not attending preschool education
about earthquake. Phenomenology design, one of the qualitative research methods, was used in the study. The
study group consisted of children aged five to six years (n=24). Children were identified by purposive sampling
method. The data of the study were collected with a semi-structured "Interview Form" prepared in line with the
literature review and expert opinions. Descriptive content analysis was used to analyze the data. As a result of the
study, it was determined that children mostly emphasized the physical effects of earthquake while defining the
earthquake; that they obtained information about earthquake from telephone and television; that the information
was about the physical effects of earthquake; that physical damages would occur during an earthquake; that it was
necessary to do the collapse-trap-hold action and escape during an earthquake; and that they would be sad/scared
during an earthquake. It was recommended that parents and teachers be provided with accurate and age-
appropriate information about the earthquake, and that trainings be organized to raise children's awareness and
emotional preparedness for the earthquake.

Key words: earthquake, child, perception
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Giris

Okul oncesi donem, c¢ocuklarin bilgilerini kalict bir sekilde edindikleri, oyun araciliiyla
ogrenmeye istekli olduklar1 bir asamadir. Bu siirecte, ¢ocuklar yasadiklar1 her olumlu veya
olumsuz olaydan etkilenmektedir. Ancak, oOzellikle dogal afetler gibi yasanan olumsuz
olaylarin, cocuklarm ruhsal ve fiziksel saglig iizerinde olumsuz etkileri vardir (Aksu ve imrek,
2023). Afetlerin neden oldugu stres, ¢cocuklarin genel sagligini etkileyebilir ve stres kaynakl
saglik sorunlarina yol agabilir (Limoncu ve Atmaca, 2018). Cocuklarin dogal afetleri
anlamalar1 ve 6grenmeleri onemlidir, zira okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklar en savunmasiz grup
olarak afetlerden daha fazla etkilenir (MmunoBa vd., 2023).

Ebeveynlerinin ilgisine ve bakimina ihtiya¢ duyan dort-alt1 yag grubundaki ¢ocuklar i¢in afetler
konusunda daha fazla destek gerekir (Aydogdu ve Fofana, 2023). Okul 6ncesi cocuklarin sinirh
algisi, depremin olumsuz etkilerini artirarak bu yas grubunun digerlerine gore daha ciddi
sonuglarla karsilagsmasina neden olmaktadir (Korkmaz ve Altinsoy, 2023).

Tiirkiye, Alp-Himalaya kusagi lizerinde yer almasi ve karmasik jeolojik yapisi nedeniyle sik
sik biiyiik depremler yasayan bir iilkedir (Aslanderen ve Berkant, 2023; Maden Tetkik ve
Arama Genel Miidiirliigli, 2023). Son yiizyilda 7 ve iizeri biiyiiklilkte 16 deprem meydana
gelmistir (Tiirkiye Bilimsel ve Teknik Arastirma Kurumu Bilim Geng, 2024). 1939 Erzincan
Depremi, 7,9 biiyiikliiglinde olup 32.968 kisinin hayatin1 kaybetmesine ve 116.720 binanin
yikilmasina yol agmistir (Evsile, 2017). 1999 Marmara Depremi, 7,8 biiyiikliiglinde
gergceklesmis ve 17.480 kisi hayatim1 kaybetmis, 73.342 bina hasar gormiistiir (Bogazici
Universitesi Kandilli Rasathanesi ve Deprem Arastirma Enstitiisii Bélgesel Deprem-Tsunami
Izleme ve Degerlendirme Merkezi, 2017). Bu depremin yikicihg, iletisim ¢aginda
televizyonlarda canli yayinlarla izlenmis ve Tiirkiye genelinde yaklasik 16 milyon insani
derinden etkilemistir (Giiner, 2020). Okul 6ncesi donemdeki cocuklarin, dogal afetleri
dogrudan deneyimlemeleri veya medya araciligiyla bunlara tamik olmalart sonucu,
davraniglarinda belirgin tepkisel degisiklikler gézlemlenmistir (Tuncer vd., 2021).2011 Van
Depremi, 7,2 biiyiikliigiinde olup 650 kisinin hayatin1 kaybetmesine, yaklasik 2.000 kisinin
yaralanmasina ve 17.005 binanin hasar gérmesine neden olmustur (Bogazici Universitesi
Kandilli Rasathanesi ve Deprem Arastirma Enstitiisii Bolgesel Deprem-Tsunami Izleme ve
Degerlendirme Merkezi, 2017); deprem, 6zellikle 296.175 ¢ocugu derinden etkilemistir (Afet
ve Acil Durum Yo6netimi Baskanligi, 2023; Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu, 2015).
Son olarak, 2023 Kahramanmaras Depremleri 7,7 ve 7,6 biiylikliiklerinde olup, 50.783 kisinin
hayatin1 kaybetmesine, 115.353 kisinin yaralanmasina ve 37.984 binanin yikilmasina neden
olmustur. Bu kayiplar, 1939 Erzincan ve 1999 Marmara depremlerinin kayiplarim1 asmistir
(Afet ve Acil Durum Yo6netimi Baskanligi, 2023).

Deprem, ¢ocuklarda fiziksel saglik sorunlarinin yani sira ruhsal saglik problemlerine de yol
acan bir felakettir (Aydogdu ve Fofana, 2023; Giirbliz ve Koyuncu, 2023). Ayrica deprem,
kaygi, stres, nefes darligi, titreme, terleme, hizli ve derin nefes alip verme, uyku problemleri
gibi psikolojik etkiler yaratabilmektedir (Darga, 2023; Giirbiiz ve Koyuncu, 2023). Aydogdu
ve Fofana (2023), afetlerden etkilenen ¢ocuklarin genellikle travma sonrasi stresin yani sira
depresyon, kaygi ve saldirganlik sergileyebilecegini belirtmislerdir. Ozorug ve Sigirtmag
(2024), ¢ocuklarin deprem nedeniyle kaygi ve korku yasadiklarini ve depremin nedenini dini
acidan bir ceza olarak algiladiklarini tespit etmislerdir. Sonmez'in (2022) calismasinda,
cocuklarin deprem tepkilerinin gelisim donemlerine gore farklilik gosterebilecegi, 6zellikle
okul 6ncesi donemde uyum sorunlari yasanabilecegi ve depremi yansitan oyunlarin oynandigi
ifade edilmistir. Arastirmalar, deprem yasamis kiiclik ¢ocuklarin oyunlarinda deprem anim
canlandirdiklarini gostermistir (Darga, 2023). Cocuklarin siif iginde depremle ilgili
konusmalar yaptiklari, oyunlarinda depremi yansittiklar1 ve odak noktalariin siklikla deprem
oldugu gozlemlenmistir. Bilyiik depremlerin etkisiyle ¢ocuklarin depremle ilgili kavramlari
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kullanmalar1 ve kaygilarmin artmasinda, yetiskinlerin konusmalarina ve olumsuz
diisiincelerine maruz kalmalarmin rol oynadig1 sdylenebilir (Ozorug ve Sigirtmag, 2024).
Ulkemizde sik sik yasanan depremler nedeniyle, ¢ocuklarm bu konuda bilinglendirilmesi
biliylik 6nem tasimaktadir. Dogru bir deprem algis1 olusturmak ve farkindalik diizeylerini
artirmak amaciyla egitim faaliyetleri diizenlenmelidir. Sapsaglam (2019) tarafindan
gergeklestirilen bir arastirma, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin dogal afetler hakkinda bilgi
ve farkindalik diizeylerini degerlendirmis ve ¢ocuklarin afet aninda ne yapacaklarini
bilmediklerini ortaya koymustur. Tuncer ve digerlerinin (2021) calismasinda ise, ¢ocuklarin
depremleri yanlis kavramlarla acikladiklari, ancak egitim sonrasinda bu bilgilerini dogru
kavramlarla ifade edebildikleri tespit edilmistir. Akman ve Yildirim (2022) tarafindan yapilan
bir bagka ¢alismada ise, ¢ocuklarin en ¢ok bilinen afetin deprem olmasina ragmen, afetlerin
nasil meydana geldigi ve bu durumlarda ne yapmalar1 gerektigi konusunda yeterli bilgiye sahip
olmadiklar1 ortaya ¢ikmuistir.

Bu donemde cevresel faktorler bireyin gelisimini hem olumlu hem de olumsuz yonde
etkileyebilir. Bu nedenle, bireylerin ¢evrelerinde meydana gelebilecek istenmeyen olaylara
veya dogal afetlere karsi hazirlikli ve bilingli olmalar1 gerekmektedir. Bu tiir durumlar,
bireylerin gelisimini olumsuz etkileyebileceginden, gelisim 6zelliklerine uygun sekilde basa
cikma becerileri kazanmalar1 yoniinde egitim almalar1 dnemlidir. Deprem egitiminin belirli bir
plan ve program cergevesinde verilmesi gereken yerler ise kuskusuz egitim kurumlaridir (King
ve Tarrant, 2013). Ozellikle okul éncesi dénemde, deprem egitiminin sistematik ve planli bir
sekilde ogrencilere aktarilmasi gerektigi vurgulanabilir. Yapilan ¢calismada, deprem 6gretimine
yonelik kazanimlarin okul 6ncesi egitim programina eklenmesi gerektigi ve bu eklemenin
programa olumlu katkilar saglayacagi sonucuna varilmistir (Aslanderen ve Berkant, 2023).
Okul oncesi donemdeki cocuklar, yasadiklar1 olaylar1 sozciiklerle ifade edemedikleri icin
genellikle duygularin1 davraniglariyla gosterirler. Terk edilme korkusu, sevilen esyalarin
kaybolma korkusu, uyku terorii’kdbus gorme, hiperaktif davraniglar, regresif davranislar
sergileme, asir1 sinirlenme, dikkat daginikligi gibi davraniglar ortaya ¢ikabilmektedir (Limoncu
ve Atmaca, 2018). Yetiskinler afetlerin etkilerini daha kolay atlatabilirken, cocuklar genellikle
duygu ve diisiincelerini direkt olarak ifade etmezler. Bu nedenle, i¢sel karisikliklar1 genellikle
davranig sorunlar1 olarak ortaya c¢ikar. Stres belirtileri, ¢ocuklarin yas gruplarina, biligsel,
sosyal ve duygusal gelisimlerine gore degisiklik gosterir (Koh ve Fukuchi, 2022).

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin depreme verdigi tepkiler cesitlidir. Bu tepkiler arasinda
yasam kosullarindaki degisikliklere uyum sorunlari, saskinlik ve giiven problemleri 6ne ¢ikar.
Ayrica, deprem travmasinin etkileri arasinda kekemelik ve konugma bozukluklar1 gézlenebilir
(Sonmez, 2022). Afetlerin ardindan ¢ocuklar, zorlu yasam kosullar1 ve ciddi ruhsal sorunlarla
karsilasabilir (Aydogdu ve Fofana, 2023). Bu durum, ¢ocuklarda biiylime geriligi, kilo kaybu,
saglik sorunlar1 ve bilissel zorluklara yol agabilir (Pun vd., 2022). Travma sonrasi stres
belirtileriyle birlikte cocuklar, hiizlin, melankoli, endise ve saldirganlik gibi zorluklarla
karsilagabilirler (La Greca ve Silverman, 2009). Dort alti1 yas araligindaki ¢ocuklarda dogal
afetlerin ardindan goriilen belirtiler arasinda idrar kagirma, parmak emme, asir1 bagimlilik,
korku, uyku sorunlari, kaginma davraniglari, hayvanlardan korkma, dil bozukluklari, tikler ve
afetle ilgili senaryolar1 iceren oyunlar bulunabilir (Karabulut ve Bekler, 2019). Cocuklar, ruh
saghgi, fiziksel saglik ve 6grenme konularinda cesitli problemlerle karsilagabilir (Kaur ve
Kang, 2021).

Konuyla ilgili alan yazinda yapilan ¢alismalardan Gomez ve Yoshikawa’nin (2017) ¢alismasi
deprem deneyiminin okul Oncesi ¢ocuklarin biligsel gelisimi {lizerindeki olumsuz etkisini;
Ishikuro ve digerlerinin (2017) calismasi, afet deneyiminin anaokulu ¢ocuklarinin saglik
durumunu afetten en az 1,5 yil sonrasina kadar etkileyebilecegini; Fujiwara ve digerlerinin
(2014) calismasinda, dogal afetlerin ¢ocuklarin ruh sagligi lizerinde uzun siireli etkileri
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oldugunu ve miidahalelerin gelistirilmesi gerektigini; Liberty ve digerlerinin (2016) yaptigi
caligma, depremlerin ardindan kii¢iik cocuklarda davranis sorunlarinin ve travma sonrasi stres
semptomlarinin arttigin1 gostermektedir. Shrestha ve Gopal’in (2021) 2015 yilinda Nepal'de
meydana gelen 7.6 biiyiikliigiindeki depremin etkileri, ¢ocuklarda {i¢ yil sonra bile
gozlemlenmistir. Duygusal sorunlar, diisilk sosyo-ekonomik statiideki c¢ocuklar arasinda
yaygin olup, erkek ¢ocuklarda daha fazla davranis problemleri, hiperaktivite-dikkatsizlik ve
akran sorunlari, kizlarda ise daha yiiksek diizeyde prososyal davranis gézlemlenmistir.
Glinlimiizde medya ve internet igerikleri ¢ocuklarin bilgi edinme ac¢isindan rehber
konumundadir (Akman ve Yildirim, 2022). Afetleri dogrudan yasamanin yani sira, medya
araciligiyla afete maruz kalmanin da travmatik etkileri oldugu kabul edilmektedir. 2011 yilinda
Japonya’da meydana gelen depremin ardindan, televizyonda yayinlanan goriintiilerinin
cocuklar ve ebeveynler tizerindeki ruhsal etkilerini incelemek amaciyla yapilan bir ¢alismaya
gore medyadaki goriintiilerin psikolojik agidan 6nemli ve kalici etkilerinin oldugu ortaya
koyulmustur (Ohnuma vd., 2023). Ayn1 sekilde, deprem sonrasinda medyada yer alan yarali
veya beden biitiinliigli bozulmus insan goriintiilerinin tiim yas gruplarindaki ¢ocuklardan uzak
tutulmasi1 gerektigi vurgulanmistir (Duman vd., 2023). Proctor ve digerlerinin (2007)
arastirmasi, kiiclik cocuklarin ani ve olumsuz ¢evresel olaylara tepkilerinin, olay dncesindeki
ebeveyn-cocuk iliskisinin dogasindan ve olay sonrasinda ebeveynlerin sergiledigi tepkilerden
kismen etkilendigini gostermektedir. DeVoe ve Klein’in (2011) ifade ettigi lizere, deprem
sirasinda ve sonrasinda, ebeveynler c¢ocuklarin korkularini hafifletmek ve stresle basa
cikmalarina yardime1 olmak i¢in koruyucu bir rol oynayabilir (Osofsky ve Reuther, 2013).
Cocuklarin stresle basa c¢ikma direncinde ebeveynlerin giivenlik ve emniyet saglama
becerilerinin etkisi bulunmaktadir (Osofsky ve Reuther, 2013; Proctor vd., 2007). Cocuklara
afetle ilgili bilgi verilmesi ve yaratici oyun ortami saglanmasi onemlidir (Zara, 2011). Acil
miidahalede, basa ¢ikma stratejileri 6gretmek, destekleyici iliskileri tegvik etmek ve ¢ocuklarin
tepkilerini anlamak 6nemlidir (Ozorug ve Sigirtmag, 2024). Depremler tekrarlanabilir olaylar
oldugundan, uzmanlarin psikolojik olarak etkilenen cocuklarla ilgili ¢calismalar yapmasi ve
daha etkin destek tedbirlerinin olusturulmasina katki saglayacak verilerin toplanmasi
onerilmektedir (Park, 2018). Cocuklarin algilarin1 anlamak, onlarin depremle basa ¢ikma
mekanizmalarini anlamak a¢isindan 6nemlidir. Bu noktada, ¢ocuklarin yasadigi duygusal ve
biligsel siireglerin neden 6nemli oldugunu vurgulamak gereklidir. Bu bilgilerden hareketle, bu
caligmanin amaci, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin depremle ilgili algilarini incelemektir. Bu
kapsamda, okul Oncesi egitim alan ve almayan c¢ocuklarin depreme yonelik algilar
karsilastirilmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:
1. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin deprem algilart nasildir?
2. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin depremle ilgili bilgiye ulagsma kanallar1 nelerdir?
(Telefon, Televizyon vb.)
3. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin depremle ilgili edindikleri bilgilerin igerigi nasildir?
4. Okul oncesi donemdeki c¢ocuklarin deprem aninda yasanan olaylar hakkindaki
diistinceleri nelerdir?
5. Okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklarin deprem aninda sergiledikleri davranislar nelerdir?
6. Okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin deprem aninda sergiledikleri duygusal tepkiler
nelerdir?

Materyal ve Yontem
Arastirmanin Modeli
Bu arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir.
Olgubilim calismalari, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir bilgiye sahip
olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir (Biiyiikoztirk vd., 2018, s.22). Fenomenoloji
arastirmalari, genellenebilir sonuglar ortaya koymayabilir. Ancak bu arastirmalar, bir olgunun
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daha iyi taninmasina ve anlagilmasina yardimci olacak sonuglar saglayan 6rnekler, agiklamalar
ve yagantilar sunabilmektedir (Yildirinm ve Simsek, 2013, s.72). Bu arastirmada ele alinan
fenomen “okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin depremle ilgili “algilar1” olarak agiklanabilir.
Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu bes-alt1 yaslarindaki 24 c¢ocuk olusturmaktadir. Cocuklar,
herhangi bir kurum ya da kurulusa bagli olmaksizin, amaghh ornekleme yontemi ile
belirlenmistir. Amacli 6rnekleme yontemi, calismanin hedefi dogrultusunda, bilgi agisindan
zengin vakalarin secilmesi ve bu vakalar lizerinde detayli aragtirma yapilmasina olanak tanir.
Bu yontemde, arastirmaci, belirlenen vakalar baglaminda doga ve toplumsal olaylar1 veya
olgular1 anlamaya, bunlar arasindaki iliskileri ortaya ¢ikarmaya ve agiklamaya odaklanir. Bu
sayede, ¢alismanin amacina en uygun ve derinlemesine bilgi saglayabilecek 6rnekler belirlenir
ve incelenir (Biiyiikoztiirk vd., 2018, 5.92).

Bu ¢alismada, drneklem secimi Nevsehir/Urgiip ¢evresinde yasayan bes-alt1 yas arasindaki
cocuklar arasindan yapilmistir. Arastirma, arastirmacinin ¢alisma arkadaslarinin ¢ocuklariyla
baslamis ve bu ailelerin diger ¢ocuklara yonlendirmesiyle devam etmistir. Arastirmaya dahil
edilen c¢ocuklarin hi¢biri 6 Subat 2023 Kahramanmaras Depremlerini dogrudan
deneyimlememis, yalnizca sarsint1 seklinde hissetmistir. Bu 6zellik dikkate alinarak ¢cocuklar
se¢ilmistir. Calismanin amaci, bes-alt1 yas arasi ¢ocuklarin depremle ilgili algilarini ortaya
koymaktir ve bu nedenle deprem yasantisindan bagimsiz bir drneklem tercih edilmistir. Bu
yaklagim, ¢ocuklarin depremle ilgili algilarini belirleyen faktorlerin daha kapsamli bir sekilde
incelenmesine imkan tanimaktadir.

(Calisma grubundaki ¢cocuklarin 12'si okul 6ncesi egitime devam etmekte olup, 14'i erkek, 10'u
kiz ¢ocuktur. Cocuklar, okul oncesi egitim alma ve almama durumuna gore esit olarak
secilmistir. Okul Oncesi egitim almayan cocuklar, daha once hi¢ okula gitmemistir.
Ebeveynlerinden onay alinan c¢ocuklara "deprem hakkinda konusmak ister misin?" diye
sorularak, gonillii olanlar ¢alismaya dahil edilmistir. Cocuklara "Goriisme Sorular1 Formu"
araciligiyla sorular, arastirmaci tarafindan sozlii olarak yoneltilmis ve verilen yanitlar goériisme
sonrasinda yine aragtirmaci tarafindan yaziya aktarilmistir. Cocuklarla yapilan goriismeler,
ulagilan ¢ocuk ve ailelerin miisaitlik durumlarina gore farkli ortamlarda (¢ocuk odasi, salon,
bahge) ve farkli saatlerde (hafta ici/hafta sonu, 6gle/ikindi) gergeklestirilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Cocuklarin Okul Oncesi Egitim Alma Durumu (n=24)"

Okul Oncesi Egitim Alma Durumu  n Katihmc1 Kodu
Evet 12 C1,¢2,C3,C4,C5,C14,C15,C16,C17,C18,C21,C22
Hayir 12 ¢6,C7,C8,C9,C10,C11,C12,C13,C19,C20,023,C24

*Okul 6ncesi egitim alan ve almayan ¢ocuklar yukaridaki sekilde kodlanmuistir.

Arastirmanin ¢aligma grubunu olusturan 24 ¢ocuk, okul dncesi egitim alma durumlarina gore
esit sayida dagitilmistir. Okul 6ncesi egitime devam eden ¢ocuklar (C1, C2, C3, C4, CS5, C14,
C15,C16,C17,C18, C21, C22) ve okul 6ncesi egitim almayan ¢ocuklar (C6, C7, C8, C9, C10,
C11, C12, C13, C19, C20, C23, C24) seklinde iki gruba ayrilmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verileri arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Genel Bilgi Formu” ve yar
yapilandirilmis “Goriisme Formu” kullanilarak toplanmistir. Genel Bilgi Formu, ¢ocuklarin
depremi yasama durumu, yas, cinsiyet, okul Oncesi egitim alma durumu gibi bilgileri
icermektedir. Yar1 yapilandirilmis Goriisme Formu ise cocuklarin depremle ilgili algilarina
yonelik sorulardan olusmaktadir. Goriisme formu alan yazin incelenerek hazirlanmis ve
formlarin hazirlanmasinin ardindan ¢ocuk gelisimi alanindan iki akademisyen okul 6ncesi
egitim dalindan bir akademisyen, klinikte gérev yapmakta olan bir uzman ¢ocuk gelisimci,
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okul oncesi egitimde gorev yapmakta olan bir okul dncesi 6gretmeni olmak iizere toplamda
bes uzmandan goriis alinmistir. Uzmanlardan gelen Oneriler dogrultusunda forma son sekli
verilmistir.

Veri Toplama Siireci

Etik kurul izni alindiktan sonra amacl 6rnekleme yontemiyle verilere ulasilmistir. Katilimci
ebeveynler, ¢alisma hakkinda bilgilendirildikten sonra onay vermislerdir ve ardindan Genel
Bilgi Formu'ndaki sorular1 yanitlamislardir. Ebeveynlerle yapilan goriigmeler ortalama 5
dakika siirmiistiir. Ebeveyn onami alinan ve ¢alismaya katilmak isteyen ¢cocuklardan yiiz yiize
"Gorlisme Formu" araciligiyla sozlii olarak veriler toplanmistir. Verilen yanitlar arastirmaci
tarafindan yaziya aktarilmistir. Gorlismeler, ¢cocuklar ve ailelerinin uygunluk durumlarina gore
cesitli ortamlarda (salon, cocuk odasi, bahge vb.) ve ¢esitli saatlerde (sabah, 6gle, ikindi)
yapilmistir. Cocuklarla yapilan goriismelerin ortalama siireleri 15 dakikadir.

Veriler, 19.05.2023-26.09.2023 tarihleri arasinda toplanmastir.

Verilerin Degerlendirilmesi ve Analizi

Verilerin analizinde, betimsel igerik analizi yontemi kullanilmistir. Betimsel igerik analizi
yontemi, belirli bir konuda ya da alanda birbirinden bagimsiz olarak yapilan nitel ve nicel
caligmalarin derinlemesine incelenip diizenlenmesi anlamina gelir. Boylece o konu ya da
alandaki genel egilimler belirlenmektedir. Bu yontemde elde edilen sonuglarin, hedeflenen
konulara yonelik olarak gelecekte planlanan ¢alismalara yon gdstermesi beklenmektedir (Ultay
vd., 2021).

Goriismelerin tamamlanmasindan sonra, goriisme sirasina gore cocuklar; “C1, C2...” seklinde
kodlanarak yaziya aktarilmistir. Yapilan goriigmelerde her soruya iliskin temalar ve alt
kategoriler olusturulmustur. Her bir alt temada ¢ocuklarin verdikleri yanitlar alintilanarak
aciklanmustir.

Etik Onlemler

Veriler, bir kurum ya da kurulusa baglh olmaksizin, amaglh 6rnekleme yontemiyle ulasilan
goniilliiler ile gerceklestirilerek yiiz yiize toplanmustir. i1k olarak, Kapadokya Universitesi Etik
Komisyonu’nun 27.03.2023 tarih ve E-64577500-050.99-40546 sayili karar1 ile etik onay
alimmistir. Yiiz yiize gergeklestirilen goriismelerde, oncelikle ¢ocuklarin ebeveynleri ¢alisma
hakkinda detayli bilgilendirilmistir ve yazili onamlart alinmistir. Cocugunun c¢alismaya
katilmasina izin veren ebeveynlerin Genel Bilgi Formu’ndaki sorular1 yanitlamalari istenmistir.
Cocuklara da depremle ilgili baz1 sorular sorulacagi sdylenerek cevaplamak isteyip istemedigi
sorulmustur. Katilmaya goniillii olan ¢ocuklar ¢calismaya dahil edilmistir. Cocuklara istedikleri
zaman c¢alismadan ¢ekilme hakki olduklari bildirilmistir. Cocuklara Goriisme Formu’nda yer
alan sorular ¢ocuklarin kendi dogal ortamlarinda (evlerinde/odalarinda), ebeveynleri ile ayni
ortamda yiiz yiize sorularak, ¢ocuklarin verdikleri yanitlar arastirmacilar tarafindan yaziya
aktarilmustir.

Bulgular

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen bulgular ve aciklamalarina yer verilmistir. Bu dogrultuda
yar1 yapilandirilmis “Goriisme Formu” ile elde edilen verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan
bulgular ise tablo bi¢iminde sunularak aciklamalar1 yapilmis ve c¢ocuklarin goriisleri
paylasilmstir.

Aragtirmaya alinan ¢ocuklara “Deprem denildiginde aklina ne geliyor?” sorusu

yoneltilmistir. Cocuklarin verdikleri yanitlara Tablo 2’de yer verilmistir.
Tema 1. Cocuklarin Deprem Algisi
Tablo 2. Arastirmaya Katilan Cocuklarin Depremle ilgili Algilar1 (n=24)"

Alt Kategoriler (Okul Oncesi Egitim Alan) n Katihmc1 Kodu
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Fiziksel etki 9 C1,C3,C4,C5,C14,C16,C17,C21,C22
Panik 4 C2,C14,C16,C22

Nesne 2 Cl14,C22

Enkaz 1 C3

Dini 1 ¢2

Oliim 4 C1,C4,C5,C15

Uziintii 3 C2,C4,C15

Bilgisi yok 1 C18

Alt Kategoriler (Okul Oncesi Egitim Almayan) n Katiime Kodu

Fiziksel etki 9 (C6,C9,C10,C11,C12,C19,C20,023,C24
Panik 4 (C8,09,C11,C20

Nesne 3 C7,9,C10

Enkaz 1 c9

Dini 1 C13

Oliim 1 C13

*Cocuklar birden fazla yanit vermistir.

Alt Kategorilerin Ag¢iklamalari: “Fiziksel etki” alt kategorisinde yer alan deneyimler kapinin
catlamasi, lambalarin sallanmasi, evlerin sallanmas1 ve yikilmasi ya da evden disar1 ¢ikilmasi,
taglarin dokiilmesi, agaclarin yikilmasi gibi durumlardir. “Panik” alt kategorisinde, deprem
aninda insanlarin yasadig1 panik durumlari ve tepkileri ifade edilmektedir. Bu tepkiler arasinda
bagirma, disar1 kagma, korkma gibi davramiglar yer almaktadir. “Dini” alt kategorisinde,
Allah'in depremi sonlandirmas: ve dua etmekten bahsedilmektedir. “Oliim” alt kategorisinde,
depremle iliskili olarak cocuklarin ve insanlarin yasamini yitirmesi vurgulanmaktadir.
“Uziintii” alt kategorisinde, depremle iliskili olarak bir dizi duygusal tepki ve durum ifade
edilmektedir. Bunlar arasinda mutsuz olma, {izglin olma, aglama, kiyamama, ¢opten yemek
toplama gibi tepki ve durum yer almaktadir. “Enkaz” alt kategorisinde, deprem sonucunda
olusan yikim ve ¢okiintiiyii ifade eden durumlar bulunmaktadir. Ozellikle cocuklarin diismesi
ve evlerin/enkazin altinda kalmasi gibi durumlari ifade etmektedir. “Nesne” alt kategorisinde
ise deprem diidiigii, cadir, ambulans, itfaiye, Afad gibi ¢ocuklarin depremle iliskilendirdikleri
nesneler kastedilmektedir.

Okul Oncesi Egitim Alan Cocuklarin Ag¢iklamalari: Cocuklar arasinda en yaygin verilen yanit
depremin fiziksel etkilerdir. Bu yaniti panik, 6liim ve iiziintii alt kategorisi izlemektedir.
Cocuklardan biri ise bilmedigini ifade etmistir.

Okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin verdikleri yanitlara 6rnekler asagida yer almaktadir.

C1: Fareler evin i¢ine girerse bizde de deprem oldu ablamin lambasi salland: ve fare girdi.
Cocuklar depremde sikistiysa kapt da catladiysa bir yerden gidemiyorsa onlar da olmiigler.
Evin ¢atist da catlar, kalbi kirilir ve cocuk oliir. (Fiziksel, Oliim)

C2: Deprem oldugu zaman kadinlar bagirir sonra askini arar baska gezegenlere gotiiriir orada
vasarlar. Bir tane park varmis, baska yokmus market yokmus, ¢opten yemek topluyorlarmusg,
herkes fakir oluyormus, herkes dileniyormus. Cocuklar annesine kryamadigi igin anneleri ona
tesekkiir etmis, Allah onlara iyilik yapmus, kétiiliikleri dovmiis atmis, artik iyilik vermis, deprem
artik yok. (Panik, Dini, Uziintii)

C4: Olen insanlara yazik oldugu geliyor. Evimin icinin yikildigini diisiiniivorum. O yiizden de
kendimi mutsuz hissediyorum. Agaclar yikilinca onlara iiziiliiyorum. (Fiziksel, Uziintii)
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Okul Oncesi Egitim Almayan Cocuklarin A¢iklamalari: Cocuklarin depremi tanimlarken en
cok fiziksel etkiler iizerinde durduklar1 gériilmektedir. Panik ise dort cocugun depremle ilgili
diisiincelerinde onemli bir rol oynamistir. Nesne alt kategorisinde yanit veren ii¢ ¢ocuk
bulunmaktadir.

Okul 6ncesi egitim almayan ¢ocuklarin verdikleri yanitlara 6rnekler asagida yer almaktadir.
C9: Televizyonlardan izliyoruz. Ambulans geldi. Lambalar sallaninca adamlar kagiyorlard.
Depremin altinda kalmislardi. (Fiziksel, Panik, Nesne, Enkaz)
C12: Evier yikiliyor, evier ¢atliyor. (Fiziksel)
C13: Mesela deprem seyleri ¢cocuklar, kiiciikliik cocuklari, biiyiik ¢cocuklart korumak icin ben
dua ediyorum ama 6lmesinler diye, korumak igin insanlar 6lmemek icin. Mesela dua ettigimiz
insanlar korumak icin dua etmemiz gerekir. Daha ¢ok biiyiimemiz gerek onlara yardimci
olmamiz gerek. (Oliim, Dini)

Cocuklara “Depremle ilgili bir seyler duydun mu/gérdiin mii? Ne duydun/goérdiin?” sorusu

yoneltilmistir, cocuklarin verdikleri yanitlar Tablo 3’tedir.
Tema 2. Depremden Haberdar Olma Durumu
Tablo 3. Arastirmaya Katilan Cocuklarin Depremden Haberdar Olma Durumlari (n=24)"

Alt Kategoriler (Okul Oncesi Egitim Alan) n Katihmc1 Kodu

Haber Kaynag

Telefon 7 C1,C4,C5,C14,C16,C18,C22
Televizyon 7 C1,C5,C14,C15,C16,C17,C21
Sosyal Cevre 3 C2,C3,C16

Sosyal Medya 1 Cl4

Haber icerigi

Fiziksel Etki 5 C1,C4,C5,C15,C16

Uziicii Durumlar 5 C4,C16,C17,C21,C22

Korku Durumlart 3 C14,C15,C16

Enkaz 5 C2,C15,C17,C18,C22
Yardimlasma 3 C1,C2,C14

Bilgilendirme 1 C3

Alt Kategoriler (Okul Oncesi Egitim Almayan) n Katihmc1 Kodu

Haber Kaynag

Telefon 8 ¢6,C8,C9,C13,C19,C20,C23,C24
Televizyon 3 C11,¢20,C23

Sosyal Cevre 2 C13,C20

Sosyal Medya 2 C8,C10

Duymad: 2 C7,C12

Haber icerigi

Fiziksel Etki 6 ¢9,C13,C19,C20,C23,C24
Korku Durumlart 4 C9,C13,C14,C20

Enkaz 4 €6,C10,C9,C20
Hatirlamiyorum/Bilmiyorum 4 C7,C8,C11,C12

*Cocuklar birden fazla yanit vermistir.

Alt Kategorilerin Agiklamalari: Cocuklarin  depremle ilgili bilgiyi “Telefon” ve
“Televizyon”dan gordiikleri/duyduklar1 belirtilmistir. “Sosyal Medya” alt kategorisinde
depremi tik toktan ve youtube’dan gordiikleri/duyduklar: ifade edilmistir. “Sosyal Cevre” alt
kategorisinde annesi, babaannesi, marketteki kiz vb. araciligi ile gordiiklerini/duyduklarini
sOylemislerdir. Cocuklarin depreme iliskin bildiklerinin/gérdiiklerinin igerigi incelendiginde;
“Yardimlagsma™ alt kategorisinde; aglik, giysilerin yirtilmasi gibi durumlarda, bireylerin giysi
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ve yiyecek temini, evcil hayvanlara besin saglanmasi, sevgi gosterilmesi, Kizilay bayragi gibi
semboller araciligiyla benzer yardim faaliyetleri ifade edilmistir. “Fiziksel etki” alt
kategorisinde, evin yikilmasi, sallanmasi ve duvarin kirilmasi gibi fiziksel etkiler belirtilmistir.
“Uziintii” alt kategorisinde, aglayan kisilere iiziilme ifadeleri kullanilmistir. “Korku” alt
kategorisinde kosarak gitmek, yatak ve yerin sallanmasi, hissetme duygusu, kagma refleksi ve
genel korku ifadesiyle yanitlar verilmistir. “Enkaz” alt kategorisinde, adamlarin binanin altinda
kalmaya baglamasi ve haberlerde binalarin altinda kalan insanlarin gosterilmesi gibi enkazla
ilgili durumlar dile getirilmistir. “Hatirlamiyorum/Bilmiyorum” alt kategorisinde, deprem
konularinda yanlis bilinen, bilinmeyen veya hatirlanmayan cevaplar ortaya konmustur.
“Bilgilendirme” alt kategorisinde ¢ocuklar tarafindan depremlerden korunmak adina bilincin
artirtlmasi gerektigi vurgulanmistir.

Okul Oncesi Egitim Alan Cocuklarin Ag¢iklamalari: Okul dncesi egitim alan ¢ocuklar deprem
ile ilgili haberleri en fazla telefon ve televizyondan duyduklarini/gordiiklerini ifade etmislerdir.
Haberlerin icerigi incelendiginde, cocuklarin yanitlar1 “Fiziksel Etki”, “Enkaz” ve “Uziintii”
alt kategorilerinde yogunlasmaktadir.

Okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin verdikleri yanitlara 6rnekler asagida yer almaktadir.

C1: Evet, telefonda ve televizyonda gordiim. Deprem Gaziantep 'te olduysa o zaman yikilir ev.
Cocuklar oldiiyse, ag kaldiysa, iistii yirtildiysa, terligi koptuysa, bir kadin onlara terlik, elbise
ve yivecek verebilir. (Fiziksel Etki, Yardimlasma)

C3: Gérmedim, duydum. Babamla annemin konustugunu duydum. Cocuklar hep, kardesler,
ogretmenler hep 6gretmemiz gerek dedi. (Bilgilendirme)

C15: Televizyonda deprem haberleri gordiim, evier yikiliyordu, insanlari gosteriyordu,
kamerayla gosteriyordu, kayalar yikikti, evler yaniyordu, evler kiildii, yana yana ciiriidii.
Habercilerden gordiim evler yikik, evler kiil, kayalar yikik falan. Oyun oynadigimda yatak bile
sallaniyor, yer bile ben hissediyorum. (Fiziksel Etki, Korku, Enkaz).

Okul Oncesi Egitim Almayan Cocuklarin Aciklamalari: Okul dncesi egitim almayan ¢ocuklar
deprem ile ilgili haberlere en ¢cok “Telefon” araciligryla ulagsmistir. Depremle ilgili higbir sey
duymadigini/gérmedigini ifade eden cocuk sayisi ikidir. Haberlerin igerigi incelendiginde,
cocuklarin yanitlar1 “Fiziksel Etki”, “Enkaz” ve “Korku ve “Hatirlamiyorum/Bilmiyorum” alt
kategorilerinde yogunlagmaktadir.

Okul oOncesi egitim almayan ¢ocuklarin depremle ilgili duyduklari/gordiikleri arasinda
“Fiziksel Etki” ilk sirada yer almaktadir.

Okul 6ncesi egitim almayan ¢ocuklarin verdikleri yanitlara 6rnekler asagida yer almaktadir.
C8: Youtube’den deprem videosu gérmiistiim. Disart c¢ikarken asansér ve merdiven
kullaniyoruz. Babam deprem olunca konusuyordu. (Hatirlamiyorum/Bilmiyorum-*yanls
bilgilendirme).

C9: Gordiim, duydum. Telefondan deprem dedim, a¢tim, izledim, kagcarken bizim evimizin
duvarlart yikilmisti, ka¢ryorduk. Adamlar altinda kalmaya basladi. (Fiziksel Etki, Korku,
Enkaz).

(23 Bir tane ¢ocugun evleri yikilmig, onu duydum. Bir tane deprem oldu. Biitiin herkese soru
sordular. Uzun ev yikildi. (Fiziksel Etki)

Cocuklara “Deprem aninda evde ve disarida neler olur?” sorusu yoneltilmistir ve ¢ocuklarin
verdikleri yanitlara Tablo 4’te yer verilmistir.
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Tema 3. Deprem Aninda Olanlar
Tablo 4. Arastirmaya katilan cocuklarin deprem aninda yasananlarla ilgili diisiinceleri (n=24)"

Alt Kategoriler (Okul Oncesi Egitim Alan) n Katihmc1 Kodu

Fiziksel Hasar 11 C1,C2,C4,C5,C14,C15,C16,C17,C18,C21,C22
Korku 2 C2,C3

Oliim 4 C4,C14,C15,C16

Uziintii 3 C2,C3,Cl6

Alt Kategoriler (Okul Oncesi Egitim Almayan) n Katihme Kodu

Fiziksel Hasar 11 C6,C7,C9,C10,C11,C12,C13,C19,C20,023,C24
Korku 1 C9

Oliim 1 C19

Sinyal 1 C8

*Cocuklar birden fazla yanit vermistir.

Alt Kategorilerin Agiklamalari: “Fiziksel Hasar” alt kategorisinde esyalarin kirilmasi,
sallanmasi, yikilmasi, yamulmasi devrilmesi, dokiilmesi gibi depremin fiziksel etkileri ile ilgili
yanitlar verilmistir. “Korku” alt kategorisinde kacip gitmek, atlamak, ug¢mak, uyurken
depremin olmasindan korkmak cevaplar1 aktarilmistir. “Uziintii” alt kategorisinde aglamak,
herkesin iiziilmesi cevaplar1 yer almaktadir. “Oliim” alt kategorisinde kdpeklerin &lmesi,
biiyliklerin 6lmesi, ¢ocuklarin 6lmemesi cevaplari ifade edilmistir. “Sinyal” alt kategorisinde
kirmiz1 1s1k siriden cevabi verilmistir.

Okul Oncesi Egitim Alan Cocuklarin Aciklamalari: Okul 6ncesi egitim alan cocuklarin en fazla
verdikleri yamt “Fiziksel Hasar” ile ilgilidir. Ardindan “Oliim”, “Uziintii” ve “Korku” ile ilgili
yanitlar gelmektedir.

Okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin verdikleri yanitlara 6rnekler asagida yer almaktadir.

C2: Deprem duygulari, aglamalari, korkma, lamba sallanma, esyalarimiz yikilir, gidemeyiz,
aglariz, tiziiliiriiz, cam karuwr, susuz kalirim. (Fiziksel Hasar, Korku, Uzum‘u)

C4: Isigin yere diistiigiinii goriiriiz. Bardaklarimizin kirildigini goriiriiz.  Cigeklerimizin
balkondan asag diistiigiinii goriiriiz. Disari ¢ikarsak yer sallanir yere diiseriz. Tehlikeli olur
evde durmamiz lazim. Kopeklerin disarida sallanip 6ldiigiinii goriiriiz. (Fiziksel Hasar, Oliim).
C16: Ev sallanir, yerler yikilir, tiim evier yikildigi zaman ¢ok iiziilebilir, 6lebilir, ev yikilabilir,
biitiin diinya yikilabilir, herkes iiziildiiler. Kapi, ev sallanmig olabilir, ambulans ¢agirdilar
herkesi aldilar, tabaklar kirilabilir, bardaklar, ¢atallar, her taraf yikilabilir, biitiin yemekler
yikilirsa. (Fiziksel Hasar, Oliim, Uziintii).

Okul Oncesi Egitim Almayan Cocuklarin Aciklamalari: Okul &ncesi egitim almayan
cocuklarin verdigi yanitlar da “Fiziksel Hasar” alt kategorisinde yogunlasmaistir.

Okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin verdikleri yanitlara 6rnekler asagida yer almaktadir.

C8: Kirmizi 151k siriden. (Sinyal).

C19: Ev yikilir, insan 6liir. Sallanmaz bir sey géremeyiz. (Fiziksel Hasar, Oliim).

C11: Disardayken evlerin yikildigin goriiriiz. Evdeyken de digsaridaki yikilan evleri. Crinkii
pencereden bakariz. (Fiziksel Hasar).

Cocuklara “Deprem aninda sen olsan ne yaparsin? sorusu yoneltilmistir ve c¢ocuklarin

verdikleri yanitlara Tablo 5’te yer verilmistir.

Tema 4. Deprem Anmindaki Davramslar

Tablo 5. Arastirmaya Katilan Cocuklarin Deprem Anindaki Davranislart (n=24)*
Alt Kategoriler (Okul Oncesi Egitim Alan) n Katihmc1 Kodu
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Cok Kapan Tutun 5 C1,¢2,C16,C21,C22
Farkli Duygular 3 C2,C15,C17
Yardim 4 C3,C4,C14,C15
Kagmak 3 C5,C14,C18
Ihtiyaclar 1 C5

Alt Kategoriler (Okul Oncesi Egitim Almayan) n Katiime Kodu
Cok Kapan Tutun 1 Cl11

Farkli Duygular 2 C8,Cl11

Yardim 4 C6,C10,C13,C20
Kagmak 6 C9,C12,C19,C20,C23,C24
Oyun 2 C6,C8

Oliim 1 CI13

Iyi 1 C7

*Cocuklar birden fazla yanit vermistir.

Alt Kategorilerin Agiklamalari: “Cok Kapan Tutun alt kategorisinde saglam bir nesnenin
yaninda durarak kafa koruma pozisyonunu alma ifade edilmistir. “Farkli Duygular” alt
kategorisinde deprem kizgin, iizgiin gibi duygularla belirtilmistir. “Yardim” alt kategorisinde
depremin aile iiyelerine bildirilmesi ve aile liyelerinden destek alinmasi, zor durumda olanlara
yardim etme istegi ifade edilmistir. “Depremden Kagmak”™ alt kategorisinde evden ¢ikma ve
“Ihtiyaclar” alt kategorisinde para ve esya gibi temel ihtiyaclar belirtilmistir. “Oyun” alt
kategorisinde arkadaslariyla oyun oynama belirtilmistir. “Oliim” alt kategorisinde dliimle ilgili
endiseler dile getirilmistir. “Iyi” alt kategorisinde iyi davranirim cevaplar1 verilmistir.

Okul Oncesi Egitim Alan Cocuklarin A¢iklamalari: Okul dncesi egitim alan ¢ocuklar deprem
aninda en fazla “Cok Kapan Tutun” yanmitim1 vermislerdir. Bu yaniti “Yardim” alt
kategorisindeki yanitlar izlemektedir.

Okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin verdikleri yanitlara 6rnekler asagida yer almaktadir.

(4. Fakirler diigerse onlar tutarim elimde. Birileri hi¢ korumazsa deprem oluyor diye haber
verirdim. Birileri ile deprem konusurdum. Birilerinin yemekleri diiserse onlari tutardim,
yardimci olmayi ¢ok severdim ¢iinkii. (Yardim).

(C'14: Karima soylerim, evimizde kim varsa ona soylerim, gocugumuzu, ayakkabimizi giyerek
¢cok hizli bir sekilde kagabiliriz. (Yardim, Kagmak)

C21: Boyle duruyoruz (elleri ile kafasim kapatmig, ¢okmiis pozisyonu gosterir), sallanma
biterse kalkvyorsun. (Cok Kapan Tutun).

Okul Oncesi Egitim Almayan Cocuklarin Aciklamalari: Okul &ncesi egitim almayan
cocuklarin en fazla yanit verdigi alt kategori “Kagmak”tir. ““Yardim” alt kategorisindeki
yanitlar bunu izlemektedir.

Okul 6ncesi egitim almayan ¢ocuklarin verdikleri yanitlara 6rnekler asagida yer almaktadir.
C8: Iyi. Hichbir sey yapmazdim. Bir tek oyuncak oynardim, koltukta. Alt katta. Koltuk salland:
oyle, besik gibi. Deprem oluyor zannediyorum her zaman. (Farkli Duygular, Oyun).

C9: Highir sey yapmam. Altinda kalirim. Annem babam da altinda kalir. Hatay 'da deprem
oldu. Akiilii arabam kirimisti. Kagmistim. (Kagmak)

C11: Korkardim fena. Bir giilerdim bir korkardim. Kendimi korurum giivenli bir yere
saklanirim. Dolabin icine girseydim o diiserdi icinde kalirdim. (Cok Kapan Tutun, Farkh
Duygular).
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Cocuklara “Gililmek, aglamak, korkmak, sasirmak gibi bazi duygular vardir. Deprem
oldugunda sen kendini nasil hissedersin? sorusu yoneltilmistir ve cocuklarin verdikleri yanitlar

Tablo 6’da yer almaktadir.

Tema 5. Deprem Anmindaki Duygular
Tablo 6. Arastirmaya Katilan Cocuklarin Deprem Anindaki Duygular1 (n=24)*

Alt Kategoriler (Okul Oncesi Egitim Alan) n Katihmc Kodu

Uziiliiriim 2 Cl6,C22

Korkarim/Aglarim 9 C1,C2,¢4,C5,C14,C15,C16, C18,C21
Yardim Isterim 2 Cl14,C16

Sagiririm 2 C3,C17

Alt Kategoriler (Okul Oncesi Egitim Almayan) n Katiime Kodu

Korkarim/Aglarim 8 (C6,C8,C9,C12,C13,C19,C20,C24
Giilerim 1 C7

Yardim Isterim 1 Cl10

Sagiririm 2 CI11,¢C23

*Cocuklar birden fazla yanit vermistir.

Alt Kategorilerin Agiklamalari: Uziintii ile ilgili duygulan “Uziiliiriim” alt kategorisinde,
saskinliklarini “Sasiririm” alt kategorisinde, ¢iglik atma, el ele tutusup kagma gibi korku ile
ilgili duygular1 “Korkarim”, yardim isteme ile ilgili durumlari “Yardim Isterim” alt
kategorisinde degerlendirilmistir.

Okul Oncesi Egitim Alan Cocuklarin Agiklamalari: Okul oncesi egitim alan ¢ocuklar deprem
aninda en fazla korkup aglayacaklarini ifade etmislerdir. Uziilecegini, sasiracagini ve yardim
isteyecegini belirten ¢ocuklarda bulunmaktadir.

Okul 6ncesi egitim almayan ¢ocuklarin verdikleri yanitlara 6rnekler asagida yer almaktadir.

C15: Aglarim, giilmem sadece korkarim, ¢iglik atarim. (Korkarim/Aglarim).

C16: Korkardim, aglardim, iiziiliirdiim. Evden ¢ikip annemin yanmina giderdim.
(Korkarim/Aglarim, Uziiliiriim, Yardim fsterim).

C22: Kétii, iizgiin. Ciinkii evleri yikilir. Deprem altinda kalirlar. (Uziiliiriim).

Okul Oncesi Egitim Almayan Cocuklarin Aciklamalari: Okul dncesi egitim almayan ¢ocuklar
da deprem aninda en fazla korkup aglayacaklarini ifade ederken sasiracagini, giilecegini ve
yardim isteyecegini belirten ¢ocuklar da vardir.

Okul 6ncesi egitim almayan ¢ocuklarin verdikleri yanitlara 6rnekler asagida yer almaktadir.
C7: byi, giilerim. (Giilerim).
C23: Sasiririm. (Sagwririm).
C24: Korkarim. (Korkarim).

Tartisma

Okul Oncesi egitim alan ve almayan g¢ocuklarin deprem algilar1 {izerine yapilan analizde
belirgin farkliliklar gézlemlenmistir. Egitim alan ¢ocuklar, fiziksel etki, panik, 6liim, {iziintii,
nesne, enkaz, dini olmak iizere cesitli alt kategorilerde daha kapsamli algiya sahiptir. Ote
yandan, egitim almayan ¢ocuklarin yanitlar1 daha ¢ok fiziksel etkilerle sinirlidir; panik, dini,
nesne ve enkaz, 0liim gibi alt kategorilere daha az vurgu yapmaktadir. Bu sonug, okul dncesi
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egitimin ¢ocuklarin deprem algisini1 zenginlestirebilecegini diisiindiirmektedir. Bunun yaninda
her iki gruptaki cocuklarin deprem algis1 en fazla fiziksel etkileri iizerinedir. Tirk Dil
Kurumu’na (TDK) goére deprem “yer kabugundaki hareketlerin enerjinin bosalmasi sonucunda
meydana gelen sarsinti; yer sarsintisi, hareket, zelzele” olarak tanimlanmaktadir. Tanimda, yer
sarsintisi, hareket ve zelzele gibi unsurlarla depremin fiziksel etkilerine vurgu yapilir. Bu
aciklama, depremin gozlemlenebilir etkilerini vurgulayarak olayin fiziksel boyutuna odaklanir.
(Calismanin sonuglarina paralel olarak, 7. ve 8. siif 6grencileri lizerinde gergeklestirilen bir
arastirmada da ¢ocuklarin depremle ilgili anlatimlarinda fiziksel etkilerin (yikim, sarsint1 vb.)
on plana c¢iktig1 gdézlemlenmistir (Canel ve Balci, 2018). Okul 6ncesi cocuklar iizerinde
gergeklestirilen diger arastirmada, ¢ocuklarin biiylik bir cogunlugunun (%76) depremi her
yerin sallanmasi ve yikilmasi olarak anladigi belirlenmistir (Dogan ve Kirkincioglu, 2020).
Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin deprem kavramina yonelik metaforik algilarinin incelendigi
bir aragtirmada “sarsinti” ve “yikilma” metaforlari, c¢ocuklarin depreme yonelik ilk
olusturduklar1 metaforik anlamlar olarak bulunmustur (Yilmaz ve Arslan, 2023). Okul 6ncesi
egitim goren ¢ocuklarin deprem algilarini 6l¢mek i¢in yapilan ¢alismada ¢ocuklarin %75'inin
depremi "sarsint1" ve "yikilma" olarak tanimladigi1 gézlemlenmistir (Celik vd., 2016). Konu ile
ilgili Malezya'da yapilan bir caligmada da ¢ocuklarin depreme dair algilarinin depremin fiziksel
etkileriyle ilgili oldugu goriilmiistiir. Bu algilar, “donen evler, yikilan binalar, hasar géren
yollar, okul binalarindaki hasar, binalarin yikilacagi korkusu seklinde ifade edilmistir (Singh
vd., 2019).

Okul oncesi egitim alan ve almayan c¢ocuklarin depremi nereden duyduklari/gordiiklerine
yonelik verdikleri yanitlarda, farkliliklar ve benzerlikler goze c¢arpmaktadir. Telefon ve
televizyon, cocuklar arasinda en yaygin bilgi kaynaklaridir ve bu medya araglarina yogun
maruziyet s6z konusudur (Gokge vd., 2021). Bilgilerin ¢ocuklara bu kaynaklar araciligiyla
aktarilmas1 dogal bir siirectir. Ebeveynlerin deprem bolgesi haberlerini izlemesi ve bu
gorlintiileri cocuklarin da gérmesi, ¢ocuklarin depremle ilgili tiim konugmalara aktif bir sekilde
taniklik etmelerine neden olmustur (Darga, 2023). Ancak, depremi birebir deneyimlememis
cocuklar, olaylar1 televizyon veya telefon araciligiyla takip ettiklerinde olumsuz
etkilenebilmektedir (Kazan, 2021; Soygiit vd., 2023). Japonya’da iiniversite 6grencileri ile
yapilan bir aragtirmada da depreme dolayli maruz kalmanin strese bagli psikolojik tepkilerle
iligkili oldugu belirlenmistir (Niitsu vd., 2014). Medya kuruluslarinin, depremin etkilerini
sansiirsiiz bir sekilde kullanarak kendi satislarini artirma ¢abalarin1 gézlemlemek miimkiindiir
(Atalay ve Muratoglu Pehlivan, 2024; Vural vd., 2022). Bu durumlar, depremi yagamamis olan
cocuklar i¢in duygusal istismara neden olabilecek potansiyel riskleri icermektedir (Aral, 2023;
Yeung vd., 2018). Bir c¢alismada, afet magdurlarinin televizyon goriintiilerine maruz
kalmasinin, ¢ocuklarda daha siddetli psikopatoloji ve ebeveynlerde artan psikolojik sikinti ile
onemli dlgiide iliskili oldugu bulunmustur (Ohnuma vd., 2023). italya’da yapilan bir ¢alisma
ise televizyon programlarina maruz kalan ¢ocuklarin korku, kaygi ve risk algilari ile televizyon
icerigi ve psikolojik tepkiler arasindaki iliskiyi inceleyerek, medyanin g¢ocuk gelisimi
iizerindeki karmasik etkilerini dikkate alan hedefli medya okuryazarligi programlarinin
onemini vurgulamistir (Maria Gastaldi, 2024).

Bu arastirma, 6 Subat Maras depremi sonrasinda gerceklestirilmis olup, cocuklarin bilgi
edinme stireclerini genellikle televizyon ve telefon gibi gorsel medya araglari araciligiyla
edinmelerinin temel nedeni, bu donemdeki kitle iletisim araglarinda uzun siiren yayinlardir.
Ancak, okul dncesi egitim almamis olan iki ¢ocugun, bu yogun medya akisina karsin bilgi
edinmediklerini ifade etmeleri, c¢ocuklarin ifade etme gli¢cliiklerinden kaynaklanabilir.
Cocuklarin depremle ilgili bilgileri genellikle medya araciligiyla edinmeleri, 6zellikle
televizyon ve telefon gibi gorsel medya araglarinin tercih edilmesi ve bu araglarin ¢ogunlukla
depremin fiziksel etkilerine odaklanmasiyla iliskilidir. Medya icerikleri, genellikle dramatik
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unsurlar1 vurgulayarak depremin fiziksel etkilerini, yikim, enkaz, panik an1 gibi gorsel 6gelerle
aktarmaktadir (Usta ve Yiikseler, 2021). Bu durum, ¢ocuklarin depremle ilgili bilgilerini daha
cok fiziksel etkiler iizerinde yogunlastirabilecegi ve medyanin dramatik sunumu nedeniyle
algilarinin bu yonde sekillenebilecegi anlamina gelmektedir.

Cocuklarin deprem ile ilgili duyduklarinin/gérdiiklerinin icerigi karsilastirildiginda ise okul
oncesi egitim alan ¢ocuklar, okul dncesi egitim almayan ¢ocuklardan farkli olarak “Uziintii”
ve “Yardimlagma” alt kategorilerinde yanitlar vermislerdir. Bu sonug, okul 6ncesi egitim alan
cocuklarin duyduklari/gérdiikleri bilgilerle duygusal bir bag kurma egiliminde olduklarini,
depremin olumsuz etkilerine ve yardima ihtiya¢ duyanlara yonelik daha fazla empati gdsterme
egiliminde olduklarimi gostermektedir. Milli Egitim Bakanligi’nin (2024) giincellenen okul
oncesi egitim programi, Ozellikle cocuklarin sosyal ve duygusal gelisimine odaklanarak,
duygusal zeka becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu program, ¢ocuklarin bagkalarinin
duygularin1 anlama, uygun tepkiler gosterme, nesneleri paylasma, yardim isteme ve yardim
etmeye istekli olma gibi olumlu davranislar1 desteklemektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2024).
Okul 6ncesi egitim, ¢ocuklara erken yaslarda olumlu sosyal davraniglari fark etme ve gelistirme
firsati sunarak, sosyal-duygusal becerilerini giiclendirmekte ve topluma uyum saglama
temellerini olusturmaktadir (Kluczniok ve Schmidt, 2020; Jafari, 2021). Okul 6ncesi egitim
ortamlari, ¢ocuklarin duygusal becerilerini destekleyen, besleyici ve giivenli atmosferler
olusturarak énemli bir rol oynamaktadir (Denham vd., 2013). Bu baglamda, ¢ocuklarin sosyal
becerilerini, kendini ifade etme yeteneklerini ve sosyal bagimsizliklarini gelistirmeye yonelik
olarak, yaraticiligi tesvik eden okul Oncesi egitim kurumlarinda bu ozellikler
desteklenmektedir (Cetingdz vd., 2023). Yapilan goézlemler, okul oncesi egitim almis
cocuklarin sosyal ve duygusal gelisim diizeylerinin daha iist seviyede oldugunu gostermektedir
(Bozgiin, 2021).

Okul 6ncesi egitim alan ve almayan ¢ocuklarin deprem aninda evin i¢inde ve disarida olanlar
hakkindaki algilar1 karsilastirildiginda, benzer endiselerin paylasildigi ancak bazi farkliliklarin
da ortaya ¢iktig1 gozlemlenmistir. Her iki grup ¢ocuk da deprem aninda evin i¢inde ve disarida
olanlar hakkinda “Fiziksel Hasar, Korku ve Oliim” gibi ortak temalar1 ifade etmektedir. Ancak,
“Uziintii” temas1 sadece okul dncesi egitim alan ¢ocuklar arasinda bulunmaktadir. Bu durum,
okul Oncesi egitim almis cocuklarin duygusal icerikli konularda daha hassas ve detayh
ifadelerde bulunduklarin1 gostermektedir. Ayrica, okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin daha
detayli anlatimlarda bulunduklar1 gézlenmistir. Bu sonug, okul dncesi egitimin, ¢ocuklarin
depremle 1ilgili duygu ve diisiincelerini daha agik ve detayli bir sekilde ifade etmelerine
yardimci olabilecegini gostermektedir. MEB’in (2024) glincellenen okul Oncesi egitim
programina gore, ¢ocuklarin yaratici diisiince becerileri, iletisim ve duygusal ifade becerilerini
gelistirmek onemlidir. Yapilan ¢alismalarda (Akcay, 2016; Dedeal ve Ertem, 2023; Oztiirk ve
Bektas, 2018) okul 6ncesi egitimin dil becerilerini, kelime hazinesi, kendini ifade etme, dogru
telaffuz gibi Tiirkce becerilerini ve sosyal-duygusal becerileri kazandirdig1 vurgulanmaktadir.
Yurt disinda yapilan ¢alismalar da okul Oncesi egitimin ¢ocuklarin dil becerilerini, sosyal
duygusal gelisimini, prososyal davraniglarii ve biligsel becerilerini destekledigini ifade
etmektedir (Cohen ve Anders, 2020; Melhuish vd., 2015; Pakarinen vd., 2020).

Okul 6ncesi egitim alan ve almayan ¢ocuklarin deprem aninda nasil davranacaklarina yonelik
verdikleri yanitlar karsilastirildiginda, ¢esitli farkliliklar ve benzerlikler gozlemlenmektedir.
Okul oncesi egitim almayan g¢ocuklarin, konu hakkinda bilgi eksikligi veya ifade etme
konusunda zorluk yasadiklar1 diisliniilmektedir. Okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklar ise deprem
aninda dogru davraniglar1 daha spesifik bir sekilde ifade etmislerdir, 6zellikle “Cok, Kapan,
Tutun” gibi gilivenli davranislar konusunda daha bilingli gériinmektedir. Okul 6ncesi egitim
almayan c¢ocuklar arasinda ise deprem aninda kagmanin vurgulandigi goriilmektedir. Bu
bulgular, okul 6ncesi egitimin ¢ocuklarin deprem anindaki dogru davranislari anlamalarinda
ve ifade edebilmelerinde 6nemli bir rol oynadigini gostermektedir. Yapilan ¢alismalarda, okul
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oncesi egitimin ¢ocuklarin kendini ifade etme yetenegini (Aslanargun ve Tapan, 2011) ve
duygu-diisiince ifade becerisini uygun bir dille gelistirdigi (Yage1 vd., 2023), aym zamanda dil
gelisimine olumlu etkiler sagladig1 (Ustlintas vd., 2021) belirtilmistir. Yunanistan'da yapilan
bir calismada, iilke genelindeki anaokullarinin depreme hazirliklarini igeren egitim planlanmas,
bu siirecte ¢ocuklarin ve anaokullarinin deprem Oncesi, sirast ve sonrasindaki ihtiyaglarina
odaklanilmistir (Kourou vd., 2021). Endonezya'da yapilan ve Ogretmenlerin afetlerdeki
rollerini tanimlamay1 amaglayan bir ¢alismada, afet azaltma politikalarinin erken ¢ocukluk
egitiminde etkili bir sekilde uygulandigi, mifredata entegre edildigi ve egitimcilere yeterli
destek saglandigi bulunmustur. Ogretmenlerin bu siiregte kritik rol oynadigi belirtilmistir
(Samad vd., 2024). Endonezya’da yapilan bir diger c¢alismada deprem magdurlarinin
rehabilitasyonu ile erken ¢ocukluk donemindeki cocuklara egitim saglamak amaciyla, afet
azaltma programlarinin 6zellikle anaokullarinda yiiriitiildigli belirtilmistir (Fitri ve Kurniati,
2021). Bulut'un (2020) calismasinda, deprem ile ilgili egitimin okul 6ncesi dénemdeki
cocuklara, ilk defa 6rgiin egitim aldiklar1 okul 6ncesi egitim kurumlarinda verilmesinin gerekli
oldugu vurgulanmistir. Ana okullarinda depremle ilgili egitimlerin verilmesi, okul &ncesi
egitime devam eden ¢ocuklarin bilgi diizeyinin, etmeyen ¢ocuklara gore daha yiiksek oldugunu
diistindiirmektedir.

Okul oOncesi egitim alan ve almayan cocuklarin deprem anindaki duygularinda, ¢esitli
farkliliklar ve benzerlikler gozlemlenmektedir. Her iki grupta da korku, deprem aninda
hissedilen yaygin bir duygu olarak ©6ne ¢ikmistir. Okul Oncesi egitim alan c¢ocuklarin
almayanlardan farkli olarak iiziintii duyacagin ifade ettigi ve genel olarak duygusal tepkilerin
daha genis bir yelpazede ifade edildigi goriilmektedir. Bu sonugclar, okul 6ncesi egitimin
cocuklarin duygusal tepkilerini zenginlestirebilecegini ve farkli duygusal durumlar1 ifade
etmelerine yardimci olabilecegini one siirmektedir. Arastirmalar, okul Oncesi egitim alan
cocuklarin daha iyi sosyal becerilere sahip oldugunu gostermektedir (Gormley vd., 2011;
Tiirky1lmaz ve Pekdogan, 2019). MEB’in (2024) giincellenen okul dncesi egitim programi,
cocuklarin duygularin1 ifade etme ve Ozgiiven kazanimina vurgu yaparak duygusal
gelisimlerini desteklemeyi hedeflemektedir (Ozdemir vd., 2021). Okul &ncesi egitim,
cocuklarin deprem gibi stresli durumlarla basa ¢ikma becerilerini giiclendirebilir ve duygusal
iyilik hallerini destekleyebilir. Ertabak ve digerlerinin (2023) ¢alismasi, okul oncesi egitim
alma siiresi ile ¢ocuklarin sosyal-duygusal gelisimi arasinda pozitif bir iliski bulmustur.
Programlar, ¢esitli etkinlikler ve yontemlerle desteklenerek ¢cocuklara erken yaslardan itibaren
sosyal beceri kazandirma potansiyeline sahiptir (Ceylan, 2009). Ayrica, depremden etkilenen
cocuklarin yasayabilecegi ¢esitli duygularin, korkudan c¢aresizlik duygusuna kadar
degisebilecegi literatiirde belirtilmektedir (Bekircan ve Usta, 2023). Bu baglamda, okul 6ncesi
egitim kurumlarinin ¢ocuklarin duygusal durumlarini anlama ve depremin algilanan kontrol
edilebilirligi iizerinde olumlu bir etki yapma konusunda odaklanmasi gerektigi ifade edilmistir
(Yeon vd., 2020). Meksika'da yetiskinlerle yapilan bir ¢alismada, ¢alismamizdaki ¢ocuklarla
benzer sekilde, yetiskinlerin de depreme karsi duygusal ve davranigsal tepkileri arasinda korku
ve saskinligin yer aldigi; sarsint1 sirasinda verilen tepkilerin ise kagma ve korunma geklinde
oldugu tespit edilmistir (Santos-Reyes ve Gouzeva, 2020).

Sonuc¢

Bu calismanin amaci, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin depremle ilgili algilarini incelemek
ve okul dncesi egitim alan ve almayan ¢ocuklarin depreme yonelik algilarini karsilastirmaktir.
Arastirma bulgular1 asagidaki sonuglara ulasmistir:
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Deprem algilar1 acisindan bakildiginda okul oncesi egitim alan ¢ocuklar, depremin fiziksel
etkileri, panik, 6liim, iiziintii, nesne, enkaz ve dini a¢cidan daha kapsamli algilara sahipken;
egitim almayan ¢ocuklarin algilar1 daha ¢ok fiziksel etkilerle sinirl kalmistir. Her iki gruptaki
cocuklarin deprem algilar en fazla fiziksel etkiler tizerine odaklanmustir.

Bilgiye ulasma kanallar1 agisindan bakildiginda ¢ocuklar, depremle ilgili bilgilerini en ¢ok
telefon ve televizyon gibi medya araglarindan edinmistir. Medya igerikleri, genellikle dramatik
unsurlar vurgulayarak (iizlici durumlar, korku durumlari, enkaz) depremin fiziksel etkilerini
gorsel o6gelerle aktarmistir.

Bilgilerin icerigi agisindan bakildiginda okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklar, edindikleri bilgileri
daha duygusal bir baglamda yorumlayarak iiziintii ve yardimlagsma gibi temalar iizerinde
durmuslardir.

Egitim almayan ¢ocuklar ise depremin fiziksel etkilerine daha fazla odaklanmislardir.
Deprem aninda yasanan olaylar agisindan bakildiginda her iki grup da deprem aninda fiziksel
hasar, korku ve 6liim temalarini ifade etmistir. Egitim alan ¢ocuklar, "liziintii" temasin1 daha
sik dile getirmis ve daha detayli anlatimlarda bulunmuslardir.

Deprem aninda sergilenen davranislar acisindan bakildiginda egitim alan ¢ocuklar, deprem
aninda dogru davranislar1 (¢ok, kapan, tutun) daha spesifik bir sekilde ifade etmislerdir.
Egitim almayan ¢ocuklar ise deprem aninda kagmanin vurgulandig goriilmiistiir.

Duygusal tepkiler agisindan bakildiginda her iki grupta da korku yaygin bir duygu olarak 6ne
cikmustir.

Egitim alan ¢ocuklar, {iziintii gibi daha genis bir yelpazede duygusal tepkiler ifade etmislerdir.

Oneriler

Aragtirmanin sonunda, ortaya ¢ikan sonuglar ¢er¢evesinde su oneriler yapilabilir.

Aragtirma sonuglari, okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin depremle ilgili algilarina yonelik daha
spesifik ve ¢esitli yanitlar verdigini géstermektedir. Bu bulgu, okul 6ncesi egitimin ¢ocuklarin
afetlere yonelik hazirlik ve tepki siireclerindeki roliinli vurgulamaktadir. Ailelerin ¢ocuklarini
okul 6ncesi kurumlara gondermelerinin 6nemi ve gerekliligi konusunda bilgilendirilmesi, okul
oncesi egitim kurumlarina katilimin artirilmasini saglayabilir. Bu artis, cocuklarin afetlere
hazirlik ve tepki siireglerinde daha etkin olmalarini destekleyebilir. Bu ¢er¢evede, ¢ocuklarin
afetlere kars1 bilinglenmesini ve hazirlikli olmalarini saglamak amaciyla okul 6ncesi egitim
kurumlarinda afet egitimine daha fazla agirlik verilmesi onerilebilir.

Kurumlararas: is birligi ile ailelere yonelik diizenlenecek egitim programlari, depremle ilgili
dogru bilgi akisin1 saglamak, cocuklar1 olasi afetlere karsi hazirlikli kilmak ve medya
kullaniminda bilingli bir tutum gelistirmelerine katki saglamak amaciyla planlanabilir.

Medya kuruluslarina igerik iiretirken toplumsal etkiyi gdozetmeleri, cocuklarin zararli igeriklere
maruz kalma riskini en aza indirmeleri ve toplumun genel biling diizeyini artirmalari
konusunda daha duyarli bir yaklasim benimsemeleri onerilebilir. Ayrica, medya kuruluslarinin
haberleri objektif bir sekilde sunmalar1 ve manipiilasyondan kaginmalar1 i¢in medya etigi
prensiplerine uygun davranmalar1 6nerilmektedir.

Cocuklarin yaglarina uygun ve anlasilir igeriklerle deprem gercekleri, giivenli davranislar
(s1gnak belirleme, tehlike aninda dogru davranis, acil durum planlari, ilk yardim bilgisi, tahliye
yollarinin bilinmesi, riskli alanlardan kaginma vb.) ve duygusal konular hakkinda bilgilerin
sunulmasi, ¢ocuklarin afetlere kars1 daha bilingli ve hazirlikli olmalarina katki saglayabilir.
Okul 6ncesi egitim programlarinda, cocuklarin duygusal gelisimini destekleyen kazanimlarin
giiclendirilmesi ve bu kazanimlarin deprem ve afet durumlarina 6zel olarak diizenlenmesi
onerilebilir. Bu sayede, ¢ocuklar duygusal olarak daha hazirlikli olabilirler.

Okul oncesi egitim kurumlarinda, aile katilim etkinlikleri aracilifiyla ¢ocuk ve aileleri
depremlere karsit bilinglendirebilir. Bu etkinlikler, ailelere c¢ocuklariyla birlikte evde
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yapabilecekleri hazirlik faaliyetleri, glivenli ev ortamlar1 olusturma ve afet aninda dogru
davraniglar1 6grenme konularinda rehberlik saglayabilir.

Yayin Etigi

Yazarlarin arastirmaya katki oranlari esittir, arastirmada arastirmaci yazar olarak gorev
almislardir.
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Exedended Abstract

Introduction

The preschool period is a stage in which children acquire knowledge in a permanent way and
are eager to learn through play. In this process, children are affected by every positive or
negative event they experience. However, especially negative events such as natural disasters
have negative effects on children's mental and physical health. The stress caused by disasters
can affect children's general health and lead to stress-related health problems (Limoncu ve
Atmaca, 2018). It is important for children to understand and learn about natural disasters
because preschool children are more affected by disasters (Karamustafaoglu ve Kandaz, 2006).
Children in this age group, who need their parents' attention and care, need more support about
disasters (Aydogdu ve Fofana, 2023).

Preschool children's reactions to earthquakes are varied. Among these reactions, adaptation
problems to changes in living conditions, confusion and trust problems stand out. In addition,
stuttering and speech disorders can be observed among the effects of earthquake trauma
(Sonmez, 2022). Following disasters, children may face challenging living conditions and
serious mental problems (Aydogdu ve Fofana, 2023). This may lead to growth retardation,
weight loss, health problems and cognitive difficulties in children (Pun et al., 2022). With
posttraumatic stress symptoms, children may face difficulties such as sadness, melancholy,
anxiety and aggression (La Greca ve Silverman, 2009).

Today, media and internet contents are guides for children to obtain information (Akman ve
Yildirim, 2022). In addition to experiencing disasters directly, exposure to disasters through
the media is also recognized to have traumatic effects. In 2011, after the earthquake in Japan,
a study conducted to examine the psychological effects of images broadcasted on television on
children and parents revealed that images in the media have significant and lasting
psychological effects (Ohnuma et al., 2023).
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In emergency response, it is important to teach coping strategies, encourage supportive
relationships and understand children's reactions (Lazarus et al., 2003). Since earthquakes are
repeatable events, it is recommended that experts conduct studies on psychologically affected
children and collect data that will contribute to the creation of more effective support measures
(Park, 2018). Understanding children's emotions and thoughts is important to understand their
coping mechanisms. At this point, it is necessary to emphasize why the emotional and cognitive
processes experienced by children are important. Based on this information, the aim of this
study is to examine preschool children's feelings and thoughts about the earthquake. In this
context, the feelings and thoughts of children with and without preschool education towards
earthquake were compared.

Method

In the study, it was aimed to examine the perceptions of children attending and not attending
preschool education about earthquake. Phenomenology design, one of the qualitative research
methods, was used in the study. The study group consisted of children aged five to six years
(n=24). Children were identified by purposive sampling method. The data of the study were
collected with a semi-structured "Interview Form" prepared in line with the literature review
and expert opinions. Descriptive content analysis was used to analyze the data.

Results and Discussion

As aresult of the study, it was determined that children mostly emphasized the physical effects
of earthquake while defining it. In parallel with the results of the study, according to the Turkish
Language Association (TDK), earthquake is defined as "the tremor that occurs as a result of
the energy discharge of the movements in the earth's crust; earth tremor, movement, zelzele".
The definition emphasizes the physical effects of earthquake with elements such as ground
shaking, movement and zelzele. In parallel with the results of the study, other studies have also
found that the most common answer in children's perception of earthquakes is "tremor/shaking"
(Celik et al., 2016; Dogan ve Kirkincioglu, 2020; Ozdemir et al., 2001; Yilmaz ve Arslan,
2023).

It was determined that children obtained information about the earthquake from telephone and
television. Transferring information to children through these sources is a natural process. The
fact that parents watched the news from the earthquake zone and children saw these images
caused children to actively witness all conversations about the earthquake (Darga, 2023).
However, children who have not experienced the earthquake can be negatively affected when
they follow the events through television or phone (Kazan, 2021; Soygiit et al., 2023). Here, it
is possible to observe the efforts of media organizations to increase their own sales by using
the effects of the earthquake in an uncensored way (Vural et al., 2022). These situations include
potential risks that may cause emotional abuse for children who have not experienced the
earthquake (Aral, 2023).

It was determined that children's knowledge about the earthquake was related to the physical
effects of the earthquake and that physical damages would occur during an earthquake. This
study was conducted after the February 6 Maras earthquake, and the main reason why children
usually obtain information through visual media such as television and telephone is the long
broadcasting in mass media during this period. Media contents generally emphasize dramatic
elements and convey the physical effects of the earthquake with visual elements such as
destruction, debris, and panic (Usta ve Yikseler, 2021). This means that children may focus
their knowledge about earthquakes more on physical effects and their perceptions may be
shaped in this direction due to the dramatic presentation of the media.
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It was determined that in case of an earthquake, it was necessary to perform the collapse-catch-
hold action and to run away. Children who received preschool education expressed the correct
behaviors during an earthquake in a more specific way, and they seem to be more conscious
about safe behaviors such as "Crouch, Grab, Hold on". Among children who did not receive
preschool education, running away during an earthquake was emphasized. These findings show
that preschool education plays an important role in children's understanding and expression of
correct behaviors during an earthquake. Studies have shown that preschool education improves
children's ability to express themselves (Aslanargun ve Tapan, 2011) and their ability to
express emotions and thoughts in an appropriate language (Yagcr et al., 2023), and also has
positive effects on language development (Ustiintas et al., 2021).

It was determined that children expressed that they would be sad/scared during an earthquake.
Various differences and similarities were observed in the emotions of children with and without
pre-school education during the earthquake. In both groups, fear stood out as a common
emotion felt during the earthquake. Children who received preschool education expressed
sadness differently from those who did not receive preschool education, and in general,
emotional reactions were expressed in a wider range. These results suggest that preschool
education can enrich children's emotional reactions and help them express different emotional
states. Research shows that children who receive preschool education have better social skills
(Gormley et al., 2011; Tiirky1lmaz ve Pekdogan, 2019). In addition, it is stated in the literature
that the various emotions that children affected by the earthquake may experience can range
from fear to helplessness (Bekircan ve Usta, 2023). In this context, it has been stated that
preschool education institutions should focus on understanding children's emotional states and
making a positive impact on the perceived controllability of the earthquake (Yeon et al., 2020).
It was recommended that parents and teachers be provided with accurate and age-appropriate
information about the earthquake, and that trainings be organized to raise children's awareness
and emotional preparedness for the earthquake.
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Oz

Aragtirmanin amaci okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda fen etkinliklerini
planlama ve uygulama siireglerine yonelik goriislerinin ve hazirladiklari fen egitim planlarinin incelenmesidir.
Nitel arastirma yontemlerinden fenomenolojik yontem kullanilarak yapilan aragtirmanm ¢aligma grubunu
Tiirkiye’de Marmara Bolgesi’nde yer alan bir iiniversitesinin egitim fakiiltesindeki okul dncesi 6gretmenligi lisans
programinin son siifindaki 11 okul 6ncesi 6gretmen adayi1 olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak
arastirma kapsaminda gelistirilen ve uzman goriisii alinarak son hali verilen okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen
egitim planlarin1 olusturma ve uygulama siireclerine yonelik goriislerinin belirlendigi yart yapilandirilmig
goriisme formu kullanilmistir. Form genel diisiince, planlama ve uygulama-degerlendirme olmak iizere ii¢ alt
boliimden olusmaktadir. Uygulama siirecinde 6gretmen adaylarindan bir adet biitiinlestirilmis fen egitim plam
hazirlamalar1 ve uygulamalar istenmistir. Uygulamalar1 sonrasinda da siirece yonelik goriisleri alinmustir.
Aragtirma sonucunda okul dncesi 6gretmen adaylarinin genel olarak fene ilgi duymadiklari, planlama yaparken
ve uygulama yaparken zorlandiklari, planlarmi hazirlarken daha ¢ok internetten yararlandiklari tespit edilmistir.
Hazirladiklar1 planlarin daha ¢ok 60 ay ve {izeri ¢ocuklara yonelik oldugu ve planlarini biiyiik grup seklinde ve i¢
mekan kullanilarak hazirladiklar, biligsel ve dil gelisimine, deney yontemine agirlik verdikleri, fen alanini sanat
alani ile biitiinlestirdikleri ve aile katilim ¢aligsmalarina az yer verdikleri tespit edilmistir. Bununla birlikte kavram
olarak kirli-temiz, agir-hafif, sicak-soguk, 6nce-simdi-sonra, renk kavramlarindan mor rengini ele aldiklar1 ve
sOzciik olarak mikrop, yiizme-batma, karigim, renk sozciiklerini kullandiklart ve yogunluk, ¢6ziinme, 1s1-sicaklik,
mikrop, mikroskop kavramlarinda kavram yanilgilarina sahip olduklar1 goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: fen etkinlik plani, okul 6ncesi 6gretmen aday1, kavram yanilgisi, MEB 2024 okul 6ncesi
egitim programi

Abstract

The purpose of the research is to examine the views of pre-service preschool teachers on the planning and
implementation processes of science activities within the scope of the teaching practice course and the science
education plans they have prepared. The research, which was conducted using the phenomenological method of
qualitative research, consists of 11 pre-service preschool teachers of a university located in the Marmara Region
of Turkey. In the research, a semi-structured interview form was used as a data collection tool. The form consists
of three sub-sections: general view, planning, and implementation-evaluation. During the implementation process,
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teacher candidates were asked to prepare and implement an integrated science education plan. After their
applications, their views on the process were also taken. As a result of the research, it was found that pre-school
teacher candidates generally do not have an interest in science; they struggle with planning and implementing;
and they mostly benefit from the internet while preparing their plans. It was determined that the plans they
prepared were mostly for children aged 60 months and over; they prepared their plans in large groups and using
indoor spaces; they emphasized cognitive and language development using the experiment method; they
integrated the science field with the art field; and they gave little space to family participation studies. In addition,
it was seen that they dealt with the color purple from the concepts of dirty-clean, heavy-light, hot-cold, before-
now-later, and color concepts and used the words germ, swimming-sinking, mixture, color, and they have
misconceptions related to density, dissolution, heat-temperature, germ, and microscope concepts.

Key words: science activity plan, pre-school teacher candidate, concept misconception, MEB 2024 pre-school
education program

Giris

Okul 6ncesi donemde gergeklestirilen fen egitim ¢alismalari, cocuklarin doga ve doga olaylari
arasindaki neden sonug iliskilerini kavramalarina 6nemli 6l¢iide katki saglamaktadir (Conezio
ve French, 2002; Tu, 2006). Fen etkinliklerine aktif katilim, ¢ocuklarin zihinsel, duygusal ve
motor becerilerinin yani sira bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine de destek sunarak
cocuklara giinliik yasamda karsilastiklar1 olaylar1 bilimsel bir perspektifle degerlendirme firsati
sunmaktadir (Gomes ve Fleer, 2020; Trundle ve Smith, 2017). Fen etkinlikleri sirasinda,
cocuklarin kiiciik birer bilim insan1 imajina biiriinerek deneylere katilim saglamasina, gbzlem
yapmasina, kayit tutmasina ve doga ile i¢ ice olmasina tesvik edilir. Boylece, karsilastirma,
siniflandirma, neden-sonug iliskilerini anlama, detaylara odaklanma, gézlem ve deney yapma,

hipotez olusturma gibi temel bilimsel becerilerin kazanilmasi hedeflenir (Peterson ve French,
2008; Raven ve Wenner, 2023; Tu, 2006).

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin merak duygularinin fazla olmasina ragmen dikkat siirelerinin
oldukca kisa olmasi sebebiyle, fen etkinliklerine aktif ve uzun siire katilmalarin1 saglamak
Ogretmenlerin iizerine diisen 6nemli bir sorumluktur (Barenthien vd., 2020; Gomes ve Fleer,
2020). Ogretmenlerin gdsterecegi ilgi ve yakin takip, ¢ocuklarin fen alanina karsi olumlu bir
tutum gelistirmeleri icin hayati Onem tasimaktadir (Gelman ve Brenneman, 2012).
Ogretmenler, cocuklarin ilgi alanlarina ve yeteneklerine uygun, zengin ve uyarici bir dgrenme
ortami hazirlayarak, c¢ocuklarin kendi baslarina deneyimleyerek ve uygulayarak bilgi
edinmelerine olanak tanimalidir (Andersson ve Gullberg, 2014). Ayrica, Ogretmenler,
cocuklarin yeni bilgiler O6grenmelerine, eksiklerini tamamlamalarina ve yanlislar
diizeltmelerine destek olmalidir (Areljung, 2019; Tu ve Hsiao, 2008). Fen kavramlarinin soyut
ve karmasik yapisinin, ezberle degil, anlamaya dayali 6grenilmesi gerektigi diisiiniildiiglinde,
kiigiik yaslardaki ¢ocuklarin fen alanina kars1 olumlu bir tutum gelistirmelerine yardimci olmak
onemlidir (Gomes ve Fleer, 2020; Tu ve Hsiao, 2008). Bu yaklasim, ¢ocuklarin dogadaki
olaylar ve kavramlar arasinda mantikli baglantilar kurmalarini ve gilinliik hayatta
karsilagsacaklar1 sorunlara bilimsel bir perspektiften yaklasmalarini kolaylastiracaktir.
Geleneksel fen 6gretim yontemlerinden farkli olarak, 6grenme siirecini keyifli hale getirecek
ogrenme ortamlar1 olusturmak, okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6nemli sorumluluklarindandir (Tu
ve Hsiao, 2008; Zimmerman, 2007).

Gelecegin 6gretmenlerini olusturacak olan okul dncesi 6gretmen adaylari meslek yasamina ilk
adimmi 6gretmenlik uygulamasi dersleri araciligiyla atmakta, cocuklarin gereksinimlerine
uygun sekilde egitim planlarini ilk defa olusturmakta ve uygulamaktadir. Bu noktada alan
yazinda genel olarak belirtilen okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik diisiik 6z-
yeterlik inancina, olumsuz tutuma sahip olmalari, fen kavram bilgisi eksiklikleri ve dolayisiyla
fen pedagojik alan bilgisi yetersizliklerinin oldugu ifade edilmektedir (Gelman ve Brenneman,
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2012; Giinsen, 2020; Kuru ve Akman, 2017; Mills ve Sands, 2020; Timur, 2012). Bu sonuglar1
ortaya koyan arastirmalarin sonuglarindan hareketle 6zellikle meslek yasamina baslamadan
once okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen etkinliklerini planlama ve uygulama deneyimlerinin
belirlenmesi, varsa eksikliklerin desteklenmesi ve 6gretmenlik meslegini icra etmeden once
gerekli onlemlerin alinabilmesi noktasinda gerekli karar mercilerine bir rehber sunabilmesi
acisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu noktada alan yazinda okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin genel olarak hazirlamis olduklar1 etkinlik planlarinin incelendigi aragtirmalara
ulasilmustir (Ayvalli ve Simsek, 2020; Ozturk vd., 2022; Soydan, 2019). Ogretmen yetistirme
programlari, gelecekteki dgretmenlerin mesleki becerilerini gelistirmek ve onlar1 sinif ici
uygulamalara hazirlamak amaciyla tasarlandiklari i¢in kaliteli bir lisans egitim siireci 6gretmen
adaylarinin pedagojik bilgi ve becerilerini gelistirerek, olumlu 6gretmenlik tutum ve
davraniglart gelistirmelerinin yan1 sira bilimsel bakis agisina sahip olabilmelerini de
hedeflemektedir. Ancak {iniversitelerin 6gretmen yetistirme programlarinda Ogretmen
adaylarinin 6zellikle fen alanina yonelik ihtiyaglarinin belirlenerek, gerekli diizenlemelerin
yapilabilmesine destek sunma noktasinda fen etkinlik planlarini olusturma, uygulama ve
degerlendirme deneyimlerinin arastirildigi bir arastirmaya ulasilamamis olmasi arastirmanin
0zglin degerini ortaya koymaktadir. Bu noktadan hareketle yapilan bu arasgtirmanin amaci, okul
oncesi Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda fen etkinliklerini
planlama, uygulama ve degerlendirme siireglerine yonelik goriislerinin ve hazirladiklar1 fen
egitim planlarinin incelenmesidir. Bu amac¢ dogrultusunda arastirma kapsaminda su sorulara
cevap aranacaktir:

1. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen alanina yonelik goriisleri nelerdir?

2. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen etkinlik planlarini hazirlama siirecine yonelik
gorlsleri nelerdir?

3. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen etkinlik planlarin1 uygulama siirecine yonelik
gorlsleri nelerdir?

4. Okul dncesi 6gretmen adaylarinin fen etkinlik planlarin1 degerlendirme siirecine
yonelik goriisleri nelerdir?

5. Okul 6ncesi 6gretmen adaylariin hazirlamis olduklar1 fen etkinlik planlarinin icerigi
(vas, etkinlik tiirii, mekdn, ele alinan kazanim ve gosterge, ele alinan fen kavramlari,
kullanilan yontem ve teknik, aile katilim ¢alismalarina yer verme durumu ve fen
alanimin biitiinlestirildigi alan) nasildir?

Materyal ve Yontem

Arastirmada okul dncesi 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda fen
etkinliklerini planlama ve uygulama siireclerine yonelik goriislerinin incelenmesi amaciyla
nitel arastirma yontemlerinden fenomenolojik yontem kullanilmistir. Nitel aragtirma bireylerin
incelenen durumu nasil anlamlandirdiklar1 hakkinda bir anlayis gelistirebilmektir (Merriam,
2018). Fenomenolojik yontem birkag kisinin bir fenomen ya da kavramla ilgili yasantilarini
ortak bir anlamlandirma cabasini amaglamaktadir. Bu yaklasimdaki temel amag kisisel
tecriibelerden baslayan evrensel bir anlam yolculuguna ¢ikmaktir (Creswell, 2020). Bu
arastirmada okul Oncesi donem fen egitiminin dneminden yola ¢ikilarak aday 6gretmen
statiisiindeki okul oncesi dordiincii siif 6grencilerinin fen egitim siirecine yonelik etkinlik
plam1 hazirlama ve uygulama siireglerindeki deneyimlerine bagl goriislerinin belirlenmesi
amaglanmakta oldugu i¢in fenomenolojik yontem kullanilmistir.
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Calisma Grubu

Aragtirmada belirli 6zelliklere uyan bireyler ve gruplara odaklanilabilmesine olanak taniyan
uygun durum orneklemesi yontemi kullanilmistir (Ekiz, 2015). Goniilliiliik ilkesi esas alinarak
gergeklestirilen bu arastirmanin calisma grubunu 2023-2024 egitim Ogretim yili bahar
doneminde Tiirkiye’de Marmara Bolgesinde bir devlet {iniversitesinde okul 6ncesi
ogretmenligi lisans programinin son sinifinda 6grenim géren ve Yiiksek Ogretim Kurumu
tarafindan belirlenen Okul Oncesi Ogretmenligi lisans programinin son sinifinda okutulan
Ogretmenlik Uygulamasi 11 dersini alan 11 okul &ncesi dgretmen adayi olusturmaktadir.
Calisma grubunda yer alan okul oOncesi Ogretmen adaylarinin demografik ozellikleri
incelendiginde okul dncesi 6gretmen adaylarinin sekizinin kadin, iicliniin erkek oldugu, iki
ogretmen adayinin daha 6nce fen etkinlik plani hazirladigi, dokuz 6gretmen adayinin daha 6nce
hazirlamadigt ve bir okul Oncesi Ogretmen adaymin fen alanma yonelik bilimsel
yayin/dergi/program takibinde bulundugu ve 10 6gretmen adayinin ise herhangi bir takipte
bulunmadiklar1 goriilmektedir. Bilimsel yayin/dergi/program takibinde bulunan bir okul dncesi
ogretmen adayinin ise TUBITAK yayinlarindan Merakli Minik dergisini takip ettigini ifade
gordiigii liniversitedeki bir dgretim iiyesi hocasi tarafindan Onerildigini ifade ettigi tespit
edilmistir. Calisma grubunun genel olarak kadin cogunlukta, daha 6nceden fen etkinlik plani
hazirlamamis olduklar1 ve bilimsel yayinlari takip etmeyen bir grup oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Aract

Arastirmada veri toplama araci olarak Ogretmen adaylarinin demografik ozelliklerinin
belirlendigi kisisel bilgi formu disinda arastirma kapsaminda gelistirilen ve uzman goriisii
almarak son hali verilen Fen Etkinliklerini Planlama ve Uygulama Siireclerine Yonelik
Goriigme Formu kullanilmistir. Form genel diisiince, planlama ve uygulama-degerlendirme
olmak iizere {i¢ alt bolimden olusmaktadir. Bununla birlikte okul Oncesi Ogretmen
adaylarindan bir adet biitlinlestirilmis fen etkinlik planini hazirlamalar1 istenerek etkinlik
planlarinin da incelenmesi saglanmistir.

Verileri Toplama Siireci

Arastirma kapsamanda uygulama siireci hakkinda 6gretmen adaylari ile toplant1 yapilmistir.
Toplant1 sirasinda Ogretmen adaylarimin kisisel bilgi formunu, arastirma onam formunu
doldurmalar1 istenmistir. Daha sonra 6gretmen adaylar1 ile arastirmanin veri toplama stireci
hakkinda bilgilendirme yapilmis ve goriisme formunun genel diisiince kismini i¢ceren dort soru
Ogretmen adaylarina yazili olarak sunulmus ve diisiincelerini yazmalar1 istenmistir. Bu siire¢
yaklagik 20 dakika silirmistiir. Slire¢ tamamlandiktan sonra &gretmen adaylarindan
Ogretmenlik Uygulamasi II dersi kapsaminda staja gittikleri anaokullarinda uygulanmak iizere
bir adet biitiinlestirilmis fen egitim plan1 hazirlamalar1 ve uygulamalari istenmistir. Ogretmen
adaylar1 hazirlamis olduklari fen etkinlik planlarini anaokullarinda uyguladiktan sonraki hafta
Ogretmen adaylar1 ile bireysel olarak goriisebilmek i¢in toplanti saatleri planlanmistir.
Ogretmen adaylar1 ile bire bir toplanti yapilarak planlama ve siirece yonelik goriisleri
alimmistir. Bu noktada goériisme formunun ikinci ve {i¢iincii boliimlerinde yer alan sorular
ogretmen adaylarina tek tek yoneltilmis ve verdikleri cevaplar not alinmistir. Bir okul 6ncesi
Ogretmen aday1 ile yliz yiize goriisme yaklasik 10 dakika siirmiistiir.

Etik

Arastirmanin Trakya Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulu’nun
20.12.2023 tarihli toplantisinda alinan 11/29 numarali karart ile yiiriitiilmesi uygun goriilmiis
olup arastirma ve yayn etigi ilkelerine uyulmustur.
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Verilerin Analizi

Fen Etkinliklerini Planlama ve Uygulama Siireclerine Yonelik Goriisme Formu’ndan Elde
Edilen Verilerin Analizi

Aragtirmada yapilandirici aragtirma paradigmasma uygun sekilde nitel igerik analizi
kullanilarak, herhangi bir sayisal ara¢ olmaksizin veriler ortaya konmustur (Altunisik vd.,
2015). Nitel igerik analizi yorumlama, siniflama ve analiz agamalarini igermektedir (Kuckartz,
2014). Arastirmada Glesne (2012) tarafindan ifade edilen arastirmaci-katilimei arasindaki gii¢
dengesizligini O6nlemek ve esitlik¢i bir pozisyon saglamak amaciyla is birlikli arastirma
yaklagimi belirlenmis ve siire¢ igerisinde arastirmacilar katilimcilarin sesi olmustur. Ayrica is
birlikli arastirma yaklagiminin benimsenmis olmasi, arastirmanin gegerlilik ve giivenilirliginin
saglanmasina destek sunmakla birlikte aragtirmacilar verilerin incelenmesi, kodlanmasi, analizi
ve raporunu yazma siire¢lerinde kendi varsayimlarini ve 6nyargilarini siirekli denetim altinda
tutarak kendilerine yonelik elestirel muhasebelerini siirdiirerek arastirmaci diistiniimselligi
(researcher reflexivity) stratejisini kullanarak siireci yiirtitmiislerdir (Creswell ve Miller, 2000).
Arastirmact distinlimselligi ile arastirmanin i¢ gecerliligi (inandiricilik), tutarliligi ve
onaylanabilirligi de saglanmaktadir. Arastirma verilerinin analizine Oncelikle kod kitabinin
olusturulmasi siireci ile baslanmistir. Kod kitabinin olusturulmasi siirecinde katilimci sayisinin
%10-20’sine karsilik gelen ikiser transkript iki arastirmaci tarafindan veri setinden rastgele
secilmis ve ayr1 ayr1 kodlanmistir. Kodlama siirecinde tiimevarimsal yaklasilarak Strauss ve
Corbin’in (1990) kodlama paradigmasi kullanilarak acik kodlama (open coding), eksen
kodlama (axial coding) ve segici kodlama (selective coding) gerceklestirilmistir. Kodlama
islemleri farkli iki excell dosyasinda kod, tanim ve Ornek siitunlar1 agilarak yapilmis, daha
sonra arastirmacilardan biri tarafindan iki ayr1 kod tablosu tek bir excell dosyasinda
birlestirilmistir. Kodlayicilar arasi1 uyum yiizdesi %94 olarak hesaplanmistir. Miles ve
Huberman (1994) kod kitabinin olusturulurken %70 ve lizeri uyumun kabul edilebilir oldugunu
ifade etmektedir. Bu noktada kod kitabinin olusturulmasi siirecinde kodlayicilar arasinda
uyumun yeterli oldugu goriilmekte olup fikir ayrilig1 yasanan noktalarda tartisma yapilarak
fikir birligine varilarak nihai kod kitab1 olusturulmustur. Arastirmanin nihai kod kitabinda okul
oncesi Ogretmen adaylarmin fen etkinlik planlama ve uygulama siireglerine yonelik
gorlislerinin ii¢ tema (genel goriis, planlama, uygulama-degerlendirme) ve temalara bagh
olarak sekiz kategori ve 19 kod yer almaktadir. Kod kitab1 olusturulduktan sonra arastirmacilar
kod kitabina uygun sekilde asil veriyi ayr1 ayr1 kodlamis ve ortaya ¢ikan yeni kodlar igin bir
araya gelerek, tartisip karara varip siireci tamamlamislardir. Kod kitabina uygun sekilde asil
veri kodlandiktan sonra kodlayicilar arasi uyum yiizdesi %98 olarak hesaplanmistir. Miles ve
Huberman (1994) siire¢ sonunda kodlayicilar arasi uyumun %90 iizerinde ¢ikmasinin uygun
oldugunu ifade etmislerdir. Bu noktada arastirma verilerinin analizinde kodlayicilar arasi
uyumun yeterli diizeyde oldugu arastirmanin gilivenirliginin (tutum ve onaylanabilirlik)
saglanmis oldugu goriilmektedir. Ayrica verilerin i¢ gecerliligini (inandiriciligini)
saglayabilmek amaciyla tutarsiz durum analizi stratejisi kullanilmistir. Buna gore arastirma
sorusuna cevap ararken toplanan verilerle ulasilan sonuglarin ne kadar tutarli oldugunun
anlasilabilmesi i¢in hem tutarsiz hem de destekleyici delillerin her ikisi de veriler icerisinde
aranmistir (Maxwell, 2018). Son olarak bulgularin gosteriminde kodlu boéliim frekanslar: (bir
ifadenin belge/ler icerisinde kag¢ kez gectigi) yer almaktadir. Bu frekanslarin verilmesindeki
temel amag, aragtirmacilarin olusturdugu kod ve kategorilerde sonucu etkilemeye yonelik bir
manipiilasyon etkisi olmadigini ortaya koyma ¢abasidir.

Fen Etkinlik Planlarinin Analizi
Okul &ncesi dgretmen adaylarinin Milli Egitim Bakanhigi Okul Oncesi Egitim Programi’na

(2024) uygun sekilde planladiklar1 ve uyguladiklar1 bir adet fen etkinlik plami etkinlik plan
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formatina uygun sekilde ¢ocuklarin yasi, etkinlik tiirii, mekan, ele aldiklar1 kazanim ve
gostergeler, ele aldiklar1 fen kavramlari, kullandiklart yontem ve teknikler, aile katilim
caligmalarina yer verme durumlar1 ve fen alanini hangi alan ile biitiinlestirerek planlama yapma
durumlar1 dokiiman analizi ile incelenmistir. Dokiiman incelemesi ile iizerinde calisma
yapilacak olan konular hakkinda yazili veriler toplanarak bu verilerin analizi yapilir. Dokiiman
analizi, yazil belgelerin igerigini titizlikle ve sistematik olarak analiz etmek i¢in kullanilan
uygun bir nitel aragtirma yontemi olarak benimsenmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Bulgular

Fen Etkinliklerini Planlama ve Uygulama Siireclerine Yonelik Goriislerin Incelendigi
Goriisme Formundan Elde Edilen Bulgular

Okul dncesi 6gretmen adaylarin fen etkinliklerini planlama ve uygulama siire¢lerine yonelik
gorlislerinin incelendigi goriisme formundan elde edilen bulgular Sekil 1’de zihin haritasi
seklinde gosterilmektedir.

Desteklenirse Malzemleri nasil
sevebilecegini kullanacagini
daamz\;ne ZorOldugunu  FenKavramlarini Daha dnce b"m?:%l S
Dilsiindiigi iin Bllmedlgl igin hazirlamadigi -
&) ('f_l,’;‘) Gocuklar igin nasil
planlayacagini
Sevmedlgl igin bilm?:i_i‘k)i iin
Sevdigiigin (f=2) Zorlanma
olmama
Daha once
(t=6) hazirladig igin
(t=2)
Fene ilgili Olma
=3) Zorlanmama
Sorumluluk (t=4)
hissettigi icin
(f=1)
Eglenceli
y::;“::\l:li buldugu igin
I (t=4) Zorlanma (t=2)
(=3) (=8) Kaynaklar
Gocuklarn ilgisini
gekememe
(f=2)
P /\
& Fen kavramini Bilim Dergisi
anlatamama internet (f=1)
(t=) (£=10)
Zorlanmama
(t=3)
Di
mllz:I::rorini Pinterest
kullanamama (=6) Hazir planlar
(f=1) (t=2)
Arama
Gocuklarin Gizel hazirlanma motorlar
sevmesi (f=1) (=2)

(2)

Sekil 1. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarin Fen Etkinlik Planlama ve Uygulama Siireclerine Yonelik Gériisleri

Sekil 1 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen etkinlik planlama ve uygulamaya
yonelik goriislerinin genel goriis, planlama ve uygulama-degerlendirme olmak iizere ii¢
kategoride toplandig1 goriilmektedir.

Genel goriis kategorisinin okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen ile ilgili olma, fen ile ilgili
olmama ve ¢ekimser olma seklinde ii¢ koddan olustugu goriilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmen
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adaylarinin altisinin fen ile ilgili olmadiklarini, iiclinlin fen ile ilgili olduklarini ve ikisinin
cekimser olduklarini ifade ettikleri goriilmektedir. Fen ile ilgili olmadigini ifade eden alt1 okul
oncesi 0gretmen adaymin fen ile ilgili olmamalarini, tigiiniin zor oldugunu diisiindiigii i¢in,
ikisinin fen kavramlarini bilmedigi icin ve birinin de feni sevmedigini ifade ettigi i¢in fen ile
ilgili olmadiklar1 tespit edilmistir.

Fen alanmin zor oldugunu ifade eden iic okul dncesi dgretmen adayindan OAS’in yapmis
oldugu agiklama su sekildedir:

“...feni anlamiyorum ve bana gercekten zor geliyor. Bu belki de bize hep onceden ezberle
dendigi icin olabilir...” OAS

Fen kavramlarim bilmedigini ifade eden iki okul dncesi 6gretmen adaymdan OA11’in vermis
oldugu cevap su sekildedir:

“...feni bilmiyorum ve bir sey soruldugu zaman gercekten ¢ok zorlaniyorum...” OA11

Feni sevmedigini ifade eden okul dncesi 6gretmen adayr OA7’nin vermis oldugu cevap su
sekildedir:

“...feni ilkokuldan beri sevmiyorum ve ilgi duymuyorum. Simdi ogretmen oluyorum ve bunun
yvanls oldugunu da biliyorum ama belki bundan sonra ¢ocuklar sor sorduk¢a mecburen benim
de ilgim olugabilir...” OA7

Fen ile ilgili oldugunu ifade eden ii¢ okul 6ncesi 6gretmen adayinin fen ile ilgili olmalarini,
ikisinin sevdigi i¢in ve birinin fen alanina karsi kendisini sorumlu hissettigini diisiindiigiinii
ifade ettikleri tespit edilmistir.

Fen alam sevdigini ifade eden iki okul 6ncesi 6gretmen adaymdan OA1’in yapmis oldugu
aciklama su sekildedir:

“...yasamimizin her yeri fen ile ilgili. Giinliik yagamimizda hayati anlayabilmemiz bence fene
bagh. Bu sebeple feni seviyorum ve her zaman merak ediyorum...” OA1l

Fen alanina kars1 kendisini sorumlu olarak gordiigiinii ifade eden okul dncesi 6gretmen aday1
O6’nin vermis oldugu cevap su sekildedir:

“...¢alisacagimiz cocuklar en merakli ¢ocuklar. Bu sebeple onlar bana gelip bir soru
sordugunda cevaplayamama liiksiim yok. Bu sebeple feni bilmek zorundayim...” OA6

Fen ile ilgili ¢cekimser oldugunu ifade eden iki okul 6ncesi 6gretmen adayinin ise ikisinin de
fen alani ile desteklendikleri zaman fen alanini sevebileceklerini ifade ettikleri tespit edilmistir.
Bu diisiincelerine 6rnek OA4 tarafindan su sekilde verilmistir:

“...fene karsi ashinda on yargili degilim ama egitim sistemimizde ne yazik ki benim ilgimi
cekecek sekilde degil de hep zor bir alanmis gibi anlatildigin diistiniiyorum. Higbir zaman
laboratuvara girmedim mesela. QOysaki sevmemize izin verilseydi kesinlikle herkesin
sevebilecegini diigiiniiyvorum. Okul oncesi ¢ocuklarimiz da merakll olduklari i¢in onlara
mahcup olmamak adina kendimi deney yapma konusunda gelistirecegim. Gerekirse bilimsel
projelerde géniillii yer alacagim...” OA4

Sekil 3’te fen etkinlik planlama kategorisinin zorlanma, zorlanmama ve kaynaklar seklinde {i¢
koddan olustugu goriilmektedir. Fen etkinlik planlarini hazirlarken zorlandigini ifade eden yedi
okul oncesi 6gretmen adayinin ve zorlanmadigimi ifade eden dort okul Oncesi dgretmen
adayimin oldugu goriilmektedir. Zorlandigini ifade eden yedi okul dncesi 6gretmen adayindan
dordiiniin daha 6nce herhangi bir fen egitim plani hazirlamadigi i¢in zorlandigini, ikisinin
malzemeleri nasil kullanacagini bilmedigi i¢in zorlandigini ve birinin ise ¢ocuklar i¢in nasil bir
planlama yapabilecegini bilemedigi i¢in zorlandigini ifade ettikleri goriilmektedir.
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Fen etkinlik plani hazirlarken daha 6nce herhangi bir fen etkinlik plani hazirlamadig: igin
zorlandigini ifade eden dort okul dncesi 6gretmen adayindan biri olan OAS5’in vermis oldugu
cevap su sekildedir:

“...daha énce etkinlik planlart hazirladik ama ben hi¢ fen plani hazirlamamistim. Bu sebeple
ne yapacagimi bilemedim ve zorlandim...” OAS

Fen deneyleri yaparken malzemeleri nasil kullanacagini bilmedigi i¢in planlama fen etkinlik
planini hazirlarken zorlandigini ifade eden iki okul &ncesi 6gretmen adayidan OA3’iin vermis
oldugu cevap su sekildedir:

“...daha once hi¢ deney yapmadim ve bu fen planini hazirlarken de hangi deney malzemesini
nerede kullanabilecegimi bilemedim. Bu beni olduk¢a yordu. Ornegin bardak deney yaparken
gercekten kullamilabilir miydi? Bunlari arastirmak oldukca vaktimi aldi...” OA3

Fen etkinlik plani hazirlarken ¢ocuklarin seviyesine uygun sekilde nasil bir planlama
yapabilecegini bilmedigi icin zorlandigmi ifade eden OA9’un vermis oldugu cevap su
sekildedir:

“...fen olduk¢a soyut bir alan bence. Okul oncesi ¢ocuklart ise somut donemde. Bu sebeple
onlarin anlayabilecegi sekilde somutlagtirmayt nasil yapabilecegimi bilemedim. Bu beni
oldukca zorladi...” OA9

Fen etkinlik plan1 hazirlarken zorlanmadigini ifade eden dort okul dncesi 6gretmen adayindan
ikisinin daha 6nceden fen egitim plani hazirladigini ifade ettigi i¢in zorlanmadigini, ikisinin ise
feni eglenceli buldugu i¢in zorlanmadigini ifade ettikleri goriilmektedir.

Fen etkinlik plani hazirlarken daha o6nceden bir fen etkinlik plani hazirladigr igin
zorlanmadigini ifade eden iki okul Oncesi 6gretmen adayindan biri olan OA2’nin vermis
oldugu cevap su sekildedir:

“...daha once program dersinde ve fen egitimi dersinde fen etkinlik plant hazirlamistim ve
sunmustum. Bu sebeple elimde érnegim de oldugu icin planlama yaparken zorlanmadim...”
0A2

Fen etkinlik plani hazirlarken fen alanini eglenceli bulduklar i¢in zorlanmadigini ifade eden
iki okul 6ncesi 6gretmen adayindan biri olan OA6’nin vermis oldugu cevap su sekildedir:

“...glinliik yasamda karsilastigim olaylari merak eden biriyim ve fen de giinliik yasam
icerisinde yer aldigi icin sik sik arastiririm hatta ¢ocuklara etkinlik planlarken yardimci olsun
diye merakli minik dergisine tiye oldum. Orada da giinliik yasam olaylar: ¢ok giizel etkinliklerle
veriliyor. Fen benim igin eglenceli bir alan ve planimi hazirlarken de ¢ok heyecanlandim ama
zorlanmadim...” OA6

Sekil 3’te fen etkinlik planlama kategorisinin kaynaklar kodunun da internet ve bilim dergisi
seklinde iki alt koddan olustugu goriilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarindan 10’unun
fen etkinlik plam1 yazarken interneti kullandiklarini, internette de altisinin Pinterest
uygulamasindan, ikisinin arama motorlarindan ve ikisinin de daha 6nceden hazirlanmis fen
etkinlik planlarindan yararlandiklarini ifade ettikleri goriilmektedir.

Kaynaklardan interneti kullanarak fen etkinlik plani hazirladigini ifade eden 10 okul 6ncesi
ogretmen adayindan OAS8’in vermis oldugu cevap su sekildedir:

“...fen alamni ¢ok bilmedigim icgin internette bir¢ok projenin oldugu sayfalardan planimi
hazirlarken kullanabilecegim bir etkinligi 6rnek olarak aldim...” OAS8

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarindan sadece birinin bilimsel bir dergiden yararlanarak fen
etkinlik planin1 hazirladigini ifade ettigi goriilmektedir. Ogretmen adayinin OA6’nin vermis

32



Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimn Fen Etkinliklerini Planlama ve Uygulama Siire¢lerine...

oldugu cevap su sekildedir:

“...ikinci swnifta fen egitimi dersinden beri iiye oldugum Merakli Minik dergisini ¢ok faydali
buluyorum. Ben de planimi hazirlarken elimde biriken bir siirii Merakli Minik dergisinden
yararlandim...” OA6

Sekil 3’te fen etkinlik uygulama-degerlendirme kategorisinin zorlanma ve zorlanmama
seklinde iki koddan olustugu goriilmektedir. Fen etkinlik planlarini uygulama-degerlendirme
asamasinda zorlandigini ifade eden sekiz 6gretmen adayinin ve zorlanmadigini ifade eden ii¢
ogretmen adayinin oldugu goriilmektedir. Zorlandigini ifade eden sekiz okul dncesi 6gretmen
adaymin dordiiniin zamanin yetmedigi i¢in, ikisinin fen etkinliginde cocuklarin ilgisini
cekemedigini ifade ettigi i¢in, birinin fen kavramini agiklamakta zorlandig: i¢in ve birinin
deney malzemelerini siirecte kullanmakta zorlandig1 i¢in uygulama-degerlendirme siirecinde
zorluk yasadigini ifade ettikleri tespit edilmistir.

Fen etkinlik plan1 uygulama-degerlendirme asamasinda zamanin yetmedigini ifade eden dort
okul Oncesi Ogretmen adayindan {igiiniin uygulama siirecini tamamlayamadan zamanin
yetmedigini, birinin de uygulamay1 yetistirebildigini ama degerlendirme asamasini
yapamadigini ifade ettikleri goriilmektedir. Bu sonu¢ zamani yetistiremedigini ifade eden dort
okul Oncesi Ogretmen adaymin dordiiniin de degerlendirmeyi hi¢ yapamadiklarini
gostermektedir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin uygulama siirecini yetistiremedigi i¢in zamanin yetmedigini
ifade eden ii¢ okul 6ncesi dgretmeninden OA4’{in vermis oldugu cevap su sekildedir:

“...sabun mikrop deneyini yapryorduk. Her ¢ocugun tek tek elini dokundurmasini istedigim
icin olduk¢a zaman gecgti. Deney dncesinde de ¢ocuklara mikroplari anlatmaya ¢alismistim
ama ¢ok merak ettikleri icin ¢ok zaman gecti. Ayni zamanda mikroplarla ilgili oyun da
oynamistik. Sonrasinda daha deneyi bitiremeden siire bitti ...” OA4

Uygulama siirecini tamamladig1 ancak degerlendirme asamasina zamaninin yetmedigini ifade
eden OA3’{lin vermis oldugu cevap su sekildedir

“...zamanmin nasil gegtigini anlamadim. Daha deneyi yeni bitirmistik ki ¢ocuklar: aileleri
gocuklart almaya geldi. Burada deneyi yaparken deneyimsiz olmamin zamani iyi yonetmeme
neden oldugunu diisiiniiyorum...” OA3

Fen etkinlik planit uygulama-degerlendirme asamasinda ¢ocuklarin ilgisini ¢ekemedigi i¢in
zorlandigin ifade eden iki okul dncesi 6gretmen adayindan OA10’un vermis oldugu cevap su
sekildedir:

“...¢ocuklarla mor renk olusumuna yonelik bir fen etkinligi planlamistim. Ancak ¢ocuklarin
vasi geregi sanirim mor rengini bildikleri i¢cin ¢ok ilgi duymadilar ve siiregte oldukca
zorlandim. Bazi ¢ocuklar deneye katilmak bile istemedi. Onlar da sinifin 6gretmeni ile masa
basinda boyama yaptilar...” OA10

Fen etkinlik plan1 uygulama-degerlendirme asamasinda fen kavramini anlatmakta zorlandigini
ifade eden OA9’un vermis oldugu cevap su sekildedir:

“...ylizen ve batan cisimleri kesfetmelerini saglayacak yiizme batma deneyi yaptik. Ancak
yiizme ve batma olaymni anlatirken olduk¢a zorlandim. Ciinkii ¢ocuklara agir olan esyalarin
battigi, hafif olan esyalarin yiizdiigiinii kesfetmeleri saglarken bana ama gemilerin nasil
yiizdiigiinii sormalart ve benim aciklayamam kendimi ¢ok kotii hissettirdi...” OA9

Fen etkinlik plan1 uygulama-degerlendirme asamasinda deney malzemelerini kullanmakta
zorlandigini ifade eden OA7’nin vermis oldugu cevap su sekildedir:
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“...deneyde buzun erimesini termometre ile gésterecektim. Ancak termometrenin nasil tam
olarak kullanilacagini bilmiyorum. Daha once hi¢bir zaman bir geyin isisini olgmemistim... "

OA7

Sekil 3’te fen etkinlik uygulama-degerlendirme kategorisinin zorlanmadigini ifade eden {i¢
okul dncesi 0gretmen adayinin ikisinin ¢ocuklarin hazirladiklar1 fen etkinligini sevdigi i¢in
zorlanmadigini, birinin ise fen etkinlik planina iyi hazirladig i¢in zorlanmadigini ifade ettigi
tespit edilmistir.

Fen etkinlik plan1 uygulama-degerlendirme asamasinda c¢ocuklarin hazirladiklart fen
etkinligini sevdigi i¢in zorlanmadigini ifade eden iki okul Oncesi 6gretmeninden biri olan
OAS5’in vermis oldugu cevap su sekildedir:

“...¢ocuklara mikroplarin hastaliklara sebep olan canlilar oldugunu J&grenmelerini
saglayacak bir etkinlik planladim. Bunun i¢in bir kitap da bulmustum. Cocuklarla hem deney
vaptik hem de kitabi okudum. Bir de Ciiriik Ali Mikrop Necati oyununu oynadik. Mikrop Necati
disteki mikrop oldu, Ciiriik Ali de ¢iiriimiis dis oldu. Dislerini giizel fircalayan saglikl
cocuklarin agizlarina girmeye c¢alisan mikroplar olarak oyun oynattim ¢ocuklar ¢ok
eglendiler...” OAS

Fen etkinlik plan1 uygulama-degerlendirme agsamasinda hazirlamis oldugu fen etkinlik planina
iyi hazirlandig1 i¢in zorlanmadigini ifade eden OA6’nin vermis oldugu cevap su sekildedir:

“...fene ilgim ve merakim oldugu icin ve merakli minik dergisini takip ettigim icin hem
planlarken hem de yaptigim etkinlik ¢cocuklarin dikkatini ¢ektigi icin hi¢ zorlanmadim...” OA6

Fen Etkinlik Planlarindan Elde Edilen Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarindan MEB 2024 okul 6ncesi egitim programina uygun sekilde
hazirlamalari istenmis olan bir adet biitiinlestirilmis fen etkinlik planindan elde edilen bulgular
bu béliimde sunulmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin hazirlamis olduklari fen egitim
planlarinda ele aldiklar1 ¢cocugun yas, etkinlik tiirdi, tercih edilen mekan, kazanim alanlari,
secilen kavram, kullanilan sozciik, aile katilim ¢alismasi bulunup bulunmama ve
biitiinlestirilen alan bilgileri Sekil 2°de gosterilmektedir.

Matematik
Sanat (f=2)

36-48 ay

Evet
Hayir Butanlestirilen
Gésteri deneyi (f=9) A.:,: (£=1)
(1=8)
49-60 ay
(f=4)
Deney Aile/Toplum
(£=10) Katim Gocugun Yagi 61-72ay

Kesfedici deneyl (f=6)
(r=2)

Oyun
(f=4)

Biyik grup
— (£=6)

Etkinlik Tara
\ Kigik grup
(f=5)

Tercih Edilen
Mekan

Kullanilan
Resimli kitap Yéntem
okuma
(f=2)

Mikrop
(f=4)

Dis mekan
Yizme-batma (=2)
(t=2)
ic mekan
(£=8)

ic ve dig mekan
(#=1)

Sosyal duygusal
(#=3)

Dil
(F=1)

Sekil 2. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Hazirladiklar1 Fen Etkinlik Planlar1 Bilgileri
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Sekil 2 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin hazirlamis olduklar1 fen etkinlik
planlar1 ¢ocuk yast agisindan incelendiginde alt1 6gretmen adayinin 61-72 ay1, dort 6gretmen
adayimin 49-60 ay1, bir 6gretmen adayinin ise 36-48 ay1 ele aldigi, etkinlik tiirli agisindan alt1
ogretmen adayinin biiyiik grup etkinligi, bes 6gretmen adayinin kiiciik grup etkinligi tiiriinde
etkinlik planladiklari, tercih edilen mekan agisindan sekiz 6gretmen adayinin i¢c mekani, iki
Ogretmen adayinin dis mekani ve bir 6gretmen adayinin ise i¢ ve dis mekani birlikte kullandig1
gorlilmektedir. Okul Oncesi Ogretmen adaylarinin ele aldiklar1 kazanim ve gostergeler
incelendiginde hepsinin biligsel gelisim ve dil gelisim alanindan, besinin fiziksel gelisim ve
saglik alanindan, ii¢linlin sosyal-duygusal gelisim alanindan kazanim ve gostergeler segtikleri
gorlilmektedir. Fen etkinlik planlarinda ele aldiklar1 kavramlar incelendiginde dordiiniin kirli-
temiz kavramini, ikisinin agir-hafif kavramini, ikisinin sicak-soguk kavramini, ikisinin 6nce-
simdi-sonra kavramini ve birinin renk kavraminmi (mor) kullandigi, planlarindaki sozciikler
incelendiginde dordiiniin mikrop, ikisinin ylizme-batma, ikisinin erime-donma, birinin karigim
ve bir 6gretmen adayinin ise ana-ara renk sozciiklerini ele aldiklar1 goriilmektedir. Okul 6ncesi
ogretmen adaylarinin fen etkinlik planlarinda kullandiklar1 yontem ve teknikler incelendiginde
on Ogretmen adaymin deney yoOntemini, bunlarin da sekizinin gosteri seklinde, ikisinin
kesfedici sekilde deney yaptirdiklari, dort 6gretmen adayinin oyun yontemini ve iki 6gretmen
adaymnin da resimli ¢ocuk kitabin1 okuma seklinde etkinlikler yaptirdiklar1 tespit edilmistir.
Okul oOncesi O0gretmen adaylarinin fen etkinlik planlarinda dokuz Ogretmen adayimin
aile/toplum katilimi ¢aligmasina yer vermedigi, iki 6gretmen adayinin yer verdigi, yer veren
Ogretmen adaylarin ise deneyle ilgili video linki gonderme seklinde bir calisma yaptiklari,
fen etkinlik planlarini biitiinlestirdikleri diger alanlar incelendiginde ise yedisinin sanat alan,
ikisinin matematik alani1 ve iki 6gretmen adayinin da Tiirkce alan ile fen etkinlik planlarmi
biitlinlestirdikleri tespit edilmistir.

Arastirma kapsaminda okul oncesi 6gretmen adaylarinin hazirlamis olduklari fen etkinlik
planlarinda deney yontemi kullanilirken Ogretmen adaylarinin cocuklara yapacaklar
aciklamalar igerisinde cesitli kavram yamlgilarinin oldugu tespit edilmistir. Ogretmen
adaylarindaki kavram yanilgilar1 Tablo 1°de 6rnekleri ile sunulmaktadir.

Tablo 1. Fen Etkinlik Planlarina Yer Alan Kavram Yanilgilari

Mevcut Kullanmim Olmasi Gereken Kullanim Kullanmlan Ac¢iklama Ciimlesi
Agirlik Yogunluk “...cocuklarin agir olan esyalarin battigi, hafif olan esyalarin

yiizdiigiinii kesfetmeleri saglanir...” OA9

“...demir paramn agir oldugu icin battigini, pinpon topunun
ise hafif oldugu icin yiizdiigiinii kesfetmesi saglamr...” OAll

Erime Coziinme “...tuzun suya atildiginda eridigini gérmeleri
saglanacaktir...” OA3

“...¢ocuklarin kirmizi ve mavi rengin suda erimesi ile
olusacak rengin mor olacagina sasirmalari beklenir...” OA8

Is1 Sicaklik “...bugiin buzun isim élgmek icin termometre kullanacagiz
.0 047

Mikroplarin sadece Mikroplar mikroskopta “...mikroplar sadece hastaliklara sebep olan kiiciik

hastalik yapan canlilar goriilen tek hiicreli canlilardwr...” OAS

olmasti organizmalardir. Cogunlugu

hastalik yapsa da zararsiz ve
yararli olanlar1 da vardir.

Biiyiiteg Mikroskop “...biiyiite¢ kullanarak elindeki mikroplart gorme kesfine
ctkarthr...” OA10

Tablo 1 incelendiginde iki okul 6ncesi 6gretmen adayinin yogunluk kavramini agirlik kavrami
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ile karistirdigy, iki 6gretmen adayinin ¢oziinme olayini erime olayi ile karistirdig, bir 6gretmen
adaymin termometre ile sicakligin degil 1smin oOlgiildiigiine yonelik kavram yanilgisinin
oldugu, bir 6gretmen adayinin mikroplar1 sadece hastalik yapan canlilar olarak ele aldigi, bir
Ogretmen adayinin ise mikroplar1 mikroskop ile goriilebilecek canlilar oldugunu ifade etmek
yerine biiyiite¢ ile gdzlemlenebilecegine yonelik kavram yanilgisinin oldugu tespit edilmistir.

Sonuc ve Oneriler

Arastirma sonucunda okul dncesi 6gretmen adaylarinin genel olarak fene ilgi duymadiklari,
planlama yaparken ve uygulama yaparken zorlandiklari, planlarini hazirlarken daha c¢ok
internetten yararlandiklari tespit edilmistir (Bkz: Sekil 1). Hazirladiklar1 planlarin daha ¢ok 60
ay ve lzeri ¢ocuklara yonelik oldugu ve planlarmi biiyiik grup seklinde ve i¢ mekan
kullanilarak hazirladiklari, kazanim alanlarindan bilissel ve dil gelisimine, 6gretim yontem ve
tekniklerinden deney yontemine agirlik verdikleri, fen alanini sanat alani ile biitlinlestirdikleri
ve aile/toplum katilim ¢alismalarina az yer verdikleri tespit edilmistir. Bununla birlikte kavram
olarak kirli-temiz, agir-hafif, sicak-soguk, 6nce-simdi-sonra, renk kavramlarindan mor rengini
ele aldiklar1 ve sozclik olarak mikrop, ylizme-batma, karisim, renk sézciiklerini kullandiklar
ve yogunluk, ¢Ozlinme, 1si-sicaklik, mikrop, mikroskop kavramlarina yonelik kavram
yanilgilarina sahip olduklar1 goriilmektedir (Bkz: Sekil 2).

Okul o6ncesi 6gretmen adaylarinin genel olarak fene yonelik ilgi duymamalar1 sonucu alan
yazin ile paraleldir (Kallery, 2004; Osborne ve Simon, 1996). Ornegin Tu (2006) tarafindan,
ogretmenlerin genelde fen etkinlikleri konusunda ilgili ve istekli olduklar1 belirtilse de okul
oncesi 6gretmenlerinin biiyiik oranda fen etkinliklerine ilgisiz olduklar ifade edilmektedir.
Ustelik alan yazinda fen egitiminin okul 6ncesi donemde baslamas: gerektigine inanan okul
oncesi Ogretmenlerinin (Alabay, 2017), egitim siireclerinde haftada sadece bir defa fen
etkinligine yer vermekte olduklarinin goriilmesi (Simsar ve Dogan, 2019; Yildiz ve Tiikel,
2018) fene yonelik ilgisiz olduklar1 sonucunu desteklemektedir. Bu arastirmada da okul 6ncesi
Ogretmen adaylarinin fene yonelik ilgi duymamalarinin nedeni kendilerini yetkin
gormemelerine ve bilgi eksiklerinin olmasina bagli oldugu diisiiniilmektedir. Oysaki okul
oncesi O0gretmen adaylarinin fen alaninda yeterli olmalar1 ve kendilerini yeterli hissetmeleri
geleceklerini sekillendirecekleri ¢cocuklar agisindan son derece 6nemlidir. Fen alaninda yeterli
olan, kendini yeterli hisseden, dolayisiyla fen egitimi 6z-yeterlik inanci yiiksek olan okul
oncesi 0gretmen adaylarinin 6gretmenlik yasamlarinda ¢ocuklarla olan giinliik calismalarinda
fen etkinliklerine daha fazla yer verecekleri diisiiniilmektedir. Oyle ki okul dncesi dgretmen
adaylarinin egitim siireglerinde fene yer verme konusunda kendilerine olan o6z-yeterlik
inanglar1 egitim siirecindeki performanslari {izerinde dogrudan etkilidir (Chan, 2003). Buna
paralel olarak egitim siirecinde diisiik 6z-yeterlik inancina bagl olarak fen etkinliklerine yer
vermekten kaciilmasi sonucu, Greenfield vd., (2009) tarafindan yapilan aragtirma ile de
desteklenmektedir. Bu noktada daha mezun olmadan 6nce okul oncesi 6gretmen adaylariin
fen egitimi Oz-yeterlik inanglarinin desteklemesinin meslek yasamlarinda fene ydnelik
ilgilerini de arttiracagi diislinlilmektedir. Arastirmanin ¢alisma grubundaki okul 6ncesi
Ogretmen adaylarindan sadece birinin bilimsel bir yayim takip etmis olmasi da dikkate
alindiginda 6gretmen adaylarin1 fen alanina yonelik bilimsel temalarda yayin yapan yayinlarla
(basili, dijital vb.) tamistirmanin ve kullanmalar1 yoniinde tesvik etmenin 6nemli oldugu
diistiniilmektedir.

Arastirma sonucunda okul Oncesi 6gretmen adaylarinin fen etkinliklerini planlarken ve
uygularken zorluk yasadiklar1 tespit edilmistir. Benzer sekilde alan yazinda okul oncesi
ogretmenlerinin fen etkinlikleri planlama-uygulama asamasinda sorunlar yasadigini, fen
uygulamalarinda beklenen seviyede planlama ve uygulama becerisine sahip olmadiklarini, fen
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kavramlarma iliskin bilgi diizeylerini yetersiz gordiiklerini tespit eden arastirmalar
bulunmaktadir (Ayvaci vd., 2002; Cho vd., 2003; Kallery, 2004; Ozbey, 2006). Elmas ve
Kanmaz (2015), Ozbek ve Sigirtmac (2009) ise, yaptiklari arastirmalarda okul oncesi
ogretmenlerinin fen etkinlikleri uygulama siirecinde kendilerini yeterli gordiiklerini tespit
etmislerdir. Bu arastirmada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin sadece lisans programindaki
program veya fen egitimi dersinde fen etkinlik plam1 hazirlamis olma deneyimlerinin
olabilecegi ve arastirmanin ¢alisma grubunda sadece iki 6gretmen adaymin daha dnceden fen
etkinlik plani hazirladigini ifade etmis olmasinin etkili olabilecegi diistiniilmektedir. Okul
oncesi 6gretmen adaylarinin fen alanina yonelik deneyimleri arttik¢a fen etkinlik planlama
siireglerinin de gelisebilecegi diisiiniilmektedir.

Okul oncesi 6gretmen adaylarmin fen etkinlik planlarini hazirlarken daha ¢ok internetten
yararlandiklari, sadece bir O6gretmen adaymin bilimsel yaymn takibinde bulundugu
gorlilmektedir. Atav vd., (2006) tarafindan yapilan aragtirmada, 6gretmen adaylarinin interneti
daha cok bilgiye ulasmak amaciyla, haberlesmek ve oyun amacl kullandiklarini ortaya
koymaktadir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin da fen alanina yonelik bilgi eksikligi yasamasi
sebebiyle dogrudan internetten yararlanmaya yonelmis olacagi diisiiniilmektedir. Bu da okul
oncesi Ogretmenlerine yoOnelik okul Oncesi donem c¢ocuklar ile birlikte yapacaklar1 fen
etkinliklerine rehberlik yapacak nitelikli fen icerigine sahip egitici, 6gretici ve bilgilendirici
internet sitelerinin gerekliliginin dnemini ortaya ¢ikarmaktadir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylariin fen etkinlik planlarin1 daha ¢ok 60 ay ve iizeri yaslara uygun
planladiklar1 ve biyiik grup etkinligi seklinde ve i¢ mekan kullanarak planladiklar
gorlilmektedir. Tiirkiye’de MEB 2024 okul 6ncesi egitim programinda dgretmenlerin biiytik
grup/kiiciik grup ve bireysel etkinliklere dengeli sekilde yer vermesi gerektigi; 6gretmenin
bireysel, kiigiik grup/ biiyiik grup etkinliklerinde her ¢ocugun gereksinimlerine uygun dengeli
sekilde planlanmasi ve dis mekan etkinliklerinin 6nemi vurgulanmaktadir. Ancak alan yazinda
ogretmenlerin en ¢ok biiylik grup etkinlikleri planladiklar1 bunun nedeninin ise kiigiik grup ve
bireysel etkinliklerde smif hakimiyetini kaybetme endisesi oldugunu ifade ettikleri
goriilmektedir (Oztiirk ve Gangal, 2016; Soydan Biiyiiktaskapu, 2019). Oysa ki okul dncesi
egitim siireci, 6gretmenlerin rehberliginde planh kiigiik ve biiylik grup etkinliklerini dengeli
sekilde kapsamalidir (Epstein, 2007; Montie vd., 2006). Bu arastirma sonucunda okul dncesi
ogretmen adaylarinin fene yonelik ilgisiz ve yetersiz olmalariin etkinlik uygulama agsamasinda
da smif yonetiminde zorluga neden olacag: diislincesine sahip olmalarina neden oldugu ve
bireysel ya da kiigiik grup etkinliklerinin disinda daha c¢ok biiyiik grup etkinligi seklinde
planlamaya yonelmis olabileceklerini diisiindiirmektedir. Nitekim arastirmada bes okul 6ncesi
ogretmen adayinin kiiciik grup etkinlik tiirlinde planlama yapmalarindaki neden okul 6ncesi
ogretmen adaylari ile odak grup goriismesi yapilarak sorgulanmistir. Ogretmen adaylarinin
verdikleri cevaplar arasinda “uygulama 6gretmeni o sekilde istedigi i¢in”, “staja gittikleri
okulun bagimsiz bir proje anaokulu olmasi ve sinifin 6gretmenin fen ile ilgili e-twening projesi
yaptig1 i¢in” ve “fen merkezlerinde STEM temelli etkinlikler istenmesinden dolay1” seklinde
cevaplar verdikleri tespit edilmistir. Bununla birlikte 6gretmen adaylar1 kendilerine kalsa
bliyiik grup etkinligi seklinde planlama yapacaklarini da ifade ettikleri tespit edilmistir. Ayrica
alan yazinda genellikle dort veya bes ¢ocuktan olusan kiiclik gruplarin, ¢ocuklara sagladigi
faydalar arasinda egitim siirecinde daha odakli olmalarini, gereksinimlerine uygun destek
alabilmelerini, akran etkilesiminin daha etkili olmasini saglamanin yani sira c¢ocuklarin
akranlarindan bir seyler 6grenme olasiligini da arttirdigi ifade edilmektedir (Bredekamp,
2014). Bu nedenle gelecegin okul 6ncesi 6gretmenlerini olusturan 6gretmen adaylarinin egitim
etkinliklerde kii¢iik grup etkinligi olarak planlanma ve uygulama sikligini artiracak egitimsel
desteklerin sunulmasi, 6gretmenlik uygulamasi dersi koordinatdrlerinin bu konuda rehberlik
sunmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarinin planlamalarinda se¢mis olduklari
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yas grubu 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda uygulamaya gittikleri siniftaki ¢ocuklara
uygun olacagi i¢in bu arastirmada yas seciminde Ogretmen adaylarinin 6zgiir davranmig
olmamalar1 bu arastirmanin bir smirliigidir. Yapilacak yeni arastirmalarda 6gretmen
adaylarinin 6zgiirce hangi yas grubu ¢ocuklarina yonelik fen etkinlik planini hazirlayacaklar
belirlenerek arastirma tekrarlanabilir ve bu arastirma sonuglari ile karsilastirilabilir.

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin fen etkinlik planlarinda daha ¢ok deney yontemini
kullandiklar1 tespit edilmistir. Alan yazin incelendiginde, okul Oncesi fen egitiminde
ogretmenlerin tercih ettikleri yontemlerin basinda deneyin geldigi goriilmektedir (Akcanca vd.,
2017; Dagli ve Daglioglu, 2020; Kallery ve Psillos, 2002; Karamustafaoglu ve Kandaz, 2006;
Simsar ve Dogan, 2019; Ultay vd., 2018; Yildiz ve Tiikel, 2018). Ote yandan, gretmenlerin
okul oncesi fen egitiminde deney yontemini nasil kullandiklarina dair Giirler Agackiran ve
Arslan (2023) tarafindan yapilan arastirmada, fen egitim 6z yeterlik inanci yiiksek olan
ogretmenlerin ¢ocuklara daha fazla ac¢ik uclu sorular sorduklar1 ve ¢ocuklari siirece daha fazla
dahil ettikleri belirlenmistir. Bununla birlikte bu arastirma sonucunda da gériilen 6gretmen
adaylarinin gosteri deneyini tercih etmeleri sonucuna destekler sekilde Giirler Agackiran ve
Arslan (2023) tarafindan yapilan arastirmada fen 6z-yeterlik inanci diisiik olan 6gretmenlerin
daha c¢ok gosteri deneylerini tercih ettikleri belirlenmistir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarin
feni bilmemelerinin, ilgi duymamalarinin, fen deneylerini tanimamalarinin ve deneyimlerinin
olmamasinin bu sonuca neden olabilecegi diisiiniilmektedir. Oysaki okul Oncesi 6gretmen
adaylarina okul 6ncesi donemde fen egitiminde kullanilabilecek basit malzemeler ile yapilan
bir¢cok deneyin bulundugunun farkindaliginin saglanmasinin bile fen deneylerine yonelik 6n
yargilarinin kirilacagina inanilmaktadir.

Arastirma sonucunda okul dncesi 6gretmen adaylarinin fen etkinliklerini daha ¢ok sanat alani
ile biitiinlestirdikleri goriilmektedir. Bu noktada Soydan Biiyiiktagskapu (2019) tarafindan
yapilan arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin planlarda etkinliklere yer verme sikliklarinin
sanat, oyun, Tirk¢e, miizik, okuma yazmaya hazirlik, matematik fen, drama seklinde
siralandig1 goriilmektedir. Arastirmamizda elde edilen sonuglara gore uygulanan planlarin
yaklasik %21’ inin sanat, oyun, Tiirk¢e etkinliklerinden olustugu, yaklasik %9 *unun miizik,
okuma yazmaya hazirlik, matematik ve yaklasik %8’sinin fen ve drama etkinliklerinden
olustugu goriilmektedir. Bu sonuglar 1s1ginda okul oncesi 6gretmen adaylarindan bir fen
etkinligini biitiinlestirmeleri istendiginde dogrudan sanat alanina yonelmeleri sonucu da alan
yazin tarafindan 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin sanat alanina ilgili/yatkin olmalarina
baglanabilmektedir. Arastirma sonucunda okul Oncesi 6gretmen adaylarinin fen etkinlik
planlarinda kavram olarak kirli-temiz, agir-hafif, sicak-soguk, Once-simdi-sonra, renk
kavramlarindan mor rengini ele aldiklar1 ve s6zciik olarak mikrop, ylizme-batma, karisim, renk
sozciiklerini kullandiklari tespit edilmistir. Yapilan aragtirmalarda okul 6ncesi 6gretmenlerinin
fen caligmalarinda giinliik yasam ve doga etkinliklerini daha ¢ok tercih ettikleri (Giines, 2018;
Ultay vd., 2018), ¢ocuklarmn ilgisini ¢eken bilimsel konu ve kavramlara daha fazla yer
verdikleri (Sackes vd., 2012), doga ve ¢evre konularina yonelik fen kavramlarini fen egitim
siirecinde daha fazla tema olarak ele aldiklar1 goriilmektedir (S6nmez, 2007). Bu sonuglarin
arastirma sonucu ile uyumlu oldugu, daha c¢ok giinliik yasamin igerisinde yer alan etkinlikleri
tercih edildigi anlagilmaktadir.

Arastirma sonucunda okul Oncesi 6gretmen adaylarinin yogunluk, ¢oziinme, 1si-sicaklik,
mikrop, mikroskop kavramlarina yonelik kavram yanilgilarina sahip olduklar1 goriilmektedir.
Bu bulgular, 6gretmen adaylarinin bu kavramlar1 anlamada zorluk cektigini ve bu durumun,
ogretmen adaylariin bu kavramlari cocuklara etkili bir sekilde 6gretme yeteneklerini olumsuz
etkileyebilecegini diisiindiirmektedir. Kiray ve Simsek (2021) tarafindan yapilan bir
arastirmada, fen bilgisi 0gretmen adaylarinin yogunluk hakkinda bir dizi yanilgiya sahip
oldugu belirtilmektedir. Bu yanilgilar, 6gretmen adaylarinin yogunluk kavramini anlamada
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zorluk c¢ektiklerini ve bu durumun, 6gretmen adaylarimin bu kavrami 6grencilere etkili bir
sekilde o6gretme yeteneklerini olumsuz etkileyebilecegini diisiindiirmektedir. Bu noktada
Ogretmen egitimi programlarinin, 6gretmen adaylariin bu tiir kavram yanilgilarini belirlemeye
ve diizeltmeye yonelik stratejiler (uygun oOgretim yontem ve teknikleri ile 6grenme
deneyimlerinin saglanmasi, kavram gelisimini iceren temel derslerin sayisinin arttirilmast,
kavramlarla ilgili alan gezilerin diizenlenmesi, arttirillmis gerceklik/sanal gerceklik
uygulamalari ile egitim siirecinin zenginlestirilmesi vb.) igermesi onerilmektedir.

Yapilan bu arastirmada, okul Oncesi 0gretmen adaylarindan 2024 yili bahar déneminde
giincellenen Okul Oncesi Egitim Programi’na uygun sekilde planlama ve uygulama yapmalari
istenmistir. Ancak programin giincellenme ¢alismalarinin donem ortasinda olmasi, giiz
doneminde 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’na uygun planlama yapan Ogretmen
adaylarindan giiz doneminde hazirladiklar1 etkinlik planlarina yonelik goriis alinmamis
olmamasi bu aragtirmanin diger bir sinirliligini olusturmaktadir. Bununla birlikte okul 6ncesi
ogretmen adaylarindan 12 haftalik egitim plani uygulama silirecinde sadece bir hafta fen
etkinlik plan1 hazirlamalamalarini istemek bir bagka siirliligini olusturmaktadir. Yapilacak
yeni arastirmalarda 6gretmen adaylarindan her hafta fen etkinlik plani hazirlamalar ve
uygulamalar istenerek gelisimleri takip edilebilir. Ayrica daha biiyiik ¢alisma gruplar ile
karma arastirma yontemi kullanilarak bu arastirma tekrar edilerek elde edilen sonuglar
tartisilabilir.
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Exedended Abstract

Despite the high curiosity of preschool children, their attention spans are quite short, making it
a significant responsibility for teachers to ensure their active and long-term participation in
science activities. The interest and close follow-up shown by teachers are of vital importance
for children to develop a positive attitude towards the field of science. Teachers should prepare
a rich and stimulating learning environment suitable for children’s interests and abilities,
allowing children to gain knowledge by experiencing and applying on their own. In addition,
teachers should support children in learning new information, completing their deficiencies,
and correcting their mistakes. Considering that the abstract and complex structure of science
concepts needs to be learned based on understanding, not memorization, it is important to help
young children develop a positive attitude towards the field of science. This approach will
facilitate children’s ability to establish logical connections between events and concepts in
nature and to approach problems they will encounter in daily life from a scientific perspective.
Creating learning environments that make the learning process enjoyable, different from
traditional science teaching methods, is one of the important responsibilities of preschool
teachers. Preschool teacher candidates, who will form the teachers of the future, take the first
step in their professional life through teaching practice courses, and for the first time, they
prepare and implement education plans suitable for children’s needs. At this point, it is
generally stated in the field literature that preschool teachers have low self-efficacy belief
towards science education, have a negative attitude, lack science concept knowledge, and
therefore have deficiencies in science pedagogical field knowledge. Based on the results of the
researches that reveal these results, it is thought to be important to determine the experiences
of preschool teacher candidates in planning and implementing science activities, especially
before starting their professional life, to support their deficiencies if any, and to provide a guide
to the necessary decision makers to take necessary precautions before practicing the teaching
profession. At this point, researches examining the activity plans prepared by preschool teacher
candidates in general have been reached in the field literature. However, the fact that no
research has been reached that investigates the experiences of preschool teacher candidates in
creating, implementing, and evaluating science activity plans reveals the original value of the
research. From this point of view, the aim of this research is to examine the views of preschool
teacher candidates on the planning and implementation processes of science activities within
the scope of the teaching practice course.

Materials and Method

In the research, the phenomenological method from qualitative research methods was used to
examine the views of preschool teacher candidates on the planning and implementation
processes of science activities within the scope of the teaching practice course. This research,
which is conducted based on the principle of voluntariness and using the purposive sampling
method, consists of 11 preschool teacher candidates who are studying in the last class of the
preschool teaching undergraduate program at a state university in the Marmara Region in
Turkey in the spring term of the 2023-2024 academic year and taking the Teaching Practice 11
course taught in the last class of the Preschool Teaching undergraduate program determined by
the Higher Education Institution.

In the research, apart from the personal information form that determines the demographic
characteristics of the teacher candidates, an Interview Form Examining the Views on Planning
and Implementing Science Activities, which was developed within the scope of the research
and finalized by taking expert opinion, was used as a data collection tool. In addition, preschool
teacher candidates were asked to prepare one integrated science activity plan and implement it
within the scope of the Teaching Practice II course. After their implementations, their views
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on the application-evaluation part of the interview form were also obtained.
Findings

As aresult of the research, it was found that preschool teacher candidates generally do not have
interest in science, they struggle while planning and implementing, and they mostly benefit
from the internet while preparing their plans (See: Figure 1). It was determined that the plans
they prepared were mostly for children aged 60 months and over, they prepared their plans in
large groups and using indoor spaces, they emphasized cognitive and language development,
the experiment method from teaching methods and techniques, they integrated the science field
with the art field and they gave little space to family/community participation studies. In
addition, it was seen that they dealt with the color purple from the concepts of dirty-clean,
heavy-light, hot-cold, before-now-later, color concepts and used the words germ, swimming-
sinking, mixture, color and they have concept misconceptions in density, dissolution, heat-
temperature, germ, microscope concepts (See: Figure 2).
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Oz

Aragtirmanin amaci, okul Oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarina yodnelik goriislerini
belirlemektir. Bu arastirmada betimsel tarama modelinden yararlanilmistir. Bu arastirmanin ¢alisma grubunda,
2022-2023 &gretim yili ikinci yarryilinda Siirt ili Merkez Ilge anaokulu ve ilkokul biinyesinde bulunan
anasiiflarinda gorev yapmakta olan okul 6ncesi 6gretmenleri bulunmaktadir. Verilerin toplanmasi amaciyla 162
6gretmene ulasilmistir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanns olan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma
Egitimi Uygulamalarina Yonelik Gériisleri Olgek formu arastirmanin veri toplama araci olarak kullamlmistir.
Arastirmada elde edinilen veriler bilgisayar paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Istatistiksel olarak;
Betimsel Istatistik, Parametrik testlerden tek yonlii varyans analizi ve iliskisiz gruplar t testi ile POST Hoc LSD
testi uygulanmistir. Cinsiyet, egitim durumu, mesleki hizmet yili, hizmet i¢i egitim alma ve kaynastirma egitimini
yeterli bulma degiskenleri agisindan incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriislerinde anlamli bir farklilik
bulunmadigr belirlenmistir. Kurumda calisma siiresi, smif 6grenci mevcudu, kaynastirma ogrenci sayisi
degiskenleri agisindan 6gretmen goriislerinde anlamli bir farklilik bulundugu sonucuna ulagmistir.

Anahtar Kelimeler: okul 6ncesi, kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimli birey.
Abstract

The aim of the research is to determine the opinions of preschool teachers regarding inclusive education practices.
In this research, descriptive scanning model was used. The study group of this research includes preschool teachers
working in kindergartens and primary schools in the Central District of Siirt Province in the second semester of
the 2022-2023 academic year. 162 teachers were reached to collect data. The Preschool Teachers' Opinions on
Inclusive Education Practices Scale form, prepared by the researchers, was used as the data collection tool of the
research. The data obtained in the research were analyzed using a computer package program. Statistically;
Descriptive Statistics, Parametric tests such as one-way analysis of variance, unrelated groups t test and POST
Hoc LSD test were applied. When examined in terms of variables such as gender, educational status, years of
professional service, receiving in-service training and finding inclusive education sufficient, it was determined
that there was no significant difference in the opinions of preschool teachers. It was concluded that there was a
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significant difference in teachers' opinions in terms of the variables of working time at the institution, class size,
and number of mainstreamed students.

Key words: pre-school, inclusive education, special needs individual.

Giris
Kaynastirma Egitimi

Kaynastirma egitimi uygulamalari, yetenekleri, engelleri veya ge¢cmisi ne olursa olsun her
ogrencinin kendini degerli ve egitim siirecine dahil edilmis hissettigi bir ortam yaratarak tiim
ogrencilerin farkli ihtiyaclarin1 karsilamayr amaclayan pedagojik bir uygulamadir (Demir,
2022). Kaynastirma egitimi uygulamalari, farkli 6grenme ve gelisim ihtiyaglarina sahip
cocuklarin ve bireylerin, toplumun genel egitim ortaminda, tipik yasitlariyla birlikte egitim
almasini, bireylerin tam potansiyellerine ulagmalarini ve topluma anlamli katkida
bulunmalarini saglamay1 amaclamaktadir (Tindall, MacDonald, Carroll, Moody, 2015).
Kaynastirma egitimi uygulamalari, 6grencilerin imkanlar dahilinde genel egitim ortamlarinda
yer almasini saglayarak, toplumsal kabulii artirmay1 hedeflemektedir (Avramidis and Kalyva,
2007). Bu sayede, 0zel ihtiyaclar1 olan ¢ocuklarla tipik gelisim gosteren c¢ocuklar birlikte
ogrenmektedir. Ayn1 zamanda birbirlerinden 6grenme firsatlar1 elde etmektedir (Emam ve
Mohamed, 2011). Kaynastirma egitimi uygulamalarinda, egitimciler farkliliklar1 kabul
etmektedir. Bunlar1 6grenme ortaminin zenginligine katkida bulunan degerli varliklar olarak
gormektedir (Bagpinar, 2019).

Kaynastirma egitimi uygulamalarinin temeli, tiim 6grencilerin kaliteli egitime esit olarak
erisme ve katilma hakkina sahip olmasi ilkesinde yatmaktadir (Senocak, 2021). Kaynastirma
egitimi uygulamalarinin temel ilkelerinden biri, 6grencilerin farkli ihtiyaglarini karsilayacak
makul diizenlemelerin ve destek hizmetlerinin saglanmasidir (Gezer, 2017). Bu hizmetler,
Ogretim stratejilerinin uyarlanmasini, miifredat materyallerinin degistirilmesini, yardimci
teknolojilerin saglanmasint ve ek 6grenme destegi sunulmasini icermektedir. Kaynastirma
egitimi uygulamalar1 bunu yaparak, tiim ogrencilerin 6grenme siirecine aktif olarak
katilmalarii ve tiim potansiyellerine ulagsmalarini saglamay1 amaglamaktadir (Karaca, 2018).
Kaynastirma egitimi uygulamalarinin temel ilkelerinden bir digeri de ¢esitliligin taninmasi ve
kabul edilmesidir. Bu ¢esitlilik, sosyo-ekonomik durum, kiiltiirel ge¢mis, dil, 6grenme stilleri
ve yetenekler dahil olmak {izere ¢ok cesitli faktorleri kapsamaktadir (Sengiin, 2022).

Kaynastirma egitimi uygulamalari, farkl ihtiyaglar1 olan 6grencilerin genel siniflarda fiziksel
biitiinlesmenin O6tesine ge¢mektedir. Egitimin kavramsallastirilma ve sunulma big¢iminde
kapsamli bir degisimi icermektedir. Bu degisim, yalnizca 6gretim yontemlerinde ve miifredatta
degil, aym1 zamanda egitimcilerin, 6grencilerin ve daha genis anlamda toplumun tutum ve
inanglarinda da degisiklik yapilmasini gerektirir. Kaynastirma egitimi uygulamalarinda nihai
hedef, 6grenme toplulugunun tiim {iyelerinin ait olma, kabul gérme ve karsilikli sayg1 hissettigi
kapsayici bir kiiltiir yaratmaktir (Sucuoglu, 2004).

Kaynastirma egitimi uygulamalari, sosyal adalet ve insan haklar ilkeleriyle uyumludur.
Egitimin, ge¢misi veya yetenekleri ne olursa olsun her birey icin temel bir hak oldugu fikrini
desteklemektedir (Isik, 2018). Egitim kurumlari, kaynastirma uygulamalarini benimseyerek
engellerin yikilmasina ve ayrimei uygulamalara meydan okunmasina katkida bulunarak daha
esitlik¢i bir toplumun olusmasimi tesvik etmektedir (Subasioglu, 2008). Arastirmalar
kaynastirma smiflarinin olumlu sosyal etkilesimleri destekledigini, Ogrenciler arasinda
empatiyi ve anlayis1 gelistirdigini ve onlar1 gercek diinyada karsilasacaklar1 cesitlilige
hazirladigini 6ne siirmektedir (Evyapan, 2020). Kaynastirma ortamlarinda egitim goren engelli
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ogrenciler genellikle daha yiiksek diizeyde akademik basar1 elde etmekte ve daha giiclii bir
0zsaygi gelistirmektedir (Yiicebas, 2018).

Kaynastirma egitimi uygulamalarinin sayisiz avantajina ragmen uygulanmasi zorluklar
dogurabilmektedir. Bu zorluklar, egitimcilerin mesleki gelisim ihtiyacini, uygun kaynaklarin
ve destek hizmetlerinin mevcudiyetini ve erisilebilir fiziksel ortamlarin yaratilmasini
icermektedir (Pamuk, 2016). Bu zorluklarin {istesinden gelmek i¢in, egitim kurumlarinin ve
politikacilarin kaynastirma egitimi uygulamalarina 6ncelik vermesi, gerekli kaynaklara ve
egitime yatirim yapmalar1 gerekmektedir (Sayan, 2019). Kaynastirma egitimi uygulamalari,
tiim 6grencilerin cesitliligine deger veren ve onlar1 barindiran, 6grenmeye yonelik doniistiiriicii
bir uygulamay1 temsil etmektedir (Salah, 2021). Kaynastirma egitimi uygulamalarinin basarili
bir sekilde uygulanmasi isbirligini, uyum saglamayir ve Ogrenmenin Oniindeki engelleri
kaldirma kararliligin1 gerektirmektedir (Battal, 2007).

Kaynastirma egitimi, 6zel ihtiyaglar1 olan bireylerin genel egitim ortaminda tam ve etkili bir
sekilde katilimlarini desteklemektedir. Kaynastirma egitiminde, 68retmenler, aileler, uzmanlar
ve okul personeli arasinda etkili bir igbirligi ve ortak sorumluluk anlayis1 i¢inde tiim paydaslar
is birligi icinde caligmaktadir (Subast Yurteu, 2021). Kaynastirma egitimi, farkli ihtiyaglar
olan bireyleri toplumun bir pargas1 haline getirerek, sosyal uyum ve katilimi1 artirmaktadir. Ozel
ihtiyaglar1 olan bireylerin egitim olanaklarindan esit sekilde yararlanmasii saglayarak,
egitimde firsat esitligini desteklemektedir (Baspinar, 2019). Cocuklar birlikte 6grenirken,
isbirligi ve paylasma gibi sosyal yeteneklerini giiclendirmektedir. Ozel ihtiyaglar1 olan
bireylerin genel egitim ortaminda egitim almasini saglayarak, 6grenci performansinin artisina
katki saglamaktadir (Eren, 2021).

Okul Oncesi Déonemde Kaynastirma Egitimi Uygulamalari ve Onemi

Okul o6ncesi egitim, ¢ocuklara temel becerilerin kazandirilmasina yardimci olmaktadir. Bu
beceriler, sosyal etkilesimlerini artirarak, isbirligi, paylasma ve duygusal becerilerin
gelistirilmesine katki saglamaktadir (Dursun, 2023). Okul 6ncesi egitim bilissel olarak, tim
cocuklar i¢in temel beceri ve yeterliliklerin gelisimini desteklemektedir. Kaynastirma egitimi
uygulamalari, 6gretim yontemlerini farkli 6grenme stillerine uyum saglayacak sekilde
uyarlayarak ve uygun kaynaklar1 saglayarak, her cocugun akademik potansiyeline ulagsma
firsatina sahip olmasini saglamaktadir. Bu uygulama, her 6grencinin kendine 6zgii giiclii
yonlerini kabul etmektedir ve olumlu bir benlik kavramii ve 6grenme sevgisini tesvik
etmektedir (Parasuram, 2006).

Okul 6ncesi egitimde kaynastirma egitimi uygulamalari, bilissel, sosyal ve duygusal gelisimin
birbirine bagliligin1 taniyan cagdas egitim ile uyum gostermektedir. Kaynastirma egitimi
uygulamalarinin biitiinsel dogasi, egitim ortaminin yalnizca akademik ihtiyaclar1 degil ayni
zamanda her ¢ocugun sosyo-duygusal refahini da kargilamasini saglamaktadir. Bu uygulama,
modern diinyanin karmasiklig1r ile bas edebilecek donanima sahip, ¢ok yonlii bireyler
yetistirmek i¢in hayati 6nem tasimaktadir (Sharma, Shaukat and Furlonger, 2014).

Kaynastirma egitimi uygulamalarinda okul oncesi egitim, sosyal uyumun arttirilmasinda ve
erken yaglardan itibaren cesitlilige yonelik olumlu tutumlarin gelistirilmesinde énemli bir rol
oynamaktadir. Farkli yeteneklere ve ge¢cmislere sahip cocuklar ayni 6grenme ortaminda
etkilesime girdiklerinde empati, anlayis ve farkliliklar1 kabul etme becerilerini gelistirmektedir.
Bu da farkli 6zelliklere sahip bireylerin uyum icinde bir arada yasadigi bir toplumun
yaratilmasina katki saglamaktadir (Subas1 Yurtcu, 2021). Bu katki, 6grenciler arasinda bilissel,
sosyo-duygusal ve davranigsal gelisimi tesvik etmek i¢in ¢cok 6nemli olmaktadir. Kaynastirma
egitimi uygulamalarinda okul Oncesi egitim, tiim c¢ocuklarin yiiksek kaliteli egitim
deneyimlerine esit erisimini saglayarak esitligi tesvik etmektedir. Kaynastirma egitimi

46



Olkul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Ymnelik Bir Inceleme (Siirt Ili Ornegi)

uygulamalari, cesitli yetenek ve 0grenme tarzlarini barindiran bir ortam yaratarak, egitim
firsatlar1 ve sonuglarindaki esitsizlikleri en aza indirmektedir. Boylece gelecekteki akademik
basarinin temelini olusturmaktadir (Senocak, 2021).

Kaynastirma egitimi uygulamalarinda okul dncesi egitimin 6nemi, yeteneklerine, ge¢mislerine
veya bireysel farkliliklarina bakilmaksizin, ¢esitliligi benimseme ve tlim ¢ocuklarin benzersiz
ihtiyaglarin1 karsilamasinda yatmaktadir (Sucuoglu ve Kargin, 2006). Okul 6ncesi egitimde
kaynastirma egitimi uygulamalarin1 benimsemek, yalnizca akademik agidan yetkin degil ayni
zamanda sefkatli, empatik ve ¢esitlilik igeren bir topluma olumlu katkida bulunabilecek
gelecek nesillere yapilan bir yatirim olmaktadir (Able, Sreckovic, Schultz, Garwood, Sherman,
2015).

Kaynastirma Egitimi Uygulamalarinda Okul Oncesi Ogretmenlerinin Rolii

Ogretmenlerin goriisleri, politika olusturma ve uygulama, kaynak tahsisi, mesleki gelisim
firsatlar1 ve okul 6ncesi ortamlarda kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik genel destek
yapisi ile ilgili kararlar1 etkileme konusundaki tartigmalarda agirlik tasimaktadir (Bagpinar,
2019). Ogretmenlerin tutum ve inanglar1 smif iklimini &nemli 6lgiide etkilemektedir.
Ogretmenler arasindaki olumlu tutumlar, tiim dgrenciler icin sicak ve kabul edici bir ortam
yaratilmasina katkida bulunmaktadir. Ogretmenler, hem 6grencilerin hem de ebeveynlerin
katilima yonelik tutumlarini sekillendiren rol modelleri olmaktadir (Kaya, 2013).

Kaynastirma egitimi uygulamalari, diizenli degerlendirme ve ayarlama gerektiren devam eden
bir siirectir. Ogretmenlerin goriisleri kaynastirma egitimi uygulamalarinin etkililigine iliskin
geri bildirimler saglayarak siirekli iyilestirmeye olanak saglamaktadir. Bu yinelenen geri
bildirim dongilisii, stratejilerin gelistirilmesi ve kapsayici bir dgrenme ortaminin tesvik
edilmesinde siirdiiriilebilir basarinin saglanmasi agisindan ¢ok 6nemsenmektedir (Sirin, 2019).
Cocuklarin yaraticiliklarini ve hayal gii¢lerini gelistirerek, sanatsal ve yaratic1 yeteneklerini
destekler. Egitim siirecinde ¢ocuklar, dil ve iletisim becerilerini gelistirmektedir. Bu, daha iyi
bir iletisim kurmalarina ve diisiincelerini ifade etmelerine yardimci olmaktadir (Balboni, and
Pedrabissi, 2000).

Okul 6ncesi egitim ortamlarinda kaynastirma egitimi uygulamalar1 konusunda 6gretmenler
biliylik onem tagimaktadir. Egitimcilerin bakis acilari, deneyimleri ve i¢ goriileri kapsayici
uygulamalarin uygulanmasinin sekillendirilmesinde ve optimize edilmesinde 6nemli bir rol
oynamaktadir (Kilig, 2022). Ogretmenlerin deneyim ve uzmanhga dayanan i¢ goriileri
stratejilerin etkili bir sekilde uygulanmasini tesvik etmektedir. Ayni1 zamanda 6grenciler i¢in
destekleyici bir egitim ortaminin yaratilmasina katkida bulunmaktadir (Goziin ve Yikmus,
2004). Kaynastirma egitimi uygulamalar1 esnek ve uyarlanabilir G6gretim stratejileri
gerektirmektedir. Ogretmenlerin goriisleri, 6grencilerin farkli dgrenme profillerine hitap eden
ogretim yaklagimlarinin 6zellestirilmesine katkida bulunmaktadir (Ozsirkinti, 2018).

Ogretmenler siniflarindaki dinamiklere iligkin bir anlayisa sahiptir. Goriisleri, farkli1 6grenci
gruplartyla giinliik etkilesimler yoluyla bilgilendirilir ve bireysel 6grenme stillerini, giiglii
yonlerini ve zorluklarini belirlemelerine olanak tanimaktadir. Bu ilk elden bilgi, her cocugun
Ozel ihtiyaclarini karsilayan kaynastirma egitici uygulamalarinin uyarlanmasi agisindan ¢ok
degerlidir (Cerezci, 2015). Bu nedenle Ogretmenler kaynastirma egitimi uygulamalarinda
ogrenmenin Oniindeki potansiyel engelleri belirlemek i¢in 6nemli bir konumdadir. Gozlemleri,
farkli yeteneklere sahip 6grencilerin karsilasabilecegi zorluklarin belirlenmesine yardime1 olur
ve en iyl Ogrenme sonuglarini kolaylastirmak i¢in hedefe yonelik miidahalelerin ve
diizenlemelerin gelistirilmesine olanak tanimaktadir (Gezer, 2017).

Ogretmenlerin geri bildirimleri, kaynastirma egitiminin ne kadar etkili oldugunu anlamak i¢in
kritik 6neme sahiptir. Ogretmenler, sinif i¢indeki dinamikleri ve bireysel 6grenci gelisimlerini
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gozlemleyerek, kaynastirma egitiminin Ogrenciler iizerindeki etkilerini daha yakindan
degerlendirmektedir (Tufan ve Yildirmm, 2013). Ogretmenlerin deneyimleri ve &nerileri,
kaynastirma egitiminin gelistirilmesi ve iyilestirilmesi icin dnemli bir kaynaktir. Ogretmenler,
uygulama sirasinda karsilasilan zorluklar1 ve bu zorluklar1 asmak i¢in kullanilan yontemleri
paylasarak, programin daha etkili hale getirilmesine katkida bulunmaktadir (Temel, 2000).
Ogretmenlerin kaynastirma egitimi hakkindaki goriisleri, 6gretmen egitim programlarinin ve
profesyonel gelisim firsatlarinin diizenlenmesinde yol gosterici olmaktadir. Egitim politikalari
olusturulurken 6gretmenlerin sahadan gelen geri bildirimleri dikkate alinarak, daha gergekci
ve uygulanabilir stratejiler gelistirilmektedir (Sahin, 2005). Ogretmenlerin deneyim ve
gozlemleri, egitim politikalarinin sahadaki ihtiyaclara uygun sekilde diizenlenmesine yardimci
olmaktadir. Ogretmenlerin gériisleri dogrultusunda, egitim ortamlarmin kalitesini artirmak igin
gerekli diizenlemeler yapilmaktadir (Ozdemir, 2010).

Bu nedenlerle arastirmanin amaci, 2022-2023 dgretim yil1 ikinci yariyilinda Siirt ili Merkez
Ilgede yer alan anaokulu ve ilkokul biinyesinde bulunan anasiiflarinda goérev yapmakta olan
okul Oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik goriislerini
belirlemektir. Bu genel amaca yonelik asagida bulunan arastirma sorularina yanit aranmaya
calisiimastir.

Arastirmada yer alan alt problemler asagidaki gibi maddeler halinde verilmistir:

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik goriislerinin
genel diizeyi nedir?

2. Okul oncesi dgretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik goriisleri
arasinda;

2.1.Cinsiyet

2.2 Egitim durumu

2.3.Mesleki hizmet y1l1

2.4.Smif 6grenci meveudu

2.5.Kaynastirma 6grenci mevcudu

2.6.Kaynastirma egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitim alma durumu

2.7 Kaynastirma egitimi uygulamalarin1 yeterli bulma durumuna yonelik goriisleri
arasinda anlamli farklilik bulunmakta midir?

Materyal ve Yontem

Bu boliimde aragtirmanin modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araclari, veri toplama siireci ve
verilerin analizine yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu arastirmada okul Oncesi dgretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarina iliskin
gorlislerinin belirlenmesi amaciyla nicel aragtirma yontemi kullanilmistir. Calismada nicel
arastirmalar icerisinde yer alan tarama arastirmalarindan betimsel tarama modelinden
yararlanilmigtir. Betimsel tarama yontemi, mevcut durumu analiz ederek mevcut sorunlari
tespit etmek, egilimleri belirlemek ve olasi ¢oziimler gelistirmek i¢in kullanilir. Betimsel
tarama yonteminde c¢alisilan olgu ya da 6rneklem hakkinda elde edilen veriler betimlenerek
odaklanilan konu veya grubun 6zellikleri tasvir edilir (Karasar, 2005).

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evreni 2022-2023 egitim-dgretim yil ikinci yariyilinda Siirt Ili Merkez Ilgesi
Milli Egitim Bakanligina bagli devlet okullarinda anaokulu ve anasiniflarinda gérevli bulunan
tim okul Oncesi Ogretmenlerinden olusmaktadir. Arastirmada Olcegin yapr gegerligini ve
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giivenirligini belirlemek i¢in yapilan ilk uygulamada basit seckisiz 6rneklemeye basvurulmus
ve arastirma igin verileri kabul edilen 172 okul oncesi Ogretmenden yararlanilmistir.
Arastirmada 6gretmen goriislerinin alinmasi icin de basit seckisiz 6rneklem ile ulasilan 162
okul 6ncesi 0gretmeni olusturmaktadir. Basit seckisiz 6rneklem secilen bireylerin herhangi bir
grup veya kategoriye ayrilmadan rastgele se¢ildigi bir 6rnekleme yontemidir (Oral ve Coban,
2020). Bu yontemde her bir bireyin se¢ilme olasiligi aynidir ve herhangi bir 6zellik ya da kriter
dikkate alinmadan secim yapilir. Bu yontem arastirma sonuclarinin genellemeler yapilabilmesi
ve sonuclarin daha genel bir niifusu temsil edebilmesi i¢in kullanilan bir 6rnekleme yontemidir
(Karagoz, 2021).

Veri Toplama Araci

Caligmada veri toplama araci olarak, arastirmacilar tarafindan gelistirilen Okul anesi
Ogretmenlerinin  Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Yonelik Gortisleri  Olgegi
(OOKEUYO) kullanilmustir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Yonelik Goriigleri
Olcegi (OOKEUYO) Gelistirilme Siireci

Olgek maddeleri meydana getirilirken dncelikle arastirmanin konusu ile ilgili kapsamli bir alan
yazin taramas1 yapilarak (Cerezci, 2015; Gezer, 2017; Ozsirkinti, 2018; Baspinar, 2019; Sirin,
2019; Giirsoy, 2020; Ozcan, 2020; Senocak, 2021; Demir, 2022; Kilig, 2022; Ozdemir, 2022)
okul Oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarmma yonelik goriisleri
arastirlmustir. {lgili alan yazinda bulunan tez, makale, dergi ve kitaplarin taranmasi sonrasinda
elde edilen ifadeler tekrardan diizenlenmis ve yeni ifadeler de eklendikten sonra 44 sorudan
olusan madde havuzu meydana getirilmistir. Meydana getirilen eskiz 6l¢ekteki ifadeler, egitim
bilimleri alaninda 2 akademisyen ve 1 okul 6ncesi 6gretmeninin incelemesine sunulmus ve
uzman goriisii alindiktan sonra kapsam ve goriiniis gegerliligi sonucunda 44 madde i¢inde
elverisli olmayan 16 madde Olgekten atilarak madde sayis1 28’e indirilmistir.

Aragtirmada meydana getirilen eskiz Olgekteki toplam 22 madde besli Likert tipi
derecelendirme oOlgegi ile; 1=Hi¢ katilmiyorum, 2=Katilmiyorum, 3=Cok az katiliyorum,
4=Katiliyorum, 5=Tamamen Katiltyorum seklinde puanlanarak degerlendirilmistir.

Bununla birlikte, 6gretmenlerin her maddeye katilma seviyelert;

“1.00- 1.80: Hi¢ Katilmiyorum”,

“1.81- 2.60: Katilmiyorum”,

“2.61- 3.40; Cok az katiliyorum”,

“3.41- 4.20: Katiliyorum”,

“4.21- 5.00: Tamamen Katiliyorum” olarak degerlendirilmeye alinmistir.

Verilerin toplanmasi amaciyla Siirt Valiligi ile Siirt i1 Milli Egitim Miidiirliigii’ne basvuru
yapilarak alinmasi gereken resmi izinler alinmustir. Olgek uygulanmadan &nce okul &ncesi
Ogretmenlerine aragtirmanin amaci ve uygulanacak olan 6lgek ile ilgili gerekli bilgilendirme
yapilmistir. Okul oOncesi Ogretmenlerinden Olgekte bulunan maddeleri 1 ile 5 arasinda
yanitlamalar1 istenmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerine dlgegi yanitlamalari amaciyla yaklagik
yarim saat miihlet verilmis ve yanitlar ayn1 glinde toplanmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinden
Olcekte bulunan sorular1 yanitlamak istemeyen okul Oncesi Ogretmenlerine 0Olgek
cevaplandirilmamistir. Arastirma 6lgegi 2022-2023 egitim-0gretim yili, ikinci yariyilda, nisan
ve mayis aylarinda gerceklestirilmistir.
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28 maddeden olusan 6l¢egin yap1 gecerligini ve giivenirligini belirlemek i¢in 172 okul 6ncesi
ogretmeninden toplanan verilere gecerlilik analizleri ve i¢ tutarlilik testi uygulanmistir. Bu
yiizden, OOKEUYO’nin yap1 gecerliligi ve faktor yapisinin belirlenmesi amaciyla A¢imlayici
Faktor Analizi (AFA) yapilmistir. AFA'nin temel amaci, birbirleriyle iligkili olan degiskenler
arasindaki kaliplar1 belirleyerek, bu degiskenlerin altinda yatan temel faktorleri tanimlamaktir.
Agimlayici Faktor Analizi sonucunda toplam 28 maddeden faktor yiik degeri 0,50°nin altinda
bulunan 6 madde Olgekten ¢ikarilarak madde sayis1 22 madde olacak sekilde azaltilmistir.

Faktor Analizi esnasinda tekrarli ve elemeye dayali faktér analizi sonucunda faktor yiikii
0.50’nin altinda olan maddeler (8-13-16-17-24-26) elenmistir. Faktor analizi sonucunda 22
maddeden meydana gelen OOKEUYO niin ii¢ faktdr ve bu ii¢ faktdriin toplam varyansin
%61.60’1 acikladign saptanmistir. Bu agiklamalara gére OOKEUYO’niin gecerli &zellik
gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte alt boyutlu faktorlerden birincisi varyansin
%43.815’1, ikincisi varyansin %10.985°1, li¢lincii varyansin ise %6.802’si aciklamaktadir.

Tablo 1. Giivenirlik Analizi

Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayisi Madde Sayisi

Faktor 1

Gelisim 0.92 11

Faktor 2

Cevresel Sartlar 0.86 7

Faktor 3

iletisim 0.74 4

Olgegin Geneli 0.92 22

Tablo 1’de goriildiigli iizere alt boyutlardan birincisi 11 maddeden, ikincisi 7 maddeden,
ticlinciisti ise 4 maddeden olugmaktadir. Alt boyutlarin birincisi gelisim, ikincisi ¢evresel
sartlar, {iciinciisii ise iletisim olarak isimlendirilmistir. Uygulama sonucunda OOKEUYO’ niin
Cronbach Alpha katsayis1 hesaplanmistir. Buna gore hem o0l¢egin toplamina hem de alt
boyutlara yonelik giivenilirlik katsayilart bulunmustur. Faktor analizi sonucunda faktor yiikii
0.50’nin altinda olan maddeler elendikten sonra kalan maddelerin Cronbach Alpha giivenirlik
katsayis1 0.92 olarak hesaplanmistir. Giivenirlik katsayis1 genellikle 0 ile +1 aras1 bir degeri
kapsar ve bu deger 1’e ne kadar yaklasirsa, giivenirliligin o oranda arttig1 s6ylenebilir (Can,
2019). Bu degere bakildiginda 6l¢egin tamaminda i¢ tutarliliginin bulundugu sdylenebilir.
Olgekte rastgele bir madde ¢ikarilmasi durumunda bu degerden anlamli derecede daha yiiksek
bir degere ylikselmeyecegi goriilmektedir. Bundan dolay1 biitiin maddelerin dlgekte bulunmasi
6lcegin giivenirliligini yiikseltecegi sylenebilir. Birinci faktor olan “Gelisim” Boyutundaki 11
maddenin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.92, Ikinci faktor olan “Cevresel Sartlar”
Boyutundaki 7 maddenin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.86 olarak, Ugiincii faktor olan
Iletisim boyutundaki 4 maddenin Cronbach Alpha giivenirlik katsayist 0.74 olarak
bulunmustur. Bu sonuglara gore tiim alt boyutlarda i¢ tutarligin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik
gorlislerini betimlemek amaciyla dagitilan 240 6lcegin 78’1 yanlis ve/veya eksik yanitlandigi
icin degerlendirmeyerek 162 0lcek degerlendirilmeye tabi tutulmustur. Okul O6ncesi
ogretmenlerinin goriislerinin alindig1 ikinci uygulamada ise cronbach alpha giivenirlik
katsayis1 0.76 olarak bulunmustur.

Bu caligmada katilimci sayisinin sinirli bir sayida kalmasinin temel nedeni, aragtirmada sadece
kaynastirma egitimi uygulamasi yapan Ogretmenlerin ¢alismada yer almasinin
hedeflenmesidir. Dolayisiyla hem 6lcek gelistirme agsamasinda hem de 6gretmen goriislerinin
alindig1 asamada ulasilabilen 6gretmen sayilar1 sinirl sayida kalmistir.
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Veri Analizi

Arastirma neticesinde ulasilan veriler, istatiksel bilgisayar paket programi kullanilarak elde
edinilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik 6lgegi
ile elde edilen verilerin, 6gretmenlerin cinsiyet, egitim durumu, mesleki hizmet y1l1, kurumdaki
hizmet yili, smif Ogrenci mevcudu, hizmet i¢i egitim alma ve kaynastirma egitimi
uygulamalarini yeterli gorme degiskenleri acisindan betimsel istatistikler kullanilmistir.
Betimsel istatistik, bir veri kiimesinin temel 6zelliklerini ve 6zetlerini tanimlayan istatistiksel
tekniklerin bir grubunu ifade eder. Bu istatistikler, veri kiimesinin genel yapist hakkinda bilgi
edinmemizi saglar ve verilerin anlasilmasina yardimct olur. Ayrica Carpiklik ve Basiklik
Katsayilarina gore elde edilen verilerin normalligi kontrol edildiginde ¢arpiklik ve basikligin
sifira (0) yakinligi, verilerin normal dagilim gosterdigi seklinde genel olarak kabul edilebilir
(Can, 2019). Analiz sonucunda carpiklik (skewness)=,19 ve basiklik (Kurtosis)=,37 degeri
elde edildiginden verilerin normal bir dagilima sahip oldugu ve parametrik testlerin
kullanilabilecegi sonucuna varilmistir. Parametrik testlerden bagimsiz 6rneklemler t testi ve
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) testine bagvurulmustur.

Etik Onlemler

Olgek uygulanmadan 6nce Ogretmenlere 6n bilgilendirme yapilmistir. Calismaya goniillii olan
ogretmenlere 6lgek uygulanmistir. Olgekteki sorularin 6gretmenler tarafindan dogru bir sekilde
anlasilmasi i¢in sorularin acik ve anlasilir bir sekilde hazirlanmasina dikkat edilmistir.

Olgek gegerligini ve giivenirliligini saglamak igin veri toplama siireci, analiz siireci genis bir
bigimde anlatilmaya ¢alisilmis ve bu siirecte tarafsiz olmaya dikkat edilmistir. Katilimcilarin
gizlilik haklaria sayg1 gosterilerek, kisisel bilgileri korunmustur.

Aragtirmaya katilan bireylere arastirmanin amaci, siirecleri, potansiyel riskler ve faydalar
hakkinda detayli bilgi verilmektedir. Boylece katilimcilarin rizalarimin  alinmasi
gergeklestirilmektedir. Veriler, yalnizca arastirmanin amaglar1 dogrultusunda kullanilmakta ve
ticlincii sahislarla paylasilmamaktadir.

Bulgular

Arastirmanin bu kisminda okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarina
yonelik goriislerine yer verilmektedir. Ogretmenlerin goriislerinin ortalamalar1 arasinda
cinsiyet, egitim durumu, mesleki hizmet y1l1, sinif 6grenci mevcudu, hizmet i¢i egitim alma ve
kaynastirma egitimi uygulamalarini yeterli gérme degiskenlerine gére anlamli bir farklilik olup
olmadigini belirlemek amaci ile elde edinilen bulgular bu kisimda ele alinmistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Yonelik
Gorislerinin Genel Diizeyine Gore Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalaria yonelik goriisleri genel diizey acisindan
karsilastirilmistir. Betimsel istatistik sonucunda elde edinilen bulgular asagidaki tabloda
verilmistir.

Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Yénelik Gériislerinin Betimsel
Istatistik Sonuglar1

n X
Faktor 1
Gelisim 162 4.01
Faktor 2
Cevresel Sartlar 162 3.93
Faktor 3 162 4.40
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iletisim

Olgegin Geneli 162 431

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Yonelik Cinsiyet
Degiskenine Gore Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlerin kaynastirma eg@itimi uygulamalarina yonelik goriisleri cinsiyet degiskeni
acisindan karsilastinnlmistir. Iliskisiz gruplar t testi sonucunda elde edilen bulgular asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Yénelik Goriislerinin Cinsiyet
Degiskenine Gore Elde Edilen Sonuglar

Aritmetik Standart Serbestlik

Gruplar N Ortalama Sapma ¥ ¢ Derecesi P
Kadin 151 4,09 0,29 0.52 1,55 160 0,12
Erkek 11 3,94 0,37 ’

Tablo 3’te goriildiigli lizere Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik
gorlisleri ile cinsiyet degiskeni arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla; 6l¢egin genelinde
cinsiyet degiskeni agisindan okul dncesi 6gretmenleri arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi
bulgusuna (p=0,12>0,05) ulagmistir. Ancak aritmetik ortalamalara bakildiginda kadin
Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarma yonelik goriisleri konusunda erkek
Ogretmenlere oranla daha olumlu bir goriise sahip olduklar1 sGylenebilmektedir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarima Yénelik Egitim
Durumu Degiskenine Gore Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik goriisleri egitim durumu degiskeni
acisindan karsilastirilmistir. [liskisiz gruplar t testi neticesinde elde edinilen bulgular agsagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarma Yonelik Gériislerinin Egitim
Durumu Degiskenine Gore Elde Edilen Sonuglari

Aritmetik Standart Serbestlik
Gruplar N Ortalama Sapma F ¢ Derecesi P
Lisans 143 4,09 0,29 0.46 1,31 160 0,19
Lisansiistii 19 3,99 0,37 ’

Tablo 4’te goriildiigii gibi okul oncesi 0gretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarina
yonelik goriisleri egitim durumuna gore karsilastirnlmistir. Olcegin genelinde egitim durumu
degiskeni acisindan okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriislerinde anlaml bir farkliligin olmadigi
bulgusuna (p=0,19>0,05) ulasilmistir. Ancak aritmetik ortalamalara bakildiginda Slgegin
genelinde egitim durumu lisans olan 6gretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina
yonelik goriisleri konusunda egitim durumu lisansiistii olan 6gretmenlere oranla daha olumlu
bir goriise sahip olduklari belirtilebilir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Yénelik Mesleki
Hizmet Yih Degiskenine Gore Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarma yonelik goriisleri mesleki hizmet yili
degiskeni acisindan karsilastirilmistir. Tek yonlii varyans analizi neticesinde anlamli farkliligin
hangi gruplarda oldugunu bulmak amaciyla Post - HOC LSD testine basvurularak elde edilen
bulgular asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Yonelik Goriiglerinin Mesleki
Hizmet Y1l Degiskenine Gore Elde Edilen Sonuglari

Degiskenler N % X Ss
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0-5 58 35,80 4,10 ,29
6-10 47 29,01 4,09 ,30
11-15 39 24,07 4,11 31
16-20 14 8,64 4,00 24
21 yil ve iizeri 4 2,46 3,64 37
Toplam 162 100 4,08 ,30

Tablo 5’te goriildiigii gibi, mesleki hizmet yili 11-15 yil olan 6gretmenlerin kaynastirma
egitimi uygulamalarina yonelik aritmetik ortalamalarmin diger gruplarda bulunan
Ogretmenlerin aritmetik ortalamalarindan daha yiiksek oldugu bulgusuna ulagsmistir. Gruplar
arasinda anlaml bir fark bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ANOVA testi
Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler FarkinKaynag

Kaynag Toplam Derecesi Ortalamasi ¥ P* LSD P

Gruplar arasi ,906 4 22 2,52 0,04 0-5/21 yil tizeri ,00
Gruplar ici 14,10 157 ,09 6-10/21 y1l tizeri ,00
Toplam 15,01 161 11-15/21 y1l iizeri ,00

Tablo 6°da goriildiigli gibi, okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarina
yonelik goriisleri arasinda meslek hizmet yilina gore anlamli bir farkliligin (p=0,04<0,05)
oldugu bulgusuna ulasmistir. Bu anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak
amaciyla Post - HOC LSD testine basvurularak Tablo 6.’da belirtildigi iizere, 21 y1l ve tizeri
meslek hizmet yil1 olan okul 6ncesi 6gretmenlerine kars1 0-5, 6-10, 11-15 meslek hizmet yil1
olan 6gretmenler lehine anlamli farkliliklar oldugu bulgusuna ulagmistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarma Yénelik Ogrenci
Mevcudu Degiskenine Gore Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina ydnelik goriisleri 6grenci mevcudu
degiskeni agisindan karsilastirilmistir. Tek yonlii varyans analizi neticesinde elde edinilen
bulgular asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 7. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Yonelik Goriiglerinin Ogrenci
Mevcudu Degiskenine Gore Elde Edilen Sonuglari

Degiskenler N % X Ss
0-9 16 9,87 4,12 24
10-19 70 43,20 4,04 29
20-29 76 46,91 4,10 ,32
Toplam 162 100 4,08 ,30

Tablo 7°de goriildiigii iizere, 6grenci mevcudu 0-9 olan 6gretmenlerin kaynastirma egitimi
uygulamalarina yonelik aritmetik ortalamalarinin diger gruplarda bulunan 6gretmenlerin
aritmetik ortalamalarindan daha yiiksek oldugu bulgusuna ulasmistir. Gruplar arasinda anlaml
bir farkin bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ANOVA testi Tablo 8’de
sunulmustur.

Tablo 8. Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Kareler

< . . -
Varyansin Kaynagi Kareler Toplamu  Serbestlik Derecesi Ortalamas: F P
Gruplararasi 181 2 ,09 ,96 0,38
Gruplarici 14,83 159 ,09

Toplam 15,01 161

Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina ydnelik goriisleri 6grenci mevcudu
degiskeni agisindan karsilastirilmistir. Tablo 8’de goriildiigii iizere 6gretmenlerin kaynastirma
egitimi uygulamalarina yonelik goriisleri arasinda 6grenci mevcudu degiskeni agisindan
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anlaml bir fark bulunup bulunmadigini belirlemek i¢in uygulanan tek yonlii varyans analizi
neticesinde; Olcegin genelinde 06grenci mevcudu degiskeni agisindan Ogretmenlerin
gorlislerinde anlamli bir farkliligin olmadigi bulgusuna (p=0,38>0,05) ulasilmistir. Ancak
aritmetik ortalamalarina bakildiginda Olgegin genelinde O6grenci mevcudu 0-9 olan
ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik goriisleri konusunda diger grup
ogretmenlere oranla daha olumlu bir goriise sahip olduklar1 belirtilebilir.

Okul Oncesi“ Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarima Yénelik
Kaynastirma Ogrenci Sayis1 Degiskenine Gore Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina ydnelik goriisleri kaynastirma &grenci
sayis1 degiskeni agisindan karsilastirilmistir. Tek yonlii varyans analizi neticesinde anlamli
farklilik bulunan grubun hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla Post - HOC LSD
testine basvurularak elde edinilen bulgular asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 9. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarma Yénelik Goriislerinin Kaynastirma
Ogrenci Sayis1 Degiskenine Gore Elde Edilen Sonuglart

Degiskenler N % X Ss
1 143 88,27 4,09 ,29
2 11 6,79 4,12 ,25
3 4 2,46 3,95 32
4 4 2,46 3,69 ,46
Toplam 162 100 4,08 ,30

Tablo 9°da goriildiigii lizere, kaynastirma 6grenci sayist 2 olan 6gretmenlerin kaynastirma
egitimi uygulamalarina yonelik aritmetik ortalamalarmin diger gruplarda bulunan
Ogretmenlerin aritmetik ortalamalarindan daha yiiksek oldugu bulgusuna ulagsmistir. Gruplar
arasinda anlamli bir farkin bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan ANOVA testi
Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Tek Yo6nli Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F p* Farkin Kaynag P
Kaynag Toplam Derecesi Ortalamasi LSD

Gruplararasi 71 3 23 2,64 ,05 1-4 ,00
Gruplarici 14,29 158 ,09 2-4 ,01
Toplam 15,01 161

Tablo 10°da goriildiigii gibi, okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarina
yonelik goriisleri arasinda kaynastirma 6grenci sayisi degiskenine gore anlamli bir farkliligin
(p=0,05<0,05) olduguna ulasmistir. Bu farkin hangi gruplarda bulundugunu belirlemek i¢in
Post - HOC LSD testine bagvurularak tabloda belirtildigi iizere, 4 kaynastirma 6grenci sayisi
olan okul 6ncesi 6gretmenlerine kars1 1 ve 2 kaynastirma 6grenci sayisi olan 6gretmenler lehine
anlamli farkliliklar oldugu bulgusu elde edilmistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Yonelik Hizmet ici
Egitim Alma Degiskenine Gore Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarma ydnelik goriisleri hizmet i¢i egitim alma
degiskeni agisindan karsilastirilmistir. [liskisiz gruplar t testi sonucunda elde edinilen bulgular
asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 11. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Yonelik Goriislerinin Hizmet ici
Egitim Alma Degiskenine Gore Elde Edilen Sonuglari

Gruplar N Aritmetik Standart F ¢ Serbestlik
Ortalama Sapma Derecesi

Evet 94 4,07 0,29 0.79 0.27 160 0,78

Hayir 68 4,09 0,32 i
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Tablo 11°de goriildiigii lizere, hizmet i¢i egitim alan okul dncesi 6gretmenlerinin, kaynastirma
egitimi uygulamalarina yonelik gorlislerinde hizmet i¢i egitim almayan okul Oncesi
ogretmenlerine oranla daha olumlu bir yargiya sahip olmadiklar1 sdylenebilmektedir. Nitekim
egitim alma degiskenine gore herhangi bir farkliligin bulunup bulunmadigini bulmak i¢in 6lgek
genelinde okul Oncesi dgretmenlerinin goriisleri arasinda hizmet i¢i egitim almis oldugunu
belirten Ogretmenler lehine anlamli bir farklilik olmadigi bulgusu (p=0,78>0,05) elde
edilmistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Yonelik
Kaynastirma Egitimini Yeterli Bulma Degiskenine Gore Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik goriisleri kaynastirma egitimini
yeterli bulma degiskeni agisindan karsilastirnlmistir. Iligkisiz gruplar t testi neticesinde elde
edinilen bulgular asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 12. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Yénelik Gériislerinin Kaynastirma
Egitimini Yeterli Bulma Degiskenine Gore Elde Edilen Sonuglari

Gruplar N Aritmetik Standart F ¢ Serbestl.ik
Ortalama Sapma Derecesi

Evet 55 4,12 0,26 142 1.12 160 0,26

Hayir 107 4,06 0,32 ’

Tablo 12°de goriildiigii tlizere aritmetik ortalamalar1 dikkate alindiginda 6lcegin genelinde
kaynastirma egitimini yeterli bulan 6gretmenlerin kaynastirma egitimini yeterli bulmayan
ogretmenlere oranla daha olumlu bir yargiya sahip olduklar1 sdylenebilmektedir. Olgegin
genelinde kaynastirma egitimini yeterli bulma degiskeni acisindan 6gretmenlerin goriisleri
arasinda kaynastirma egitimi uygulamalarini yeterli gordiiglinii belirten 6gretmenler lehine
anlamli bir farkliligin bulunmadig: bulgusu (p=0,26>0,05) elde edilmistir.

Sonuc ve Oneriler

Arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik
gorlislerinin ne oldugunu belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin  betimsel istatistik
bulgularina bakildiginda, 6gretmenlerin maddelerin ¢coguna birbirleri ile tutarli ve olumlu
gorlis  belirttikleri  goriilmektedir. Bu nedenle Ogretmenlerin  kaynastirma egitimi
uygulamalarina yonelik  goriislerinin  genel diizeyinin olumlu oldugu sonucuna
ulagilabilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriislerine gore elde edilen bulgularin bazi
arastirma sonuglartyla desteklendigi soylenebilmektedir. Ozcan (2020) yaptigi1 arastirmada
okul 6ncesi 6gretmenlerinin yas, mesleki stireleri, sinif 6grenci sayisi, egitim alma diizeyi ve
egitim verme tecriibesi degiskeni ile kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik duygu,
tutum, kaygilari arasinda bir farkliligin olmadigi belirlenmistir. Senocak (2022) yaptigi
arastirmada Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarinda yer alan Ogrencilere iliskin
bakiglarinin olumlu oldugu sonucuna ulagilmaistir.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarina ydnelik goriislerinin
cinsiyetleri agisindan incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriisleri arasinda anlamli bir
farkliligin bulunmadigi ancak kadin Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina
yonelik goriisleri konusunda erkek 6gretmenlere oranla daha olumlu bir goriise sahip olduklari
belirtilmektedir. Okul dncesi 6gretmenlerinin goriislerine gore elde edilen bulgularin bazi
arastirma sonuglariyla desteklendigi sodylenebilmektedir. Cinsiyet degiskenine gore
(Parasuram, 2006; Giileryiiz ve Ozdemir, 2015; Kayhan, Sengiil ve Akmese, 2012; Giiner,
2011; Girsoy, 2020; Filiz, 2021; Sengiin, 2022) yaptiklar1 arastirmalarda 6gretmenlerin
kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik tutumlarinin cinsiyet degiskenine gére anlaml
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farklilik gostermedigi sonucuna ulagsmistir. Kaynastirma egitimi uygulamalarinda 6gretmenin
cinsiyetine gore anlaml bir farklilik olmamasinin temel nedeni, 6gretmenlerin sahip olmasi
gereken yetkinliklerin ve kisisel 0Ozelliklerin cinsiyete bagli olmamasidir. Pedagojik
yeterlilikler, mesleki gelisim, empati ve anlayis, sinif yonetimi becerileri ve 6grenci-6gretmen
iligkileri, kaynastirma egitiminde basarinin anahtar unsurlaridir. Bu unsurlar cinsiyet farki
gozetmeksizin uygulanabilmektedir. Bu nedenle, kaynastirma egitimi uygulamalarinda
Ogretmenin cinsiyetine gore belirgin bir farklilik bulunmamaktadir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik goriislerinin egitim
durumu degiskeni agisindan okul dncesi 6gretmenlerinin goriislerinde anlamli bir farkliligin
bulunmadigr ancak egitim durumu lisans olan Ogretmenlerin kaynastirma egitimi
uygulamalarina yonelik goriisleri konusunda egitim durumu yiiksek lisans olan 6gretmenlere
oranla daha olumlu bir goriise sahip olduklar1 goriilmektedir. Okul 6ncesi dgretmenlerinin
gorlislerine goére elde edilen bulgularin bazi arastirma sonuglariyla desteklendigi
sOylenebilmektedir. Bastug (2020) yaptig1 arastirmada okul 6ncesi kaynastirma/biitiinlestirme
ortamlarinin 6gretmenlerin 6grenim durumuna gore incelediginde, sinif i¢i erken okuryazarlik
durumlarinin 6gretmenlerin 6grenimlerine gore farklilik gdstermedigi sonucuna ulagmistir.
Ozcan (2020) yaptig1 arastirmada okul &ncesi 6gretmenlerinin yas, mesleki siireleri, simif
Ogrenci sayisi ve egitim alma diizeyi degiskeni ile kaynastirma uygulamalarina yonelik duygu,
tutum, kaygilar1 arasinda bir fark olmadigi sonucuna ulagsmistir. Okyay (2020) yaptigi
arastirmada lisans ve 0n lisans mezunu olan 6gretmenlerin lise ve meslek lisesi mezunu olan
ogretmenlere oranla daha olumlu goriis belirttikleri sonucu elde edilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik goriislerinin mesleki
hizmet yil1 degiskeni agisindan Ogretmen goriisleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig:
sOylenebilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriislerine gore elde edilen bulgularin bazi
arastirma sonuclariyla desteklendigi soylenebilmektedir. Emam ve Mohamed (2011)
tarafindan Misir'da gerceklestirilen calismada, okul Oncesi ve ilkokul Ogretmenlerinin
kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik tutumlarini ve bu konudaki deneyim ve kisisel
yeterliliklerinin etkisi incelenerek mesleki hizmet siiresinin mesleki yeterliligi etkilemedigi
sonucuna ulagmistir. Pamuk (2016) yaptig1 arastirmada kidem degiskenine gore 6gretmenlerin
goriislerinde anlamli farklilk olmadigi tespit edilmistir. Merih Ozcelik (2019) yaptigi
arastirmada Ogretmenlerin mesleki kideme gore algilarinda anlamli bir fark bulunmadigi
sonucu sonucuna ulagmistir. Balboni ve Pedrabissi (2000) tarafindan kaynastirma egitimi
uygulamalarina yonelik deneyimine sahip olmanin kaynastirma egitimi uygulamalarina
yonelik tutumlar arasinda anlamli bir iliski olmadigi sonucuna ulagsmistir. Sharma ve ark.
(2014) yaptiklar1 arastirmada kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik mesleki deneyim
degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi sonucuna ulagmistir. Avramidis ve Kalyva (2007)
yaptiklar1 arastirmada Ogretmenlerin mesleki deneyim siireleri ile kaynastirma egitimi
uygulamalarina yonelik goriisleri arasinda pozitif iliski bulundugunu belirtmistir.
Ogretmenlerin mesleki deneyim siiresinin artmasiyla kaynastirma egitimi uygulamalarina
yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu sonucuna ulagsmistir. Mesleki hizmet yili ne olursa
olsun, dgretmenler genellikle benzer temel egitim ve hizmet i¢i egitimler almaktadir. Bu
egitimler, kaynastirma egitiminin teorik ve pratik yonlerini kapsamaktadir ve 6gretmenlerin bu
konuda benzer goriisler gelistirmesine yol agmaktadir.

Arastirmanin alt boyutlu amagclarindan biri okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi
uygulamalarina yonelik goriislerinin simif 6grenci mevcudu degiskeni acisindan durumunu
belirlemektir. Smif 6grenci mevcudu degiskeni agisindan okul Oncesi Ogretmenlerinin
gorlislerinde anlamli bir farkliligin olmadig1 sonucuna ulagmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin
gorlislerine goére elde edilen bulgularin bazi arastirma sonuglariyla desteklendigi
sOylenebilmektedir. Demir ve Acgar (2011) yapilan arastirmalarinda, smiftaki 6grenci
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mevcutlarinin fazla olmasinin 6gretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarinda sorun
yasamalarina neden oldugu sonucuna ulagmistir. Pamuk (2016) yaptig1 arastirmada sinif
mevcudunun fazlalig1 degiskenine gore 6gretmenlerin goriislerinde anlamli farklilik olmadigi
tespit edilmistir. Merih Ozgelik (2019) yaptig1 arastirmada dgretmenlerin sinif mevcutlarina
gore okul destek algilarinda anlamli bir fark olmadigina ulasmistir. Ozcan (2020) yaptigi
arastirmada okul Oncesi 6gretmenlerinin yas, mesleki stireleri, sinif 6grenci sayisi, egitim alma
diizeyi degiskeni ile kaynastirma uygulamalarina iliskin duygu, tutum, kaygilar1 arasinda bir
fark bulunamamistir. Okyay (2020) yaptig1 arastirmada smifinda 11-17 6grencisi olan
ogretmenlerin 18-25 6grencisi olan 6gretmenlere oranla daha olumlu goriis belirttikleri sonucu
sonucuna ulagmistir.

Arastirmanin alt boyutlu amaclarindan biri okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi
uygulamalarina yonelik goriislerinin kaynastirma 6grenci sayist degiskeni agisindan durumunu
belirlemektir. Kaynastirma o6grenci sayis1 degiskenine gore okul Oncesi Ogretmenlerinin
gorlislerinde anlamli bir farkliigin oldugu belirlenmistir. Okul 6ncesi Ogretmenlerinin
gorlislerine goére elde edilen bulgularin bazi arastirma sonuglariyla desteklendigi
sOylenebilmektedir. Pamuk (2016) yaptig1 arastirmada smifinda kaynastirma Ogrencisi
bulunma degiskenine gore Ogretmenlerin goriislerinde anlamli farklilik olmadigi tespit
edilmistir. Kili¢ (2022) yaptig1 aragtirmada 6gretmen ve idareci goriisleri incelendiginde 6zel
egitim anaokullariyla diger kaynastirma egitimi uygulamalar1i olan okullar ile 6grenci
mevcudu, 6gretmen sayist ve her sinifta bir 6zel egitim 6gretmeninin bulunmasi agisindan
farkliliklarin oldugu sonucuna ulagmaistir.

Arastirmanin alt boyutlu amaclarindan biri okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi
uygulamalarina yonelik goriislerinin hizmet i¢i egitim alma degiskeni ac¢isindan durumunu
belirlemektir. Ogretmenlerin, kaynastirma egitimi uygulamalarma yonelik goriisleri
incelendiginde hizmet ic¢i egitim gormiis Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim gormeyen
ogretmenlere oranla daha olumlu bir yargiya sahip olduklar1 sdylenebilmektedir. Okul 6ncesi
Ogretmenlerinin goriislerine gore elde edilen bulgularin bazi arastirma sonuglariyla
desteklendigi soylenebilmektedir. Glirsoy (2020) yaptig1 arastirmada kaynastirma ile ilgili
egitim alan O6gretmenlerin, almayan Ogretmen adaylarina goére daha olumlu tutuma sahip
oldugu sonucuna ulasmaistir. Okyay (2020) yaptig1 arastirmada 6zel egitime yonelik egitim alan
okul Oncesi Ogretmenlerinin almayanlara oranla daha olumlu goriislere sahip olduklar
sonucuna ulagsmistir. Filiz (2021) yaptig1 arastirmada kaynastirma egitimi uygulamalarina
yonelik 6gretmen yeterliliginde hizmet ici egitim alma degiskenine gore anlamli bir farklilik
olmadig1 sonucuna ulasmistir. Ozdemir (2022) yaptig1 arastirmada katilimeilarm bir kisminin
hizmet i¢i egitimin olmas1 gerektigi sonucuna ulagmistir. Tindal ve ark. (2015) yaptiklar
arastirmada hizmet i¢i e8itim verilen 6gretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina
yonelik tutumlarinin olumlu olarak gelistigi sonucu elde edilmistir. Sharma ve ark. (2014)
yaptiklar1 aragtirmada kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik daha once egitim alma
durumu degiskenine gore anlaml farklilik gosterdigi sonucuna ulagmistir.

Arastirmanin alt boyutlu amaclarindan biri okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi
uygulamalarina yonelik goriislerinin kaynastirma egitimini yeterli bulma degiskeni agisindan
durumunu belirlemektir. Kaynastirma egitimini yeterli bulan O6gretmenlerin kaynastirma
egitimi uygulamalarina yonelik goriisleri konusunda kaynastirma egitimini yeterli bulmayan
ogretmenlere oranla daha olumlu bir goriise sahip olduklar1 sdylenebilmektedir. Okul 6ncesi
Ogretmenlerinin goriislerine gore elde edilen bulgularin bazi arastirma sonuglariyla
desteklendigi sOylenebilmektedir. Babaoglan ve Yilmaz (2010) yapilan arastirmada
ogretmenler, kaynastirma egitimi uygulamalarina iliskin {iniversitede aldiklar1 egitimin yeterli
olmadigin1 belirtmislerdir. Berkant ve Atilgan (2017) yaptiklar1 arastirmada kaynastirma
egitimi uygulamalarina yonelik gergeklestirilen egitimlerin yeterli olmadigi sonucuna
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ulasmistir. Able ve ark. (2015) yaptiklar1 arastirmada 6gretmenlerin kaynastirma egitimi
uygulamalarina yonelik bilgilerinin yliksek seviyede oldugu belirtilmistir.

Kaynastirma egitimi, son yillarda egitim politikalar1 ve uygulamalari1 arasinda daha fazla yer
bulmaktadir. Bu nedenle, mesleki hizmet siiresi kisa olan 6gretmenler de, bu egitim modeline
yonelik giincel bilgi ve uygulamalara erisim saglamaktadir. Egitim sistemindeki bu
yayginlasma, Ogretmenlerin kaynastirma egitimi hakkindaki goriislerinde bir tutarlilik
saglamalarina neden olmaktadir. Kaynastirma egitiminin basarisi, 0gretmenlerin empati,
anlayis ve bireysel farkindalik gibi insani 6zelliklerine dayanmaktadir. Bu 6zellikler, mesleki
hizmet yilina bagimli olmaksizin, 6gretmenlerin kisisel gelisimi ve egitim siirecindeki
deneyimleri ile gelismektedir. Bu nedenle, mesleki hizmet stiresi farkli olsa da, 6gretmenlerin
kaynastirma egitimine yonelik tutum ve anlayislart benzer olmaktadir.

Ogretmenlerin mesleki hizmet siiresinden bagimsiz olarak, kaynastirma egitimine ydnelik
hizmet i¢i egitim programlarina katilmaktadir. Bu egitim programlari, 6gretmenlerin bilgi ve
becerilerini giincellemektedir ve tiim Ogretmenlerin benzer bilgi diizeyine sahip olmasini
saglamaktadir. Dolayisiyla, mesleki hizmet yili ve egitim durumlar farkliliklarina ragmen,
ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik goriisleri benzer olmaktadir.

Ogretmenlerin kaynastirma egitimine ydnelik tutum ve anlayislari, egitim durumu kadar
bireysel deneyim ve empati yetenekleriyle de sekillenmektedir. Egitim durumu farkl olsa bile,
ogretmenlerin kisisel deneyimleri ve empati diizeyleri kaynastirma egitimi konusundaki
gorlislerini  etkileyebilmektedir. Bu durum benzer goriislerin ortaya ¢ikmasina neden
olmaktadir. Ogretmenler, egitim durumlarindan bagimsiz olarak, benzer mesleki ortamlarda ve
is kosullarinda caligmaktadir. Bu ortak mesleki ortamlar ve paylasilan deneyimler,
Ogretmenlerin kaynastirma egitimine yoOnelik benzer goriisler gelistirmelerine katki
sunmaktadir. Ozellikle okul oncesi egitimde, sinif ortamlar1 ve dgrenci ihtiyaglari benzer
oldugundan dolay1 6gretmenlerin deneyimleri birbirlerine benzer olmaktadir.

Kaynastirma 6grencisi sayisinin artmasi, 6gretmenlerin is yiikiinii artirmaktadir. Daha fazla
0zel gereksinimli 6grenciye bireysel ilgi gostermek, 6gretim planlarini uyarlamak ve gerekli
destegi saglamak, 6gretmenler i¢in daha fazla ¢aba ve zaman gerektirmektedir. Kaynastirma
Ogrencisi sayist arttik¢a, 6gretmenlerin bu 6grenciler i¢in gerekli kaynaklara ve destege ulasma
ihtiyact da artmaktadir. Kaynastirma o6grencilerinin egitimsel ilerlemesini takip etmek ve
raporlamak, 6gretmenler i¢cin ekstra caba gerektirmektedir. Kaynastirma 6grenci sayisi arttik¢a,
bu gorev daha karmasik hale gelmektedir. Daha fazla kaynastirma 6grencisi, sinif yonetimini
zorlagtirmaktadir. Artan kaynastirma Ogrenci sayisi, Ogretmenlerin stres seviyelerini ve
tilkenmislik riskini artirmaktadir. Kaynagtirma 6grencisi sayisinin artmasi, ogretmenlerin is
motivasyonunu ve mesleki memnuniyetini etkilemektedir. Bu duygusal ve fiziksel yipranma,
ogretmenlerin kaynastirma egitimi konusundaki tutumlarin1 ve goriiglerini olumsuz yonde
etkilemektedir. Bu durum, kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik goriislerde
farkliliklarin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir.

Okul 6ncesi 6gretmenleri, 6grenci merkezli egitim yaklasimini benimsemektedir. Bu yaklasim,
tiim Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarina duyarli olmay1 ve her cocugun potansiyelini en iist
diizeye c¢ikarmay1 hedeflemektedir. Bu egitim felsefesi, 6gretmenlerin kaynastirma egitimine
yonelik benzer tutumlar gelistirmelerine neden olmaktadir.

Kaynastirma egitimini yeterli bulan dgretmenler, bu alanda yeterli egitim aldiklarini ve bu
egitimin kendilerini kaynastirma siniflarin1  yonetme konusunda iyi hazirladigim
diisiinmektedir. Bu, onlarin kaynastirma egitimine yonelik daha olumlu goriisler gelistirmesine
neden olmaktadir. Egitim materyalleri ve kaynaklarin yeterli olmasi, 6gretmenlerin
kaynastirma egitimini daha etkili bir sekilde uygulamalarini saglamaktadir. Yeterli kaynaklara
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sahip olmak, 6gretmenlerin olumlu deneyimler yasamasina ve dolayisiyla daha olumlu
gorlisler gelistirmesine neden olmaktadir.

Kaynastirma egitimini yeterli bulan 6gretmenler, kaynastirma siniflarinda basarili sonuglar
elde etmektedir. Bu basar1 Oykiileri ve olumlu deneyimler, dgretmenlerin kaynastirma
egitimine yonelik olumlu tutumlar gelistirmelerine katki sunmaktadir. Kaynastirma egitimini
yeterli bulan 6gretmenler, kisisel olarak bu egitimi uygulama konusunda kendilerini yeterli
hissetmektedir. Bu kisisel yeterlik hissi, 6gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik olumlu
tutumlar gelistirmesine neden olmaktadir. Adaptasyon yetenegi yiliksek olan &gretmenler,
kaynastirma egitimindeki degisikliklere ve zorluklara daha kolay uyum saglamaktadir. Bu
faktorler, 6gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik olumlu tutumlar gelistirmesine ve bu
egitimi daha basarili ve etkili bir sekilde uygulamalarina katki saglamaktadir.

Oneriler

Elde edilen sonuclar dogrultusunda 6gretmenlere kaynastirma uygulamalarini optimize etme
konusunda yol gdsterecek cesitli Oneri ve tavsiyelerde bulunulabilir. Bu Oneriler 6gretim
stratejilerini, sinif yonetimi tekniklerini, igbirlik¢i ¢abalar1 ve siirekli mesleki gelisimi kapsar.
Okul oncesi ortamlarda etkili kaynastirma egitimi uygulamalarinin temel taglarindan biri,
farklilastirilmis gretim stratejilerinin benimsenmesidir. Ogretmenler, 6gretim ydntemlerini
siniftaki farkli Ogrenme stillerine ve bireysel yeteneklere uyum saglayacak sekilde
uyarlayabilir.

Ozel &grenme ihtiyaglari olan Ogrenciler igin Bireysellestirilmis Egitim Planlar1 (BEP)
uygulanabilir. BEP'lerin uygunlugunu ve etkililigini saglamak icin devam eden
degerlendirmelere ve gozlemlere dayali olarak BEP'leri diizenli olarak gozden gecirilerek
diizenlenebilir. Tim Ogrenciler i¢in aidiyet duygusunu tesvik eden ortamlar yaratarak
kaynagtirma ortamini tesvik edilebilir. Cesitli kiiltiirleri, yetenekleri ve aile yapilarini yansitan
materyaller ve kaynaklar kullanilabilir. Saygili davranis i¢in net beklentiler olusturulabilir ve
ogrenciler arasinda bir kabul ve anlayis kiiltiirii gelistirilebilir.

Okul oncesi Ogretmenleri, idare, personel ve ebeveynlerle yakin isbirligi icinde g¢alisarak
isbirlik¢i bir ekip yaklagimini benimseyebilir. Diizenli iletisim ve igbirligi, i¢gori, strateji ve
gozlem alisverisini kolaylastirir. Isbirligine dayali bir ekip olusturmak, okul oncesi
ogrencilerinin farkli ihtiyaglarim1 karsilamaya yonelik kapsamli ve uyumlu bir destek
almalarini saglayabilir. Okul 6ncesi 6grencilerinin ¢esitli yeteneklerini ve 6grenme stillerini
hesaba katan esnek ve uyarlanabilir degerlendirme uygulamalar1 uygulanabilir. Her ¢ocugun
gelisiminin daha kapsamli anlasilmasini saglamak i¢in port folyolar, gdzlemler ve proje bazl
degerlendirmeler gibi alternatif degerlendirme yontemleri kullanilabilir.

Kaynastirma egitimi uygulanan sinifta zorlu davranislar ele almak i¢in proaktif davranigsal
destek stratejileri gelistirilebilir ve uygulanabilir. Olumlu pekistirme, net beklentiler ve gorsel
ipuclarinin kullanilmasi olumlu ve yapilandirilmis bir 6grenme ortamina katkida bulunabilir.
Gerektiginde bireysellestirilmis davranis planlari tasarlamak ve uygulamak i¢in uzmanlar ile
isbirligi yapilabilir. Ogretimin tiim 6grencilerin kiiltiirel gecmisini yansitmasmi ve saygi
duymasini saglamak icin kiiltiire duyarh 6gretim uygulamalar1 gerceklestirilebilir. Her ¢ocuk
icin daha kapsayici ve zenginlestirici bir 6grenme deneyimi yaratmak amaciyla gesitli
literatiirti, gelenekleri ve bakis acilar1 miifredata dahil edilebilir.

Kaynastirma egitimi uygulamalarinin etkinligini diizenli olarak degerlendirerek yansitici
uygulama aligkanlig1 gelistirilebilir. Yansitic1 uygulama, iyilestirilecek alanlar1 belirlemek i¢in
ogretim metodolojilerini, sonuglarini ve etkilesimlerini analiz etmeyi igerir. Bu 6z farkindalik,
bir egitimcinin siirekli biiyiimesine katkida bulunabilir.
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Siirt Universitesi Etik Kurulu tarafindan 10.03.2023 tarihinde 4421 sayili etik kurul onay1 ve
Milli Egitim Miidiirliigii’'nden 05.03.2023 tarihinde E-32790399-44-73784057 sayil1 anket ve

arastirma izni yazisi alinmustir.

Yazarlarin bu ¢alismadaki katki oranlar esit seviyededir. Calisma ile ilgili herhangi bir destek
veya yardim alinmamistir. Tesekkiir edilecek herhangi bir kurum veya kisi bulunmamaktadir.
Ayni zamanda ¢alisma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile ¢ikar catigsmasi
bulunmamaktadir.
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Exedended Abstract
Introduction

Inclusive education practices are a pedagogical practice that aims to meet the different needs
of all students by creating an environment in which each student feels valued and included in
the educational process, regardless of their abilities, disabilities or background.

Inclusive education practices aim to ensure that children and individuals with different learning
and development needs receive education together with their typical peers in the general
education environment of the society. It aims to enable all individuals to reach their full
potential and contribute meaningfully to society. Inclusive education practices aim to increase
social acceptance by ensuring that students take part in general education environments
whenever possible. In this way, children with special needs and typically developing children
learn together. They also get opportunities to learn from each other. In inclusive education
practices, educators accept differences and see them as valuable assets that contribute to the
richness of the learning environment.

Preschool education cognitively supports the development of basic skills and competencies for
all children. Inclusive education practices ensure that every child has the opportunity to reach
their academic potential by adapting teaching methods to accommodate different learning
styles and providing appropriate resources. This practice acknowledges each student's unique
strengths and encourages a positive self-concept and love of learning.

Inclusive education practices in preschool education are compatible with contemporary
education that recognizes the interconnectedness of cognitive, social and emotional
development. The holistic nature of inclusive education practices ensures that the educational
environment meets not only the academic needs but also the socio-emotional well-being of
each child. This practice is vital for producing well-rounded individuals who are equipped to
cope with the complexity of the modern world.

Method

In this study, quantitative research method was used to determine the opinions of preschool
teachers regarding inclusive education practices. In the study, descriptive scanning model,
which is among the survey researches among the quantitative researches, was used. The
descriptive scanning method is used to identify existing problems, identify trends, and develop
possible solutions by analyzing the current situation. In the descriptive scanning method, the
data obtained about the case or sample studied are described and the characteristics of the
focused subject or group are depicted.

The population of this research consists of all pre-school teachers working in kindergartens and
kindergarten classes in public schools affiliated to the Ministry of National Education in the
Central District of Siirt Province in the second semester of the 2022-2023 academic year. In
the first application of the study to determine the construct validity and reliability of the scale,
simple random sampling was used and 172 preschool teachers, whose data were accepted for
the research, were used. The research consists of 162 pre-school teachers who were reached
with a simple random sample to obtain teacher opinions.

While creating the scale items, first of all, a comprehensive literature review was conducted on
the subject of the research and the opinions of preschool teachers regarding inclusive education
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practices were investigated. After scanning the theses, articles, journals and books in the
relevant literature, the statements obtained were rearranged and after adding new statements,
an item pool consisting of 44 questions was created. For this reason, the statements in the sketch
scale were presented to the review of 2 academicians in the field of educational sciences and 1
preschool teacher, and after receiving expert opinion, as a result of content and face validity,
16 items out of 44 that were not suitable were removed from the scale and the number of items
was reduced to 28.

The data obtained as a result of the research was obtained using a statistical computer package
program. Descriptive statistics were used for the data obtained with the scale on preschool
teachers' inclusive education practices in terms of the variables of teachers' gender, educational
status, years of professional service, years of service in the institution, class student size,
receiving in-service training and considering inclusive education practices sufficient.

Results and Discussion

When the descriptive statistical findings of the research are examined, it is seen that the teachers
expressed consistent and positive opinions on most of the items. Therefore, it can be said that
the general level of teachers' opinions about inclusive education practices is positive.

When the opinions of preschool teachers about inclusive education practices are examined in
terms of gender, it can be stated that there is no difference between the opinions of preschool
teachers, but female teachers have a more positive opinion than male teachers.

When examined by taking the education level variable into consideration, it is seen that there
is no significant difference in the opinions of preschool teachers, but teachers with a bachelor's
degree have a more positive opinion than teachers with a master's degree.

When examined by taking into account the variable of years of professional service, it can be
stated that there is a significant difference between teachers' opinions. It was found that there
were significant differences in favor of teachers with 0-5, 6-10, 11-15 years of professional
service against pre-school teachers with 21 or more years of professional service.

When examined considering the class size, it can be said that there is no significant difference
in the opinions of preschool teachers.

When mainstreaming was examined considering the number of students, it was determined that
there were differences in the opinions of preschool teachers.

When examined considering the variable of receiving in-service training, it can be said that
teachers who received in-service training have a more positive judgment than teachers who did
not receive in-service training.

When the variable of finding inclusive education sufficient is examined, it can be said that
teachers who find inclusive education sufficient have a more positive opinion than teachers
who do not find inclusive education sufficient.
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Oz

Mizah, genel olarak giildiirii icerikli bir kavram olarak algilanmakta ve izleyiciyi eglendirmek amaciyla baslatilan
sOzsiiz iletisim araci olarak tanimlanmaktadir. Cocuklarin okul Oncesi yaslardan itibaren mizahi anlama ve
algilamasi, mizahi tercih edip etmedigi, mizah liretme becerisi ve mizahi belli amaglarla kullanabilme becerisinin
belirlenmesi, mizah gelisiminin desteklenmesinde anlamli veriler sunabilir. Bu nedenle bu ¢alismada, 4-12 yas
grubu c¢ocuklar i¢in bir mizah 6l¢egi gelistirilmesi ve ¢ocuklarin mizah egilimlerinin incelenmesi amaglanmustir.
Arastirmanin katilimeilari, 4-12 yas grubu ¢ocu@a sahip 352 ebeveyndir. Olgme arac1 kapsam gecerligi ve yapi
gecerligi, giivenirlik katsayilar1 incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda 6lgme aracinin 22 madde, besli likert
tipinde ve Mizahi Anlama, Mizahi Tercih Etme, Mizah Uretme, Mizahtan Yararlanma olmak iizere dort alt
boyuttan olustugu, i¢ tutarlik katsayisinin 0,90 oldugu bulunmustur. Olgegin puanlanmas alt boyutlar icin ayr
ayr1 ve toplam mizah puani olarak degerlendirilebilir. Olgegin alt boyutlarindan alinan yiiksek puan o alt boyuta
iliskin mizah 6zelliginin (mizahi anlama, mizahi tercih etme, mizah iiretme ve mizahtan yararlanma) yiiksek
oldugu, toplam puanin yiiksek olmasi da ¢ocugun genel mizah anlayisi ve egiliminin yiiksek oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Anahtar Kelimeler: Mizah 6l¢egi, mizah egilimi, mizah, cocukluk dénemi.
Abstract

Humor is generally perceived as a humorous concept and is defined as a non-verbal communication tool initiated
to entertain the audience. Determining children's understanding and perception of humor starting from preschool
age, whether they prefer humor, their ability to produce humor and their ability to use humor for certain purposes
can provide meaningful data in supporting humor development. Therefore, this study aimed to develop a humor
scale for children aged 4-12 and to examine children's humor tendencies. The participants of the research are 352
parents of children aged 4-12. Content validity and construct validity of the measurement tool, reliability

'Prof. Dr., Karabiik Universitesi, Saglik Bilimleri Fakiiltesi, Cocuk Gelisimi Boliimii, Karabiik, Tiirkiye, a.ozyurek@karabuk.edu.tr

2Ogr. Gor., Sivas Cumhuriyet Universitesi, Sarkisla Asik Veysel MYO Cocuk Bakimi ve Genglik Hizmetleri Boliimii, Sivas, Tiirkiye,
haticekeser@cumhuriyet.edu.tr

Bilm. Uzm., Karabiik Universitesi, Lisansiisti Egitim Enstitiisi Cocuk Gelisimi ve Egitimi ABD, Karabiik, Tiirkiye,

nagihanyildirim6 1 @gmail.com

65



A. Ozyiirek, H. Keser, N. Yildirim

coefficients were examined. As a result of the analysis, it was found that the measurement tool consists of 22
items, five-point Likert type and four sub-dimensions: Understanding Humor, Preferring Humor, Producing
Humor, Benefiting from Humor, and its internal consistency coefficient is 0.90. Scoring of the scale can be
evaluated separately for the sub-dimensions and as the total humor score. A high score from the sub-dimensions
of the scale can be interpreted as a high level of humor in that sub-dimension (understanding humor, preferring
humor, producing humor and benefiting from humor), and a high total score can be interpreted as a high child's
general sense of humor and tendency.

Key words: Humor scale, humor disposition, humor, childhood.

Giris

Mizah, genel olarak giildiirii icerikli bir kavram olarak algilanmakta ve mizahin ¢ok ¢esitli
tanimlarinin  yapildig1 goriilmektedir. Izleyiciyi eglendirmek amaciyla baslatilan sozsiiz
iletisim aracit olarak tanimlanmakla birlikte (Evans vd., 2020) bireysel eksikliklerden
kacinmayla ilgili kaygiyr kovmak i¢in olusturulan bir tiir savunma mekanizmasi
(Dziegielewski, 2003), entelektiiel oyun ve fikirlerle oynama sekli (McGhee, 2002°den akt.:
Chafe, 2011) ve mizahin biligsel ve duyusal kaynaklardan yararlanan derin zengin biligsel
eylemler dizisi olarak tanimlandig1 (Cundall, 2007) goriilmektedir. Mizahin kiiciik yaslardan
itibaren gelismeye basladigi bilinmektedir. Cocukluk doneminden itibaren diger gelisim
alanlarinda oldugu gibi mizah gelisiminin desteklenmesinin de dnemli oldugu diislintilmiis,
alan yazin incelendiginde cocukluk doneminde mizah egilimlerinin belirlenmesine yonelik bir
Olcege gereksinim oldugu goriilmiistiir. Bu calisma, cocuklarin mizah egilimlerinin
belirlenmesine yonelik bir dlgcek gelistirme yaninda bazi kisisel degiskenlere gore ¢ocuklarin
mizah 6zelliklerini belirlemek amaciyla yapilmustir.

Mizah, eski c¢aglardan giinlimiize lizerinde durulan bir konu olmustur. Kuramsal agidan
bakildiginda ise mizah konusunun farkli sekillerde ele alindig1 dikkat ¢cekmektedir. Platon,
Aristoteles, Kant ve Hobbes gibi pek ¢ok filozof mizahla ilgilenmistir. Platon ve Hobbes,
mizah1 Ustiinliik Kuramr’yla agiklamis ve bireyin, kendi iistiinliigiinii vurgulayan olaylari
mizahi buldugunu iddia etmiglerdir. Ustiinlik Kurami, kisinin kendini digerleriyle
kiyaslamasini ve digerlerine gore iistiin oldugu durumlara giilmesini i¢cermekte, Rahatlama
Kurami ise bir dizi uyaran sonucu kahkahanin bireyi hazirliksiz yakalamasi sonucunda,
bastirilmis enerjinin serbest birakilmasi olarak aciklanmaktadir (Cundall, 2007; Sahin, 2018).
Uyumsuzluk bir an i¢in “Oyleymis gibi” diisliniildiigiinden dolay1 (Bariaud, 1989), McGhee
tarafindan olusturulan uyumsuzluk kurami, ¢ocugun biligsel uyumsuzluklar1 algilama ve
iiretmesine odaklanan bilissel ilerlemeleri kapsamaktadir (Kuchner, 1991). Genel olarak
mizahin giilme eylemiyle birlikte anildig1 goriilmektedir ve giilme bireylerde oldukca erken
yillarda goriilmekte, yasin artmasiyla birlikte diger gelisim alanlarina paralel olarak gelisim
gostermektedir.

Bebekler altinc1 aydan itibaren giilmekte, bir yasinda kendi komik performanslarini
sergilemekte, yanlis etiketleme, kelime oyunu, anlamsiz kelimeler iceren sozlii mizahi
ekleyerek mizah becerilerini genisletmektedirler (Anzieu-Premmereur, 2009). Mizah, okul
oncesi dilizeyde dil deneyimleriyle iliskilidir. Genelde sozlii ifadelerin ve diyaloglarin
carpitilmasiyla igbirlik¢i oyun esnasinda meydana gelmektedir (Kuchner, 1991). Okul ¢ag1
cocuklar yetiskinlerle iletisime ge¢cmek, bilissel ve dilsel agidan gelisim saglamak amaciyla,
sosyal ve ruhsal yonden sorunlarla basa ¢ikma yolu olarak mizahi kullanabilmektedirler
(Dowling, 2014). Cocuk gelistikge mizahi anlama, takdir etme, karmasik mizah iiretme,
bundan zevk alma kapasitesi, yetiskinlerin mizah olarak algiladig1 seyleri asamali olarak
anlama becerisi ve entelektiiel yeteneklerinin gelisimi artmaktadir (Bariaud, 1989). Mizahin
oncelikle biligsel ve sosyal gelisimin gostergesi oldugu (Berg vd., 2009), iletisimi ve
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kisilerarasi iliskileri kolaylastirdig1 da bilinmektedir (Brown vd., 1980; Chiang vd., 2016).
Mizah, algilanmasi veya kullanilmasi gibi farkli yonleriyle ele alinarak incelenmektedir.

Chiang vd. (2016) mizahi uyaranlarin dogasini anlama, bireyin mizah deneyimi, mizah liretme
veya mizahit kullanma yetenegi, mizahi algilama yetenegi, mizah1 anlamaya yonelik biligsel
yetenek olmak {izere mizahin bes yoniine deginmislerdir. Mizah, insanlarin giilmesini veya
giilimsemesini saglamaktadir. Bununla birlikte kahkaha ve gililmeler mizah acisindan
belirsizlik tasidigi i¢in ¢esitli duygusal birikimleri barindirabilmektedir. Bu nedenle, mizahin
bas etme yontemi olarak kullanilmasi, gocugun duruma yoénelik farkli bakis agis1 kazanmasini
ve psikolojik tehdit unsurunun etkisinin azaltilmasini saglamaktadir (Anzieu-Premmereur,
2009). Mizahin algilanmasi ve bundan zevk alinmasi siirecinin tiim viicudu aktif ¢alistirdigi
diisiiniilmektedir (Fry, 1994). Ozetle mizah uyum saglamak, duygular1 kesfetmek, bilissel,
sosyal ve psikolojik siireclerin birka¢ yoniinii degerlendirmek, zorlukla basa ¢ikmak amaciyla
kullanilmaktadir (Bernet, 1993). Mizahin, tiim bu ydnleriyle degerlendirildiginde olumlu
ozellikler tastyan bir unsur olarak algilandig1 sdylenebilir.

Glinliik hayatta, gelisigiizel olusan mizahi davraniglar ve ¢ocuklarin duygu durumuna gore
mizahi algilamalarinin, tanisal degerlendirmeler i¢in temel olusturabilecegi diisliniilmektedir.
Bir psikiyatrist, degerlendirme yaparken ¢ocugun sosyal ve bilissel gelisimini Olcerken,
cocuklarin mizah sayesinde gerceklikten uzaklasabilecegi ve zihnindeki yorgunluklarini
azaltabilecegi bilgisini kullanabilir (Bernet, 1993, Chai ve Choi, 2018). Mizahi, ¢ocugun
birincil bakicisina baglanma kalitesi ve otizm spektrum bozukluguna sahip olup olmamasini
degerlendirmede kullanabilir (Mireault vd., 2014). Ayrica hasta olmanin ve hastaneye
yatirilmanin ¢ocuk agisindan korkutucu ve yikici etkisi diigiintildiiglinde (D'antonio, 1989)
mizahin bu etkiyi azaltacagi soylenebilir. Ciinkii mizah, bireylerin giinliik yagamin stres ve
yorgunlugundan kendilerini uzaklastirmak i¢in bagvurduklari eylemlerin en 6nemlilerindendir
(Aydin, 2006; Shammi ve Stuss, 1999, Ay vd., 2013). Buna gore ¢ocugun mizahi destek, bas
etme veya motivasyon saglama amaciyla kullanmas1 6nemli goriilmektedir (Schreiner, 2004).
Mizah ¢ocuklarin stresli bir olay1 daha az tehdit edici bulmasini saglayarak 6fke, korku, hayal
kirikligr gibi olumsuz duygularini hafifletebilir. Cocuklarin mizahi1 gelistirilebilir ve stres
kaynaklariyla basa ¢ikmada mizahi kullanmalar1 saglanabilir. Bu nedenle mizahi ¢ocugun
bakis acisindan anlamak onemlidir (Dowling, 2014). Gililme davranisiyla anilan mizah,
cocuklara sakayr Ogretme ve uygulamanin arkadaslik becerilerini gelistirdigi ileri
siiriilmektedir (Berg vd., 2009; Bernet, 1993). Cocuklarin sakalari, bas etme becerileriyle
birlestirdikleri yasam deneyimleri olarak ifade edilmektedir (Anzieu-Premmereur, 2009).

Sosyal yasantida mizahin kullanilmasi kisilerarasi iletisimin iyilesmesi, ¢atismalar1 azaltmasi,
bas etmeye yardimci olmasi nedeniyle sosyal yasantiy1r olumlu etkilemektedir. Buna karsin
iletisim yetersizligi, zamanlama yanlisi, uyumsuz mizah durumlar1 da kisisel alg1 ve sosyal
iligkilere zarar verebilmektedir (Booth-Butterfield, 2018). Mizah kullanan c¢ocuklarin
kullanmayanlarla kiyaslandiginda, akranlari ve anne-babalariyla iletisimlerinin daha iyi
oldugu, okula kolay uyum sagladigi, cocugun mizah duygusu ne kadar yiiksekse algilanan
yasam kalitesinin de o oranda yiiksek oldugu saptanmistir. Bu sebeple mizah duygusunun okul
cagindaki ¢ocuklarin yasam kalitesini artirmak amaciyla kullanilabilecegi ya da ¢ocuklarin
mizahi kullanabilecegi bir ortam olusturulmas: gerekmektedir (Berg vd., 2009; Chai ve Choi,
2018). Bu agidan bakildiginda, cocugun ne tiir mizah anlayisina sahip oldugu ve diger bireylere
bunu nasil sergileyebildiginin belirlenmesi 6nem kazanmaktadir (Brown, 1993). Mizahi
anlayis kisilerarasi iligkiler ve uyum (Kim vd., 2022), 6grenme ortamlarinda 6grenci katilimi
(Lu’mu vd., 2023; Yalgintas ve Kartal, 2023), sosyal bilis (Telli ve Hoicka, 2022) ve yaratici
bilis gibi faktorler {izerinde etkili bulunmustur (Perchtold-Stefan vd., 2020). Dolayisiyla,
cocugun ne tiir mizah anlayisina sahip oldugu ve bunu nasil sergileyebildiginin belirlenmesi,
anlayis tiirlerine gore mizahin 6grenme ortamina veya kitaplar ve ¢izgi diziler gibi materyallere
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entegre edilmesine, var olan ortamin buna iliskin diizenlenmesine olanak saglayabilir. Ayrica
cocuklarin sosyal ve yaratici bilisine etkisi, ¢ocuklarin mizahi1 daha iyi anlamalarina ve
iiretmelerine firsat sunarak ayni zamanda kisilerarasi olumlu iligkileri ve uyumu tesvik edebilir.

Alan yazinda ¢ocuklarda mizah konusuyla ilgili olarak mizah anlayisini (Akin ve Bilgin, 2015;
Seven, 2012), mizah duygusunu (Karatas ve Karabudak, 2019), mizah tarzlarim1 (Anli, 2021),
mizah ihtiyacin1 (Siiler, 2017) belirlemeye yonelik Olceklerin gelistirildigi veya Olcek
uyarlamalar1 yapildig1 goriilmiistiir. Cocuklarin mizah tarzlarini belirlemeye yonelik ebeveyn
bildirimine dayali Olgekler incelendiginde, bilissel gelisim ve istiinlik kuramlarmin ve
(Bischoff vd., 2020) 6-12 yas araliginin referans alindig1 (Karatas ve Sarikaya Karabudak,
2019) goriilmiistiir. Gelistirilmek istenen 6lgek, mevcut 6lgme araglarindan alt boyutlar (mizah
yaratma, mizahi anlama, mizahla bas etme) ve uygulanabilen yas grubu (6-12) (ilkokul
cocuklari) agisindan farklilagmaktadir. Mizahin okul 6ncesi donemde gelismeye basladigindan
ve ebeveynlerin bunu gozlemleme imkani bulundugundan hareketle, bu c¢alismada
gelistirilecek 6lcegin 4-12 yas araligini kapsamasi planlanmis ve kapsam gecerligi asamasinda
alan uzman onaylar1 alinmistir. Mizah gelisiminin kii¢iik yaslardan itibaren basladigi da
dikkate alinarak bu caligmada gelistirilecek dl¢egin ¢ocuklarin okul dncesi yaslardan itibaren
mizahi anlama ve algilamasi, mizahi tercih edip etmedigi, mizah {liretme becerisi ve mizahi
belli amaglarla kullanabilme becerisinin belirlenmesi, mizah egilimlerinin hangi kisisel
degiskenlere gore mnasil bir farklihk gosterdiginin bilinmesi ¢ocuklarda mizahin
kullanilmasinda ve mizah gelisiminin desteklenmesinde anlamli veriler sunabilir. Bu nedenle
bu calismada, 4-12 yas grubu ¢ocuklar i¢cin mizahi tiim yonleriyle ele alabilecek bir mizah
Olcegi gelistirilmesi ve ¢cocuklarin mizah egilimlerinin incelenmesi amaglanmistir.

Alt problemler:

* Mevcut arastirmada gelistirilen Cocuklarda Mizah Olgegi, 4-12 yas cocuklarn mizah
egilimlerini belirlemede gegerli ve giivenilir bir ara¢c midir?

* Ebeveyn bakis acisina gore ¢ocuklarin mizah anlayis1 ve egilimleri nasildir?

* Cocuklarin mizah egilimleri yas, cinsiyet, kardes sayis1 ve mizag 6zellikleri gibi kisisel baz1
degiskenlere gore farklilik gostermekte midir?

Materyal ve Yontem

Calismanin oOlcek gelistirme kismi 4-12 yas araligindaki g¢ocuklarda mizah egilimini
belirlemeye yonelik betimsel modelde yiiriitiilmistiir. Arastirma deseni olarak ise tarama
modeli benimsenmis, 4-12 yas cocuklarin mizah egilimleri kisisel baz1 degiskenlere gore
incelenmistir. Tarama arastirmalar1 bir konuyla ilgili katilimeilarin goriis, beceri, tutumlarinin
belirlenmesi amaciyla biiyiik 6rneklemlerle yiiriitilen caligmalar olarak tanimlanmistir
(Biiyiikoztiirk vd., 2020).

Etik Onlemler

Calisma 6ncesi, Karabiik Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Alan1 Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigi Kurulu’ndan 21.09.2023 tarihli etik izin alinmstir.

Katilimcilar

Calismanin katilimcilarini, 4-12 yas araliginda cocuga sahip 352 ebeveyn (325 anne ve 27
baba) olusturmustur.
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Tablo 1. Katilimcilara Ait Kisisel Bilgiler

Cinsiyet Frekans (f) Yiizde (%)
Kiz 189 53,7
Erkek 163 46,3

Yas
4 yas 77 21,9
5 yas 44 12,5
6 yas 64 18,2
7 yas 34 9,7
8 yas 31 8,8
9 yas 26 7,4
10 yas 32 9,1
11 yas 23 6,5
12 yas 21 6,0

Kardes Sayis1
Tek ¢ocuk 81 23,0
2 kardes 173 49,1
3 kardes 71 20,2
4 ve daha fazla kardes 27 7,7

Mizag Ozelligi
Kolay mizag 70 19,9
Zor mizag 41 11,6
Bazen kolay bazen zor mizag 241 68,5

Tablo 1°de goriildiigii gibi calismaya katilan ebeveynlerin ¢ocuklarinin yaklasik %54°1 kiz ve
%46°s1 erkek, yas ortalamasi 6,9 (ss: 2,53), %23’1i tek cocuk ve %49’u iki kardes, %20’si kolay
ve %12’si zor mizaglhidir.

Veri Toplama Aracglar

Veri toplamada, bazi kisisel bilgilerinin (cinsiyet, yas, kardes sayis1 ve mizaci) yer aldig
Kisisel Bilgi Formu ve Cocuklarda Mizah Olgegi kullanilmistir. Cocuklarda Mizah Olgegi
gelistirme siireci, asagida asamalar halinde verilmistir.

Islem ve Veri Analizi

Veri toplama araci taslak formuyla ilgili etik izinlerin alinmasinin ardindan, onam formu ve
Olcek bilgileri ¢cevrimigi ortamda olusturulmus ve katilimcilara ¢evrimigi olarak ulasilmistir.
Katilimin goniilliiliik esasina dayali oldugu c¢aligmada, ebeveynlerden 4-12 yas araliginda
cocuklar1 i¢in maddeleri cevaplamalari istenmistir. Yaklagik 9 aylik siire sonunda, elde edilen
veriler bilgisayar programina girilerek analizleri yapilmistir.

Verilerin analizinde SPSS (Statistical Package fort he Social Sciences) ve AMOS (Analysis of
Moment Structure) programlarindan yararlanilmistir. Olgek gelistirme asamasinda gegerlik
caligmalarinda kapsam gecerligi, agimlayici ve dogrulayici faktér analizleriyle alt ve tist
%27’lik gruplar i¢in t testi uygulanmis, 6lgek i¢ gilivenirligi icin Cronbach Alfa katsayisi
kullanilmistir. Olgek puanlar1 betimsel analizleri yapilmistir. Cocuklari kisisel degiskenleriyle
Olcek puanlar arasindaki farka iligkin analizlerde, verilerin normallik dagilimi incelenmistir.
Kolmogorov Smirnov Testi anlamlilik degeri 0,05’ten kiiclik ve Mizah1 Anlama ve Tercih
Etme alt boyutlarinda carpiklik ve basiklik katsayilarinin 2’den biiylik oldugundan diger
kriterler incelenmistir. Varyasyon katsayilar1 incelendiginde 0,3’ten kiiciik oldugu
goriilmiistiir. Incelenen histogram ve Q-Q plot grafikleri normal ve normale yakin olarak
degerlendirilmis, ayrica katilimci sayis1 dikkate alinarak verilerin normal dagildigina karar
verilmistir. Analizler i¢in ikili degiskenlerde t Testi, li¢ ve daha fazla degisken olmasi
durumunda tek yonlii varyansa analizi (ANOVA) kullanilmis, degiskenler arasi farkin anlaml
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c¢ikmast halinde c¢oklu karsilastirma testlerinden Bonferroni Testi ile farkin kaynagi
incelenmistir. Anlamlilik degeri 0,05 olarak alinmistir.

Cocuklarda Mizah (")lg:eginin Gelistirilmesi Siireci

Bu boliimde, 6lcek gelistirme asamalarina uygun olarak gerceklestirilen islemler asamalar
halinde verilmistir.

1-Maddelerin olusturulmasi

Olgegin gelistirilmesinde, konuyla ilgili alan yazin taramasi yapilmistir. Cocuklarin mizah
ozellikleri ve alan yazinda konuyla ilgili gelistirmis veya Tiirk¢eye uyarlamasi yapilan dlgekler
incelenmistir. Mizahla ilgili 6lgekler incelendiginde okul 6ncesinden ergenlik donemine, 4-12
yas grubunu kapsayan bir Olcege rastlanmamistir. Alan yazin ve incelenen Olgeklerden
yararlanilarak cocuklarda mizah1 degerlendirmeye yonelik 31 maddelik bir madde havuzu
olusturulmustur. Maddelerin mizahi anlama, mizahi tercih etme/begenme, mizah iiretme ve
mizahi kullanma/mizahtan yararlanma hedeflerine uygun olmasina, sade bir dille yazilmasina,
anlasilir olmasina ve tek bir yargi icermesine dikkat edilmistir.

2-Goritiniis gegerligi icin uzman gortisii alinmasi

Goriintis gecerligi, 6lgme aracindaki ifadelerin konuyla ne derece ilgili olduguna dair uzman
gorlislinlin  alinmasim1  kapsamaktadir (Karako¢ ve Donmez, 2014). Cocuklarda mizahi
degerlendirmeye yoOnelik maddeler uzman goriisiine sunulmustur. Taslak maddeler Cocuk
Gelisimi, Okul Oncesi Egitim, Olgme ve Degerlendirme alanindan birer uzmana génderilerek
maddelerin amaca uygunlugu ve aciklig1 gibi yonlerden degerlendirme yapmalar1 istenmistir.
Uzman goriisleri sonrasinda binisik olan iki maddeden biri ¢ikarilmais, tic maddede diizeltmeler
yapilmis, iki yeni madde taslak forma eklenmistir. Boylece, 32 maddelik taslak formun kapsam
gecerligi saglanmistir.

3-Taslak formun derecelendirme tiiriiniin belirlenmesi

Form ti¢lii derecelendirme ve besli derecelendirmeli olarak iki sekilde hazirlanmis ve her iki
form 6 anne ve 6 babaya uygulanmistir. Taslak 6rneklem grubunu olusturan 12 ebeveyne, hangi
derecelendirme tiiriindeki formun ¢ocuklarina yonelik ifadeleri degerlendirmede daha uygun
bulduklar1 sorulmustur. Taslak 6rneklem grubundaki ebeveynlerin her iki formun da uygun
oldugunu belirtmesi iizerine, 32 maddelik formdaki ifadeler “her zaman-5 puan”, “siklikla”,

2 ¢

“bazen”, “nadiren” ve “hi¢gbir zaman-1 puan” seklinde derecelendirilmistir.
4- Yapi gecerligi icin on uygulamanin yapilmast

Goniilli onam formuyla ebeveyn ve ¢ocuklara ait bazi kisisel bilgilerin yer aldigi sorular,
toplam 32 maddelik besli derecelendirmeli form maddeleri ¢evrimici ortamdan calismaya
katilmaya gondillii ebeveynlere ulastirilmistir. Toplam 352 cocuk i¢cin ebeveynlerinden edinilen
verilerin faktor analizine uygunlu KMO ve Bartletts’s Testi ile degerlendirilmistir. Kaizer-
Meyer-Olkin degeri 0,860 ve Bartlett’s Testi ise anlamli bulunmus (x2=4731,587, p<0,000),
veri setinin faktor analizine uygun olduguna karar verilmistir. Yap1 gecerligi i¢cin A¢imlayici
Faktor Analizi (AFA) uygulanmistir. Orneklem biiyiikliigiiniin en az gdzlenen degisken
sayisinin bes kat1 olmasi gerektigi, faktor analizi i¢in dikkate alinacak denek:degisken (madde)
oraninin 10:1 olmasi 6nerildiginden (Sahin ve Dissiz, 2009), veri sayisinin yeterli oldugu
distintilmiistiir. Degiskenler aras1 korelasyonlar da dikkate alinarak veri setinin faktor analizine
uygun olduguna (Kalayci, 2009) karar verilmistir.

5-Grivenirlik ¢alismasi

Giivenirlik, dlgme aracinin tutarhigma iliskin bilgi vermektedir. Olgiim giivenirligi icin,
Cronbach alfa giivenirlik katsayisi ile i¢ tutarligina bakilmstir.
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Bulgular

Olgek 6n uygulamasinda temel bilesenler analizi ve varimax déndiirme ydntemiyle tiim
maddelerin dahil edildigi AFA uygulanmig, maddelerin 0,48-0,81 arasinda degerler aldigi
gorlilmiistiir. Madde degerlerinin yiiksek olmasi nedeniyle madde ¢ikarilmasi diigiiniilmemis
ve faktor sayisi, agiklanan varyans ve 6zdegerler incelenmistir. Buna gore 6zdegeri 1’in
iizerinde 9 faktor olustugu ve toplam varyansin %64,83’linli ac¢ikladig1 goriilmiistiir. Bu
verilere iliskin sac¢ilma diyagrami Sekil 1°de goriilmektedir.

Scree Plot

Eigenvalue

T T T T T T T 1T T T T T 1T 1T T T T T T T T T 1T 1T T T T 1T 1T T 11T
1234567 8 91011121314151617 18192021 2223 24 2526 27 28 2930 31 32

Component Number

Sekil 1. 32 Maddeli Yapiya iliskin Sagilma Diyagrami

Sekil 1°deki sagilma diyagrami incelendiginde yedinci noktada goriilen kirilma nedeniyle
faktor sayis1 7°ye sabitlenerek analiz yenilenmistir. Bu asamada birden fazla faktdrde yer alan
bir madde (1. madde) ve negatif korelasyon gosteren ii¢ madde (7, 8 ve 30. madde) analizden
cikarilmistir. Daha sonra bir faktor altinda bir (2. ve 3. madde) ve iki maddenin yer aldig
maddeler (9. ve 19. madde) de analizden ¢ikarildiginda 24 madde kalmistir. Kalan 24 maddenin
0,44-0,78 arasinda deger aldig1, 6zdegeri 1’in lizerinde 5 faktor olustugu gorilmiistiir. Sekil
2’de 24 maddeye ait sag¢ilma diyagrami verilmistir.

Scree Plot

Eigenvalue
i

. 1. 1 1 T 1 1T 11T 1 1T 1T 1T 1T 7T
1.2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 1213 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24

Component Number

Sekil 2. 24 Maddeli Yapiya iliskin Sagilma Diyagrami
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Sekil 2 incelenerek toplam varyansin %61,39’unu agiklayan bes faktor olabilecegi
diisiiniilmiistiir. Madde dagilimlar1 incelendiginde bir faktor altinda tek madde yer aldig: (12.
madde) ve bir maddenin (31. madde) iki faktor altinda yer aldig1 goriildiigiinden bu maddeler
cikarilmis, faktor sayisit 4’e ve 3’e sabitlenerek analiz tekrar edilmistir. Maddelerin 6l¢tiigli
ozellikler, madde faktor yiik degerleri ve kiimelenme durumlari, birikinti grafigi de g6z 6niinde
bulunduruldugunda 6l¢egin en iyi dort faktdrlii yapida temsil edilecegine karar verilmistir. Son
asamada AFA dort faktorlii yapiyla tekrarlanmis, binisik herhangi bir madde olmadigi, madde
ylik degerlerinin 0,46-0,78 arasinda degistigi goriilmiistiir. Bu sekilde 6l¢iilmek istenen yapiy1
temsil eden 22 madde ve bu maddelere ait faktor yiik degerleri, ¢oziimlemede elde edilmis olan
0z degerler ve agiklanan varyans oranlar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.Varimax Dondiirme Sonrasit Maddelere Ait Faktor Yiik Degerleri

Madde No Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4
Madde4 0,826

Madde5 0,877

Madde6 0,845

Maddel0 0,579

Maddel 1 0,580

Maddel3 0,678

Maddel4 0,742

Maddel5 0,713

Maddel6 0,674

Maddel7 0,650

Maddel8 0,558

Madde20 0,477

Madde21 0,702

Madde22 0,733

Madde23 0,480

Madde24 0,675
Madde25 0,596
Madde26 0,751
Madde27 0,557
Madde28 0,735

Madde29 0,769

Madde32 0,535

Ozdeger 7,223 2,562 1,693 1,395
Aciklanan varyans 32,830 11,647 7,695 6,339
Toplam agiklanan varyans 32,830 44,477 52,171 58,511

Tablo 2’de goriildiigii gibi tekrarlanan AFA sonucunda, birinci faktoriin 6z degeri 7,223 ve
acikladig1 toplam varyans %32,830, ikinci faktoriin 6z degeri 2,562 ve agikladigi varyans
%11,647, ticlincii faktoriin 6z degeri 1,693 ve acgikladigi varyans 7,695, dordiincii faktoriin 6z
degeri 1,395 ve acikladig1 varyans 6,339’dur. Elde edilen dort faktorli yapinin %58,511°ini ve
tek faktorlii yapinin da %32,830°unu acikladigi goriilmiistiir. Boylece hem dort faktorli
yapinin hem de tek faktorlii yapimnin ¢ocuklarda mizahi degerlendirmede kullanilabilecegi
degerlendirilmistir. Cocuklarda Mizah Olgegi alt boyutlari, faktdrlerde yer alan madde
icerikleri dikkate almarak Mizah1 Anlama, Mizahi Tercih Etme, Mizah Uretme ve Mizahtan
Yararlanma olarak isimlendirilmistir (Ek 1).

Olgegin 22 maddelik ve dért faktorlii yapisinin uyum diizeyini belirlemek amaciyla yapilan
Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) sonucu uyum indeksleri y2=481,511 (sd=199, p<0,000),
(x2/sd)=2,420, RMSEA=0,06, RMR=0,06, GFI=0,90, CFI=0,92 ve AGFI=0,87 olarak
bulunmustur. y2/sd degerinin 3’ten kiiciik, RMR degerinin sifira yaklasmasi, GFI degerlinin
0,90 ve ilizerinde olmasi iyi uyumu gosterirken CFI degerinin 0,90 ve iizerinde, RMSEA
degerinin 0,08’den kii¢iik, AGFI degerinin 0,90 ve {izerinde olmas1 kabul edilebilir uyuma
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isaret etmektedir (Erkorkmaz vd., 2013; Stimer, 2000). Tiim bu degerlendirmeler sonucunda,
modelin dogrulandig1 goriilmiistiir. Daha sonra Path diyagrami incelenmis ve Sekil 3’te
verilmistir.
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Sekil 3. Cocuklarda Mizah Olgegi Path Diyagram

Sekil 3’te 22 madde ve dort faktorlii yapinin DFA ile dogrulandigi goriilmektedir. Yapinin
gecerliginde daha fazla kanit elde etmek amaciyla maddelerden alinan puanlarin {ist ve alt
%27’lik dilimleri arasi1 farklilik t Testi ile incelenmistir. Sonuglar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Alt %27 ve Ust %27’lik Gruplar Madde Puanlar1 Arasindaki Farka iliskin t Testi Sonuglart

p Madde Toplam Puan

Grup f Ortalama  St.Sapma t Korelasyonu

Mizah1 Anlama Alt %27 95 11,77 2,84 -5,567 0,000 0,85
Ust %27 95 13,64 1,59

Mizahi Tercih Etme Alt %27 95 29,02 4,72 -22,267 0,000 0,92
Ust %27 95 41,51 2,75

Mizah Uretme Alt %27 95 13,98 3,56 -20,920 0,000 0,89
Ust %27 95 23,87 2,91

Mizahtan Alt %27 95 8,062 2,44 -15,000 0,000 0,79

Yararlanma Ust %27 95 14,00 2,50

Toplam Alt %27 95 63,41 7,68 -30,840 0,000 0,94
Ust %27 95 93,03 5,34
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Tablo 3’te goriildiigii gibi toplam puanlar bakimindan alt ve iist %27’lik gruptaki bireylerin
madde puanlarinin birbirinden anlaml diizeyde farklilastig1 goriilmektedir (p<.001). Madde
toplam puan korelasyonlarinin 0,85 ile 0,94 arasinda degistigi, bu degerlere gore madde ayirt
ediciliginin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Olgiim aracinin giivenirlik analizlerine iliskin sonuclar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Cocuklarda Mizah Olgegi Giivenirlik Analizi Sonuglar

Maddeler Cronbach Alfa
Mizahi Anlama 4,5,6 0,83
Mizahi Tercih Etme 10, 11, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 20 0,86
Mizah Uretme 21,22,23,28, 29,32 0,85
Mizahtan Yararlanma 24, 25, 26, 27 0,71
Toplam 22 madde 0,90

Tablo 4’te goriildiigii gibi Cocuklarda Mizah Olgegi Cronbach Alfa giivenirlik katsayilari
Mizahi Anlama alt boyutu igin 0,83, Mizah1 Tercih Etme i¢in 0,86, Mizah Uretme igin 0,85,
Mizahtan Yararlanma igin 0,71 ve oOlgek toplami i¢in 0,90°dir. Cronbach alfa katsayisi,
maddelerin 1-3 seklinde puanlanmasina uygun bir i¢ tutarlik tahmin yontemidir ve genel olarak
katsayinin en az 0,70 olmasi beklenir (Karako¢ ve Dénmez, 2014). Elde edilen degerlere gore
Olcegin ¢ocuklarda mizahin degerlendirilmesinde giivenilir bir 6lgme aract olarak
kullanilabilir.

6-Puanlama

Olgegin puanlanmasi alt boyutlar igin ayri ayrt ve toplam mizah puam olarak
degerlendirilebilir. Her bir alt boyuttan alinan yiiksek puan, ilgili boyuta iliskin mizah
0zelliginin (mizah1 anlama, mizahi tercih etme, mizah iiretme ve mizahtan yararlanma) yiiksek
oldugu, toplam puanin yiiksek olmasi da ¢ocugun genel mizah anlayis1 ve egiliminin yiiksek
oldugu seklinde yorumlanabilir.

Kisisel Degiskenlere Gore Cocuklarda Mizah Olgegine Tliskin Bulgular

Olgek gelistirme asamasindan sonra, dlcek puanlari betimsel istatistikleri yapilmis ve
cocuklarin bazi kisisel bilgilerine gore dlgek puanlari arasi farklar incelenmistir. Olgek puanlari
betimsel istatistikleri alinan puanlarin madde sayisina bdliinmesiyle ortalama puan iizerinden
degerlendirilmis ve Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Olgek Puanlar1 Betimsel Istatistik Sonuglar1

f En diisiik En yiiksek X St.Sapma
Mizahi Anlama 352 1,00 5,00 425 0,77
Mizahi Tercih Etme 352 1,22 5,00 3,97 0,65
Mizah Uretme 352 1,00 5,00 3,15 0,81
Mizahtan Yararlanma 352 1,00 5,00 2,84 0,76

Tablo 5 incelendiginde, cocuklarin en yiiksek puani Mizah1 Anlama alt boyutundan aldiklar
(X=4,25+0,77) ve bunu Mizahi Tercih Etme (X=3,97+0,65), Mizah Uretme (X=3,15+0,81) ve
Mizahtan Yararlanma alt boyut puanlarinin (X=2,84+0,76) izledigi goriilmektedir. En yiiksek
puan ortalamasinin Mizah1 Tercih Etme alt boyutundan, en diisiik puan ortalamasimin ise
Mizahtan Yararlanma alt boyutundan alindig1 goriilmektedir.

Cocuklarin cinsiyetine gore analiz sonuglar1 Tablo 6’da, yas dagilimlar1 4-6, 7-9 ve 10-12
olarak gruplanarak analiz sonuglar1 tablo 7°de, kardes sayisina gore analiz sonuclar1 Tablo 8’de
ve mizaca gore analiz sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 6. Cinsiyete Gore Olgek Puanlari t Testi Sonuglart

Cinsiyet f X St.Sapma t p

Mizahi Anlama Kiz 189 12,85 2,21 0,857 0,392
Erkek 163 12,63 2,46

Mizahi Tercih Etme Kiz 189 35,79 5,50 0,033 0,974
Erkek 163 35,77 6,29

Mizah Uretme Kiz 189 18,95 4,64 0,036 0,971
Erkek 163 18,93 5,23

Mizahtan Yararlanma Kiz 189 11,46 3,07 0,654 0,513
Erkek 163 11,24 3,07

Toplam Kiz 189 79,06 11,57 0,357 0,721
Erkek 163 78,59 13,02

Tablo 6’ya gore cocuklarm cinsiyeti ile Cocuklarda Mizah Olgegi puanlari arasindaki fark
anlamli degildir (p>0,05). Fakat kiz cocuklarmin puanlarmmin erkeklerden yiiksek oldugu
gorlilmektedir.

Tablo 7. Yasa Gore Olgek Puanlart ANOVA Sonuglari

Yas f X St.Sapma t p
Mizahi Anlama 4-6 yas 185 12,77 2,27 0,691 0,502
7-9 yas 91 12,53 2,51
10-12 yas 76 12,96 2,24
Mizahi Tercih Etme 4-6 yas 185 36,29 5,35 3,751 0,024*
7-9 yas 91 36,08 6,05 Fark: 4-6 yas, 7-9 yas>10-12 yas
10-12 yas 76 34,17 6,60
Mizah Uretme 4-6 yas 185 19,92 4,40 11,507 0,000%*
7-9 yas 91 18,74 5,11 Fark: 4-6 yas, 7-9 yas>10-12 yas
10-12 yas 76 16,81 5,22
Mizahtan Yararlanma 4-6 yas 185 11,50 3,03 1,063 0,347
7-9 yas 91 11,45 3,13
10-12 yas 76 10,90 3,07
Toplam 4-6 yas 185 80,49 11,44 5,874 0,003*
7-9 yas 91 78,82 12,66 Fark: 4-6 yag>10-12 yas

10-12 yas 76 74,85 12,85

Tablo 7’ye gore gocuklarm yasi ile Cocuklarda Mizah Olgegi Mizah1 Tercih Etme, Mizah
Uretme alt boyutlar1 ve dlgek toplam puami arasindaki fark anlamlidir (p<0,05). Bonferroni
Testi ile farkin kaynagi incelendiginde 4-6 ve 7-9 yasindaki ¢ocuklarin Mizahi Tercih Etme ve
Mizah Uretme alt boyut puanlarinin, 4-6 yasindaki ¢ocuklarin toplam Cocuklarda Mizah
Olgegi puanlarinin 10-12 yasindaki ¢ocuklardan daha yiiksek oldugu gériilmektedir.
Cocuklarin yaglar arttikga mizahi tercih etme ve mizah iiretme alt boyut puanlar1 ve genel
olarak mizah puanlar1 diismektedir.

Tablo 8. Kardes Sayisina Gore Olgek Puanlart ANOVA Sonuglari

Kardes Sayisi f X St.Sapma F p
Mizahi Anlama Tek ¢ocuk 81 12,70 2,06 4,392 0,005*
2 kardes 173 13,01 2,11 Fark: 1, 2, 3>4 ve iizeri
3 kardes 71 12,71 2,40
4 ve lizeri 27 11,29 3,52
Mizahi Tercih Etme Tek ¢ocuk 81 36,67 5,02 2,471 0,062
2 kardes 173 36,07 5,82
3 kardes 71 34,80 6,40
4 ve lizeri 27 33,81 6,62
Mizah Uretme Tek ¢ocuk 81 20,39 4,11 5,395 0,001*
2 kardes 173 19,00 4,80 Fark: 1>3, 4 ve tizeri
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3 kardes 71 18,08 5,59
4 ve lizeri 27 16,55 4,84
Mizahtan Yararlanma Tek ¢ocuk 81 11,54 2,79 0,272 0,845
2 kardes 173 11,35 3,30
3 kardes 71 11,11 2,97
4 ve lizeri 27 11,51 2,59
Toplam Tek ¢ocuk 81 81,32 10,63 3,976 0,008*
2 kardes 173 79,44 12,43 Fark: 1>4 ve tizeri
3 kardes 71 76,71 12,91
4 ve lizeri 27 73,18 11,75

Tablo 8’e gore cocuklarn kardes sayis1 ile Cocuklarda Mizah Olgegi Mizah1 Anlama, Mizah
Uretme alt boyut ve dlgek toplam puani arasindaki fark anlamlidir (p<0,05). Mizah1 Anlama
alt boyutunda tek ¢ocuk olan (x=12,70), iki kardes (Xx=13,01) ve 3 kardes olan ¢ocuklarin puan
ortalamasi (X=12,71) 4 ve daha fazla kardes olan ¢ocuklarin puan ortalamasindan (x=11,29)
daha yiiksektir. Mizah Uretme alt boyutunda tek cocuklarm puani (X=20,39) 3 kardes
(x=18,08) ve dort ve lizeri kardese sahip ¢cocuklarin puanlarindan (x=16,55) anlamh diizeyde
daha yiiksektir. Cocuklarda Mizah Olgegi toplam puan ortalamasinda tek cocuk olanlarin puani
(x=81,32) 4 ve daha fazla kardese sahip ¢ocuklarin puanindan (x=73,18) anlamli diizeyde daha
yiiksektir. Kardes sayisi artttkca Mizah Uretme alt boyut puam ve genel olarak mizah
puanlarinin diistiigli dikkat ¢ekmektedir.

Tablo 9. Mizag Ozelligine Gore Olgek Puanlart ANOVA Sonuglari

Mizag Ozelligi f X St.Sapma F p

Mizahi Anlama Kolay mizag 70 13,22 1,91 6,425 0,002*
Bazen kolay bazen zor 241 12,80 2,19  Fark: Kolay, bazen kolay bazen
Zor mizag 41 11,63 3,29 ZOr>70r

Mizahi Tercih Etme Kolay mizag 70 37,22 5,89 7,603 0,001*
Bazen kolay bazen zor 241 35,86 5,39  Fark: Kolay, bazen kolay bazen
Zor mizag 41 32,82 7,44 ZOr>70r

Mizah Uretme Kolay mizag 70 18,57 4,75 0,463 0,630
Bazen kolay bazen zor 241 19,12 4,74
Zor mizag 41 18,58 6,15

Mizahtan Yararlanma Kolay mizag 70 11,72 2,98 1,016 0,363
Bazen kolay bazen zor 241 11,33 2,98
Zor mizag 41 10,87 3,68

Toplam Kolay mizag 70 80,75 11,99 4,303 0,014*
Bazen kolay bazen zor 241 79,12 11,32 Fark: Kolay, bazen kolay bazen
Zor mizag 41 73,92 16,34 ZOr >zor

Tablo 9’a gére ¢ocuklarin mizag dzellikleri ile Cocuklarda Mizah Olgegi Mizah1 Anlama,
Mizahi Tercih Etme alt boyut ve 6lgek toplam puani arasindaki fark anlamlidir (p<0,05).
Mizahit Anlama alt boyutunda kolay mizacli (X=13,22) ve bazen kolay bazen zor mizagh
cocuklarin alt boyut puan ortalamasi (X=12,80) zor mizagli ¢ocuklarin puan ortalamasindan
(x=11,63) daha yiiksektir. Mizah1 Tercih etme alt boyutunda kolay mizaglh (x=37,22) ve bazen
kolay bazen zor mizagli ¢gocuklarin alt boyut puan ortalamasi (x=35,86), zor mizagl ¢ocuklarin
puan ortalamasindan (X=32,82) daha yiiksektir. Cocuklarda Mizah Olgegi toplam puanlarinda
kolay mizagli (X=80,75) ve bazen kolay bazen =zor mizach c¢ocuklarin puan
ortalamasi1(X=79,12), zor mizagh ¢ocuklarin puan ortalamasindan (X=73,92) daha yiiksektir.
Mizag 6zelligi kolaydan zora gittikge cocuklarin Mizaht Anlama, Mizahi Tercih Etme alt boyut
puanlar1 ve genel olarak mizah puanlar1 diismektedir.
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Sonuc ve Oneriler

Cocuklarda mizah anlayisi ve egilimlerini degerlendirmenin amaclandigi bu c¢alismada,
oncelikle 6lcek gelistirme asamalari izlenmis ve daha sonra kisisel bazi degiskenlere gore 4-12
yas cocuklarda mizah anlayis1 ve egilimleri incelenmistir. Cocuklarda Mizah Olgegi 352
ebeveynden elde edilen ¢cocuklariyla ilgili verilerin gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 yapilarak
gelistirilmistir. Besli likert tipindeki 6l¢egin goriiniis gecerligi saglanmis, yap1 gecerligi AFA,
DFA, alt ve iist %27’lik gruplar icin t testiyle test edilmistir. Olgegin 22 madde ve dort alt
boyutlu (Mizah1 Anlama, Mizah1 Tercih Etme, Mizah Uretme ve Mizahtan Yararlanma)
yapisinin ¢ocuklarda mizahin degerlendirilmesinde giivenilir bir Olgme araci olarak
kullanilabilecegi belirlenmistir.

Cocuklarda mizah anlayis1 ve egilimi betimsel olarak incelendiginde, cocuklarin mizahi
anlama puanlarinin en yiiksek oldugu ve mizahtan yararlanma puanlarin en diisiik oldugu
gorlilmiistiir. Cocuklarin mizah1 anlama puanlarinin yiiksek olmasi c¢ocuklarin biligsel
ozellikleriyle 1iliskilendirilebilir. Cocuk, yapilan sakadaki isaretlerin gercekle celistigini
anlayacak saglam bir bilgi olusturmus olmali ve giilmek i¢in olusturulan isaretleri
belirleyebilmelidir. Cocuk ortaya c¢ikan farkli durumu algilayabilmelidir. Cocuklar mizaha
maruz kaldiklarinda mizahi anlamak i¢in yetiskin ipucuna ihtiya¢ duymaktadir. Bu ipuglarini
tanima yetenegi, tanidig1 yetiskinlerle yaptigi ilk oyun deneyimlerinde saklidir. Erken donem
sosyal zeka temelinde ¢ocuklar reklam, kitap, ¢izgi film gibi icerikler araciligiyla mizahla
tanismakta ve bu sayede komik olanin ardindaki kurallar1 ortaya ¢ikarmay1 6grenmektedirler
(Bariaud, 1989). Cocuklarin mizahtan yararlanma puanlarinin diisiik olmas1 ise mizah1 bas
etme yontemi olarak kullanma durumlarinin belirsizligi ile aciklanabilir. Mizah uygun
kullanildiginda 6nemli bir basa ¢ikma stratejisi olabilmektedir (Bernet, 1993). Ciinkii mizah
sayesinde ger¢eklikten uzaklasilabilir veya zihindeki zorluklar azaltilabilir (Chai ve Choi,
2018). Burada cocuklarin akranlariyla kurduklar1 sosyal ve duygusal iliskilerin, ¢ocugun
ailedeki konumu ve 6neminin, ¢ocugun genel duygu durumu gibi etkenlerin bilinmesinin
onemli oldugu sdylenebilir. Duygusal etkilesimin yiiksek oldugu ortamlarda, diisiik ortamlara
gore daha ¢ok mizahi 6ge yer almaktadir (Canzler, 1980). Buna goére ¢ocuklarin mizahi
anlamalar1 erken donemde gelismeye baslarken mizahtan yararlanma egilimlerinin mizah
iiretme agsamasindan daha sonra gelistigi soylenebilir. Nitekim Paul E. McGhee de olusturdugu
uyumsuzluk kuraminda, cocugun biligsel uyumsuzluklart algilama ve {iretmesine odaklanan
biligsel ilerlemeleri kapsadigini ifade etmektedir (Kuchner, 1991). Arastirmacilarin ortak
gorlisli de mizahin, uyumsuzlugu anlamak (mizah tepkisi) veya uyumsuzluk iiretmek (mizah
yaratma) ile ilgili oldugu yoniindedir.

Calismada, cocuklarin cinsiyeti ile Cocuklarda Mizah Olgegi puanlari arasindaki farki anlamli
olmadig1r saptanmistir. Yetiskinlerde kadinlara oranlar1 erkeklerin mizah1 canlandirma,
olumsuz duygu belirtileri ve basa ¢ikma puanlarinin daha diisiik oldugundan hareketle mizah
konusunda cinsiyet farkindan s6z edilmektedir (Booth-Butterfield vd., 2014). Okul c¢aginda
erkek cocuklarda mizahi baslatmaya yatkinlik, kiz ¢ocuklarda ise mizaha giilerek katilma
davraniglar1 goze carpmaktadir (Dowling, 2014). Alan yazinda kiz ¢ocuklar erken yaslarda
erkeklerden daha ¢ok mizahi1 anlama becerisi gosterirken erkek ¢ocuklarin ileriki yillarda bu
beceriyi kazandig1 ve komik ¢izimlerde kiz ¢ocuklardan daha orijinal {iriinler sergiledigi
sonuglarina ulasilan c¢alismalar goze c¢arpmaktadir. Bununla birlikte cinsiyetler arasinda
anlamli farki saptamayan calismalar da mevcuttur. Mizahta cinsiyet farkliliklar ile ilgili
cocukluk ve yetiskinlik caginda tutarl sonuglara ulasilamadigi gériilmektedir (McGhee, 1971).
Mevcut arastirmanin bulgularinda anlamli fark ¢ikmamasina karsin kiz ¢ocuklarinin
erkeklerden yiiksek puanlar aldig1 goriilmiistiir. Bu durumda alan yazina gore ¢ocuklarin mizah
egilimleri cinsiyet degiskeni agisindan incelenirken bilissel, sosyal ve duygusal gelisim
Ozelliklerinin aracit rol oynama durumlarim1 ortaya koyacak calismalara ihtiyag oldugu
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sOylenebilir. Belirsizligi ortadan kaldiracak durumlardan biri de ¢ocugun aile yapisi, ebeveyn
tutumlari, cocugun kardes sayis1 ve ¢ocugun dogum sirasi gibi gelisim alanlarina etki etmesi
muhtemel faktorlerin belirlenerek mizah egilimlerinin belirlenmesi olabilir.

Calismada c¢ocuklarin yaglari arttik¢a mizahi tercih etme, mizah liretme, mizahtan yararlanma
ve genel olarak mizah puanlariin diistiigii dikkat ¢ekmistir. Okul 6ncesi doneme denk gelen
4-6 yasta mizah, cocuklarin dil deneyimleriyle iligkilidir ve genelde sozlii ifadelerin
carpitilmasiyla meydana gelmektedir (Kuchner, 1991). Cocuklarin yaslar1 ilerledik¢ce mizah
egilimlerinin diismesi durumu, ¢ocuklarin hayattaki dnemsiz seylere yetiskinlerden daha sik
giilme egiliminde oldugu bilgisiyle aciklanabilir (Chai ve Choi, 2018). Okul 6ncesi ve birinci
siif Ogrencileri, diger yas gruplarmma kiyasla daha fazla alay etme ve absiirt davranig
gostermektedirler (Canzler, 1980). Bulguyu destekleyen bir bagka bilgi de sosyal oyuna ayrilan
zamanin, giilme ve mizahi baslatma miktarini 6nemli oranda etkiledigidir (McGhee ve Lloyd,
1982). Sosyal ortamlarda mizahin kullanilmas1 11-12 yaslarinda baslamakta, sonrasinda etkin
bir sosyallesme araci olmaktadir (Fox vd., 2013). McGhee (1971), bilissel ve dil gelisimine
bagl olarak cocuklarin mizahi iiretme ve mizahi1 takdir etme (tercih etme) becerisinin
gelistigini ifade etmistir. Sonu¢ olarak mevcut ¢aligma bulgularinin bir kismi alan yazinla
paralellik gosterirken bir kismi ¢elismektedir. Calismada ¢ocuklarin mizah egilimleriyle ilgili
bilgilerin ebeveyn bildirimine dayali olarak belirlenmesi, simirlilik olarak ele alinabilir.
Ebeveyn bildirimi yaninda 6gretmen bildirimine dayali 6l¢lim araglarimin da kullanilmasi,
cocuklarin sosyal ortamlarda gozlenerek mizah becerilerinin degerlendirilmesi konuyla ilgili
daha giiclii veriler sunacaktir. Ayrica ¢cocuk bildirimine dayali bir degerlendirme ¢ok daha etkili
olabileceginden buna yonelik 6l¢lim araglar1 kullanilabilir veya gelistirilebilir.

(Calismada, cocuklarin kardes sayisi arttikga mizah iiretme puanlar1 ve genel olarak mizah
puanlarinin diistiigii goriilmistiir. Aile i¢i iliskiler, cocugun sosyal ve duygusal gelisimini
etkilemektedir (Evirgen, 2010). Cocuklarin kardesleriyle gecirdikleri zaman ve kurduklar
etkilesim diizeyi bu noktada o6nem kazanmaktadir. Ciinkii c¢ocuklar akranlarinin ve
kardeslerinin yaninda mizahi Ogelere yabancilarla oldugundan daha fazla giilmektedirler
(Brown vd., 1980; McGhee, 1971). Mizahta 6nemli bir kisileraras1 yon vardir. Saka, diger
bireylerle paylasilinca komiktir (Bernet, 1993). Cocuklar da yaygin olarak sosyal ve duygusal
olarak yakinlik kurduklarn kisilerle giilme egilimi gostermektedir. Kardesler arasi iliskilerin,
cocuklarin kurdugu ilk sosyal iletisim oriintiilerinden oldugu sdylenebilir. Mizahin kisilerarasi
iligkileri kolaylastirdigi, var olan seyirciyle kahkahanin yayilmasini sagladig: diistintildiigiinde
(Chiang vd., 2016) mevcut ¢aligma bulgusun alan yazinla ¢elistigi sdylenebilir.

Calismada ¢ocuklarin mizag 6zelligi kolaydan zora gittik¢e cocuklarin mizahi anlama, mizahi
tercih etme puanlar1 ve genel olarak mizah puanlarinin diistiigii gériilmiistiir. Mizahi iceriklerin
olusturulmasinda yetenek, zeka ve mizag gibi 6zelliklerin rol oynadigi (Yolcu vd., 2018),
mizah anlayisinin ise kisiligin yonlerinden olan duygusal (mizag) ve sosyo-biligsel (karakter)
dinamiklerin etkilesimlerine bagli biitiinlesik bir yap1 oldugu bilinmektedir (Moreira vd.,
2022). Beyin goriintiileme caligmalar1 da bu bulguyu destekler niteliktedir. Biligsel mizah
(uyumsuzlugun anlasilmasi) temporo-oksipito-parietal beyin bolgelerindeki aktivitelerle
iliskiliyken duygusal mizah 6dil sistemi olan mezokortikolimbik sistemle iliskili bulunmustur.
Ozetle artan duygusalligin cocuklarda bilissel ve duygusal mizah bilesenlerini destekledigi
belirlenmistir (Vrticka vd, 2013). Bu bilgi, mevcut ¢aligma bulgusuyla paraleldir. Mizag
duygusallik, sosyallik ve etkinlik olmak {izere ii¢c boyutludur (Atav, 2022). New ve Cochran
(2007) mizacin ¢ocugun olaylara nasil tepki gosterdigiyle, tepkinin hizi ve siddetiyle ilgili
oldugunu belirtmistir (Akt: Yasar, 2015). Mizacin ve mizahin ortak noktasinin sosyallik ve
duygusallik oldugu sdylenebilir. Bu durumda mevcut ¢alisma bulgusunun, yani zor mizaca
sahip ¢ocuklarin mizah egilimlerinin daha diisiik olmasinin tutarl bir sonu¢ oldugu yorumu
yapilabilir. Cocuklarin mizag¢ 6zelliklerinin mizah gelisimi ve iletisim becerileriyle etkilesime
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girerek kisilerarasi iliskilerine katki saglamasi miimkiindiir (Carson vd, 1986). Yapilan bir
caligmada bebekleri daha az giiler yiizlii olan ebeveynlerin, bebeklerini duygusal olarak
oyalamak ve giildiirmek i¢in daha ¢ok ugrastiklar1 vurgulanmistir (Mireault vd., 2012). Mizag
olarak aktif ve duyarli ¢ocuklar, mizah gelisimlerini ve dolayisiyla da iletisim becerilerini
giiclendirerek diger bireylerle daha eglenceli bir iletisim yolu kurabilirler. Béylece mizah,
cocugun sosyal gelisimi ve iletisim becerisinin ayrilmaz bir pargasi konumuna gelir (Carson
vd., 1986).

Cocuklarin mizah egilimlerinin belirlenmesine yonelik bir 6l¢ek gelistirilmesi ve kisisel bazi
degiskenlerle mizah egilimi arasi1 farkin incelendigi bu calismada, yetiskinlerin ¢ocuklarin
mizahi girisimlerini takdir etmeleri ve onlarin mizahina dahil olmaya calismalari, ¢cocuklarla
mizahi unsurlar iceren resim c¢izme, film izleme, komik olaylarla ilgili sohbet etme vb.
aktivitelerde bulunmalar1 Onerilebilir. Mizah, giilme davranmis1 sagladigi ve eglenirken
ogrenmenin de baslangici sayilacagi i¢in okuldaki derslerin mizah temelinde siirdiiriilmesi
onerilebilir. Aragtirmacilara ¢cocuklarin mizahinin zeka, sosyal beceriler, dil gelisimi vb. gesitli
acilardan incelemesi Onerilebilir. Ayrica algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekgi ve
biitlinciil bir bigimde ortaya konmasi igin nitel verilere dayali ¢alismalar yapilabilir.

Mizah, daha ¢ok olumlu ydéniiyle ele alinan bir kavram olarak kii¢iik yaglardan itibaren
cocuklarda gelistirilmesi gereken bir konu olarak ele alinmalidir. Cocuklarda mizahin
belirlenmesi, konuyla ilgili yapilacak c¢alismalarin yoniinii belirlemede rehber olacaktir.
Cocuklarin mizahi anlamasi, mizah iiretmesi veya mizahi belli baz1 sorunlar1 ¢6zmek amagh
kullanmasina yonelik ¢aligmalar biligsel, sosyal ve duygusal gelisimin desteklenmesinde
onemli goriinmektedir.

Simirhhiklar

Arastirmada cocuklarin mizah egilimlerinin ebeveyn bildirimine gore belirlenmis olmasi
sinirhilik olarak ele alinabilir. Ayrica ¢ocuklarin mizag 6zellikleri ebeveynlerin algisina gore
kolay, zor veya bazen kolay bazen zor secenekleri sunularak tek bir soruyla Ol¢lilmiistiir.
Cocugunun kolay ve zor mizag tiirline sahip oldugunu diisiinen ebeveyn sayisi, bazen kolay
bazen zor oldugunu diisiinen ebeveyn sayisina gore azdir. Arastirmanin kapsami
diisiiniildiiglinde bu durumlarin bir sinirlilik oldugu sdylenebilir.

Yayin Etigi

Arastirmanin yazarlari, ¢alismanin tamaminda gorev almislardir. Arastirmada birinci yazar
%50, ikinci ve {igiincli yazar %25 er oranda katki sunmuslardir. Etik kurallar ¢ergevesinde
ylriitiilen ¢calismada ¢ikar ¢catigmasi yoktur.
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Exedended Abstract
Introduction

Humor is generally perceived as a concept that includes comedy. Humor can be defined as a
nonverbal communication tool initiated to entertain, a kind of defense mechanism created to
relieve anxiety about avoiding individual shortcomings, a form of intellectual play and playing
with ideas, and a series of deeply rich cognitive actions that benefit from cognitive and affective
resources. Humor is approached theoretically in different ways. Random humorous behaviors
in daily life and children's perception of humor according to their mood can form the basis for
diagnostic evaluations. When assessing a child's social and cognitive development, a
psychiatrist can use the knowledge that through humor children can escape from reality and
reduce their mental fatigue. It is important for children to use humor for support, disruption,
coping or motivational purposes. The use of humor has a positive impact on social life as it
improves interpersonal communication, reduces conflicts and helps cope. On the other hand,
lack of communication, wrong timing, and incompatible humor situations can damage personal
perception and social relationships. Developmentally, it is important to determine what kind of
sense of humor the child has. In this study, it was aimed to develop a scale to determine the
humor tendencies of children aged 4-12 and to determined the humor tendencies in children
according to various variables.

Method

In the study, 352 parents (325 mothers and 27 fathers) with children between the ages of 4-12
(Mean: 6,98) constituted the study group. In collecting data, the Personal Information Form
and the Children's Humor Scale, which were created by the researchers and included some
personal information of the children such as gender and age, were used.

In the analysis of the data, the steps followed in the scale development process were followed.
These include creating draft items, obtaining expert opinions, and performing construct validity
and reliability analyses. Descriptive analysis of the scale scores was performed, the normality
distribution of the data was examined, and t-test and one-way analysis of variance were applied
to examine the difference between the scale scores according to personal variables.

Results
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As a result of the analysis, it was found that the measurement tool consists of 22 items, five-
point Likert type and four sub-dimensions: Understanding Humor, Preferring Humor,
Producing Humor, Benefiting from Humor, and its internal consistency coefficient is 0.90.
Scoring of the scale can be evaluated separately for the sub-dimensions and as the total humor
score. A high score from the sub-dimensions can be interpreted as a high level of humor in that
sub-dimension (understanding humor, preferring humor, producing humor and benefiting from
humor), and a high total score can be interpreted as a high child's general sense of humor and
tendency.

The Children's Humor Scale were found to be 0.83 for the Humor Comprehension sub-
dimension, 0.86 for Humor Preference, 0.85 for Humor Production, 0.71 for Using Humor and
0.90 for the total scale. Since the generally accepted coefficient is expected to be at least 0.70,
it was decided, based on the obtained values, that the scale can be used as a reliable
measurement tool in evaluating humor in children.

Conclusion and Discussion

The fact that the children in the study had high humor comprehension scores and lowest humor
utilization scores may be associated with the children's cognitive characteristics. The child
must have solid knowledge to understand that the signs in the joke contradict reality and must
be able to identify the signs created for laughter. The low scores of children in using humor
can be explained by the uncertainty of their use of humor as a coping method. Humor can be
an important coping strategy when used appropriately (Bernet, 1993). Because, thanks to
humor, one can get away from reality or reduce mental difficulties (Chai and Choi, 2018).

The study determined that there was no significant difference between children's gender and
humor tendencies. In adults, it was determined that men received lower scores in depicting
humor, positive emotion symptoms, and coping compared to women. Accordingly, one can
speak of the differences between men and women humor (Booth-Butterfield vd., 2014). The
tendency to initiate humor in boys and the behavior of participating in humor by laughing are
noticeable in girls (Dowling, 2014).

In the study, it was determined that the Humor Preference and Humor Production scores of 4-
6 and 7-9 year old children, and the Children's Humor Scale total scores of 4-6 year old children
were higher than those of 10-12 year old children. It was also noted that as children's ages
increased, their preference for humor, production of humor, use of humor, and overall humor
scores decreased. Humor at the age of 4-6, which corresponds to the preschool period, is related
to children's language experiences and generally occurs through distortion of verbal
expressions (Kuchner, 1991).

In the study, a significant difference was determined between the number of children's siblings
and their understanding of humor, production of humor and the total score of the Humor Scale
in Children. It was observed that as the number of siblings increased, humor production scores
and humor scores in general decreased. The time children spend with their siblings and the
level of interaction they establish becomes important at this point. Because children laugh more
at humorous elements in the presence of their peers and siblings than with strangers (Brown et
al., 1980; McGhee, 1971).

In the study, a significant difference was determined between children's temperament
characteristics and understanding humor, preferring humor and the total score of the Humor
Scale in Children. It was observed that as the temperament trait increased from easy to difficult,
children's humor understanding, humor preference scores and humor scores in general
decreased. It is known that characteristics such as talent, intelligence and temperament play a
role in the creation of humorous content (Yolcu et al., 2018), and the sense of humor is an
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integrated structure depending on the interactions of emotional (temperament) and socio-
cognitive (character) dynamics, which are aspects of personality (Moreira et al., 2022). The
identification of humor in children will be a guide in determining the direction of studies on

the subject.

Ek 1
Cocuklarda Mizah Olgegi (4-12 Yas)
£ | s g | §
Cocugum; | = g & B
5| 2| 3| B | =
T | »n m | Z jas)
Mizaht Anlama | 1-Bir seyin komiklik olsun diye yapilip yapilmadigini ayirt edebilir. 5 4 3 2 1
2-Sdylenenlerin/dinlediklerinin komik olup olmadigini ayirt edebilir. 5 4 3 2 1
3-Gordiiklerinin/izlediklerinin komik olup olmadigini ayirt edebilir. 5 4 3 2 1
Mizahit Tercih | 4-Bir olayin/durumun komik sekilde anlatilmasindan hoslanir. 5 4 3 2 1
Etme 5-Komik davraniglardan hoslanir. 5 4 3 2 1
6-Sakaci, komik kisilerle birlikte olmayi tercih eder. 5 4 3 2 1
7-Komik igerikli hikayeleri okumay1 veya dinlemeyi tercih eder. 5 4 3 2 1
8-Komik igerikli TV programlarini (¢izgi film, yarigmalar vb.) izlemeyi | 5 4 3 2 1
tercih eder.
9-Komik gosterilere (tiyatro, kukla vb.) katilmaktan hoslanir. 5 4 3 2 1
10-Komik buldugu oyunlari daha ¢ok oynar. 5 4 3 2 1
11-Diger yasadiklarindan ¢ok komik anilari/olaylari anlatmayi tercih eder. | 5 4 3 2 1
12-Bagkalarina sakalar yapip giildiirmekten hoslanir.
Mizah Uretme 13-Cevresindekileri giildiirmek igin abartili, anlamsiz, komik davraniglar | 5 4 3 2 1
yapar.
14-Cevresindekileri giildiirmek i¢in abartili, anlamsiz, komik sozler sdyler. | 5 4 3 2 1
15-Yaptig1 sdzel esprinin etkisini artirmak i¢in jest, mimik veya ses tonunu | 5 4 3 2 1
kullanir.
16-Birinin komiklik olsun diye yaptig1 ve olumlu tepki alan davramisioda | 5 4 3 2 1
yapar.
17-Birinin komiklik olsun diye sdyledigi ve olumlu tepki alan sdylemleri/ | 5 4 3 2 1
anlatimlari o da ayni sekilde sdyler/ anlatir.
18-Ses tonunda degisiklik yaparak baskalarini giildiirmeye caligir. 5 4 3 2 1
Mizahtan 19-Ofke, korku, utangaghik vb. durumlarda komiklik yapip giilerek | 5 4 3 2 1
Yararlanma gerginlikten kurtulmaya caligir.
20-Akran grubu i¢inde digerlerini eglendirip giildiiren kisidir. 5 4 3 2 1
21-Uzgiin veya kizgin birini gérdiigiinde giildiirmenin bir yolunu bulur. 5 4 3 2 1
22-Olaylar/ durumlar karsisinda giilecek bir yol arar. 5 4 3 2 1
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Oz

Okul o6ncesi donem cocuklart ¢izgi dizileri severek takip etmekte, oradaki karakterleri rol model olarak
gormektedirler. Bu sebeple ¢izgi karakterlerin nitelikleri, neleri sembolize ettikleri, davraniglari ve tutumlari Gnem
arz etmektedir. Aragtirmada okul 6ncesi egitime devam eden ¢ocuklarin sevdikleri ¢izgi karakterlerin yenilenen
Okul Oncesi Egitim Programinda (2024) yer alan degerler baglaminda incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla
oncelikle okul oOncesi egitime devam eden c¢ocuklarin ailelerinden ¢ocuklarin sevdikleri ¢izgi karakterler
belirlenmis, ardindan bu karakterler 2024 yilinda yayinlanan Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan degerleri
sergilemeleri/gostermeleri agisindan incelenmistir. Bu incelemeler programda yer alan degerlerle ilgili tutum ve
davranislar ile sinirlandirilmistir. Arastirmada nitel arastirma modellerinden dokiiman analizi kullanilmistir. Tim
gozlem sonuglari frekanslari ile ifade edilerek yorumlamalar yapilmistir. Sonug olarak ¢alisma grubunu olusturan
¢izgi dizi karakterinin en fazla yardimseverligi sergiledigi gézlemlenmistir. Bununla birlikte adalet degerinin ise
hi¢ gézlemlenmemis olmasi dikkati ¢ekmektedir. Arastirmanin ¢izgi karakterleri tanimaya yardimci olacagi,
boylece de egitimcilere ve ailelere yol gosterici olacag: diisiiniilmektedir. Ayrica ¢izgi diziler igin karakterler
olusturan profesyoneller i¢in hangi degerlerin karakterlerle yansitilmasina ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Degerler egitimi, Cizgi karakterler, Okul dncesi donem.
Abstract

Preschool children follow cartoon series with pleasure and see the characters there as role models. For this reason,
the qualities of cartoon characters, what they symbolize, their behaviors and attitudes are important. The aim of
the research is to examine the favorite cartoon characters of children attending pre-school education in the context
of the values included in the renewed Pre-School Education Program (2024). For this purpose, first of all, the
cartoon characters that children like from the families of children attending pre-school education were determined,
and then these characters were examined in terms of their display of the values included in the Pre-School
Education Program published in 2024. These examinations are limited to attitudes and behaviors related to the
values in the program. Document analysis, one of the qualitative research models, was used in the research. All
observation results were expressed with their frequencies and interpreted. As a result, it was observed that the
cartoon character that made up the study group exhibited the most helpfulness. However, it is noteworthy that the
value of justice has never been observed. It is thought that the research will help recognize cartoon characters and
thus guide educators and families. It also shows which values need to be reflected by the characters for
professionals who create characters for cartoon series.

1 Dr. Ogr. Uyesi, Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Boliimii, Okul Oncesi Egitimi, Tiirkiye, emine.sildir@amasya.edu.tr
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Giris

Degerler toplumsal hayatin 6nemli bir parcasini olusturmaktadir. Tiirk Dil Kurumu (2024)
deger kavramim tanimlarken sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel maddi-manevi 6geler
biitiinii oldugunu vurgulamistir. Bu tanimdan da anlasildig1 gibi yagamin biitiin alanlarini i¢ine
alan bir tarafi mevcuttur. Toplumlarin mutlulugu o toplulugu olusturan bireylerin bu degerleri
benimsemesi ve uygulayabilmesi ile de ilintilidir. K6k degerlerin insanca yasamanin temel
geregi oldugu diisliniilmektedir. Bu sebeple hem bireysel hem de toplumsal refaha ulasabilmek
icin degerlerimiz erken donemden itibaren verilen egitimin bir pargasi olmalidir. Kozikoglu
(2018) degerleri kazanmadan benimsemeye ve hayatinda uygulamaya kadar siireclerin hayat
boyu devam ettiginin altin1 ¢izse de temel insani degerlerin erken ¢ocukluk déneminde
olusmaya baglamakta oldugunu dile getirmistir. Cocuga erken yillardan itibaren kazandirilan

degerlerin hayatin ilerleyen yillarinda toplumsal norm ve kurallarin belirlenmesi acisindan
onemlidir (Aral ve Kadan, 2018).

Tiirkiye’de orgilin egitimin ilk kademesi olarak var olan okul 6ncesi egitim bu degerlerin
kazandirilmasinda ilk basamak olarak goriilmektedir. Okul 6ncesi egitimimiz Talim Terbiye
Kurulunun onayryla Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanmis programlar araciligiyla
ylriitiilmektedir. Zamanin ve ¢ocuklarin ihtiyaclarina gore yenilikler yapilmaktadir. 2013 Okul
Oncesi Egitim Programinda degerler programi temel 6zellikleri icerisinde yerini almaktaydi.
Burada degerlerin ayrica bir alan olarak ele alinmadigindan biitiinciil olarak kazanim ve
gostergelerde vurgulandigi belirtilmisti (MEB, 2013). Yenilenen Okul Oncesi Egitim
Programinda (OOEP) ise (2024) hem kazanim ve gostergeler icerisinde kok degerlere yer
verildigi hem de ekler boliimiinde degerler listesinin degerlerle iliskili davranis ve tutumlarla
birlikte yer aldig1 goriilmektedir. Bu degerler “adalet, comertlik, dostluk, diiriistliik, merhamet,
0z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik” olarak
siralanmaktadir. Degerlerle ilgili tutum ve davramislar OOEP’mndaki (2024: 151) hali ile
Tablo1’de sunulmustur.

Tablo 1. Degerlerle ilintili Tutum ve Davranislar

No  Degerler Degerlerle liskili Bazi Tutum ve Davramslar

1 Adalet Adil olma, esit davranma, paylagsma

2 Comertlik Comert olma, hicbir karsilik beklemeden verme, yardim etme

3 Dostluk Digerkamlik, giiven duyma, anlayish olma, dayanigma, sadik olma, vefali olma, yardimlagma

4 Diiriistliik Acik ve anlasilir olma, dogru sozlii olma, giivenilir olma, séziinde durma

5 Merhamet Merhametli olma, affedici olma, yardimsever olma, fedakar olma

6 Oz denetim Davraniglarii kontrol etme, davramiglarinin sorumlulugunu iistlenme, 6z giiven sahibi olma,
gerektiginde 6ziir dileme

7 Sabir Azimli olma, tahammiil etme, beklemeyi bilme

8 Saygi Algakgoniillii olma, bagkalarma kendine davranilmasini istedigi sekilde davranma, diger
insanlarin kisiliklerine deger verme, muhatabinin konumunu, ézelliklerini ve durumunu gézetme

Sevgi Aile birligine 6nem verme, fedakarlik yapma, giiven duyma, merhametli olma, vefali olma

10 Sorumluluk Kendine, ¢evresine, vatanina, ailesine karst sorumlu olma; sdziinde durma, tutarli ve giivenilir
olma, davraniglarinin sonuglarini iistlenme

11 Vatanseverlik Caliskan olma, dayanigma, kurallara ve kanunlara uyma, sadik olma, tarihsel ve dogal mirasa

duyarli olma, toplumu nemseme

12 Yardimseverlik  Comert olma, is birligi yapma, merhametli olma, misafirperver olma, paylasma

Kaynak: Milli Egitim Bakanlig1 Temel Egitim Genel Miidiirliigii Okul Oncesi Egitim Programi (2024).

Egitim programimizin da bir parcast olan degerlerimiz, ¢ocuklarimizi gelecege hazirlamada
bizlere rehber rolii oynamaktadir. Bununla birlikte bu degerlerin sadece etkinliklerde kalmasi
gergek bir kazanimi saglamayacaktir. Degerlerin igsellestirilebilmesi i¢in bu davranmis ve
tutumlarin sadece okullarda degil ¢ocugun tiim hayatinda (okul-ev-sokak-medya... vb.)
karsisina ¢ikiyor olmasi ve bununla bilyiiyor olmas1 gerekir. Erkus ve Yazar (2013) degerlerin
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ailede pekistirilmesinin 6neminin altini ¢izerken, Giindiiz vd. (2017) ¢ocuklarin oynadiklar
oyunlar yoluyla degerleri kazandiklarini belirtmislerdir. Sevim vd. (2023) ise degerler
Ogretiminde drama, miizik, hikdye anlatma vb gibi farkli etkinliklerin kullanildigini
belirlemislerdir. Goriildiigii gibi degerler 6gretimi aile baslamakta ve ¢evresel diger faktorler
ve okulda devam etmektedir (Karakus, 2015).

Cocuklarimizin sevdigi etkinliklerden bir tanesi de ¢izgi film seyretmektir. Ozellikle erken
cocukluk doneminde hem ¢izgi filmleri severek izlemekte hem de o ¢izgi filmlerdeki
karakterler ile 6zdesim kurarak davranislarini taklit etmeye ¢alismaktadirlar.

Abdullah (2023) Malezya’da yapmis oldugu arastirmada anasinifina devam eden ¢ocuklarin
izledikleri ¢izgi filmlerdeki karakterleri taklit ettigini ve ahlaki degerleri 6grenmesinde bu
karakterlerin etken oldugunu goézlemlemistir. Bu nedenle ¢izgi dizilerdeki karakterlerin tutum
ve davranislart ¢ocuk i¢in son derece dnem arz etmektedir. Yagl (2013) da ¢izgi filmlerin
cocuga etkisinden s6z ederken iceriklerinin itinali hazirlanmasi gerektiginin altin1 ¢izmistir.
Ciinkli hem c¢ocugun sosyal hayatina hem davraniglarina hem de biligsel gelisimine katki
saglayabilmesi i¢in bu 6zene ihtiya¢ duyuldugunu belirtmistir.

Okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin ¢izgi film karakterleri ile 6zdesim kurma egilimlerini
inceleyen Coskun ve Onem (2024) olumlu davranis gosteren ve insaniistii 6zellikleri olan
karakterleri olumsuz davranis gosteren karakterlere tercih ettiklerini dile getirmislerdir. Buna
karsin icerikte siddet Ogesi varsa bu durumun siddete ya da zorbaliga karst egilim
gosterilmesine sebep olabilecegi diisliniilmektedir. Ciinkii sik karsilasilan durumlarin kotii de
olsa biling altinda normallesme riski doguracag diisiiniilmektedir. Giimiis ve Adam (2020) ise
okul dncesi donemde izlenen ¢izgi filmlerin, ¢cocuklarda siddet, saldirganlik gibi duygularin
artmasina neden oldugunu belirtmislerdir. Cizgi dizilerde saldirganlik gibi istenmeyen
davraniglart gérmek istemiyorsak onlarin yerine konulabilecek olumlu davranis ornekleri
iizerine egilinmesi gerekir.

Cizgi karakterlerin sergiledigi davranislar kok degerleri igerir nitelige sahip olursa ¢cocuklarin
bu degerleri 6ziimseyebilmelerine yardimci olacaktir. Tek basma ¢izgi filmlerle degerin
kazandirilmas1 miimkiin degildir. Ancak yardimci roliiniin yadsinamayacak diizeyde oldugu
diistiniilmektedir. Ayrica olumlu davraniglarin sadece ¢izgi dizi siiresince verilmesi degil
ozellikle ¢cocuklarin rol model gordiigii, 6rnek aldig: karakterler tarafindan sergileniyor olmasi
da onemlidir. Zira insan sevdigini 6rnek alir. Orug vd. (2011) yaptiklar1 ¢alismalarinda ¢izgi
filmlerdeki karakterlerin okul Oncesi donem c¢ocuklar1 tarafindan rol model olarak
secilmesinden ve karakterlerin 6zelliklerinin benimsenmesinden s6z etmektedirler. Baldassarre
ve Campo (2015) ¢izgi film karakterlerinin meyve tercihlerinin ¢ocuklarin saglikli gidalara
iliskin tercihlerini etkilediklerini bulmuslardir. Zhang vd. (2021) calismalarinda ise bagisci
davranisinda bulunan ¢izgi filmlerin izlenilmesinin ¢ocuklarin oyuncak bagisi yapma
davraniglarint artirdigimi tespit etmislerdir. Ak¢a ve Kog¢ Cilekgiler (2019) okul oncesi
donemdeki c¢ocuklarin etkilendigi ¢izgi karakterleri inceledikleri calismalarinda ¢izgi
karakterleri ¢ocuklarin neden sevdiklerini agiklamaya caligmiglardir. Sonu¢ olarak c¢izgi
karakterlerin fiziksel 6zelliklerinin (dis goriiniis ve sahip oldugu nesneler), kisilik 6zelliklerinin
(yaptig1 eylemler ve mizag Ozellikleri), yeteneklerinin (insani ve doga iistii), ¢ocuklarin
beklentilerinin (kisisel beklenti ve toplumsal yarar) ve duygu durumlarinin (sevgi) etken
oldugunu tespit etmislerdir. Bu sonuglara bakarak kok degerlerin aktariminda ¢izgi filmlerdeki
karakterlerin degerlerin benimsenmesinde etken olabilecegi anlasilmaktadir.

Gecmisten giiniimiize ¢izgi filmler arastirma konusu olmustur. Tirkiye’de yapilan
arastirmalarda ¢ocuklarin ¢izgi filmler araciliiyla yabanci dil edinmesinden (Aytan ve Tungel,
2018) s6z varligiin gelisimine olan katkisina (Ayan ve Bas, 2015), kiiltiirel aktarimdan
(Kamacioglu, 2017), cizgi film izleme aliskanliklarina (ilhan ve Cetinkaya, 2013) hatta
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toplumsal cinsiyet rollerini icerme durumlarina (Kalayci, 2015) kadar genis bir yelpazede
oldugu gériilmektedir. Son yillara baktigimizda ise ¢izgi filmlerle ilgili Coskun ve Onem’in
(2024) ¢izgi filmdeki karakterlerin ¢ocuklarin model alma yonelimlerine iliskin yapmis
olduklar arastirma, Goktas ve digerlerinin (2024) ¢izgi filmlerdeki farkli nitelikteki (sosyal-
saldirgan-zorba) davranislari inceledikleri caligma, Firat’in (2024) ¢izgi film iceriklerinde
matematik kavramlariin yer alma durumlarini inceledigi arastirma, Ogelman ve Demirci’nin
(2024) gevre ile ilgili konular ¢izgi filmlerdeki dagilimini inceledikleri ¢calismalari, Bozdemir
ve Onal’n (2024) cizgi filmlerin cocuklarin yaraticiliklarina olan katkisini arastirdiklari
calismalar dikkat ¢ekmektedir.

Uluslararasi yazinda ise ¢izgi karakterleri ¢ekici kilan 6zelliklerden (Baggaley, 1985), cinsiyet
kaliplaria (Laskar, 2021), ¢izgi karakterlerin yaslarina goére ¢ocuklara etkilerinden (Schiau
vd., 2013), ¢izgi karakterlerin ¢ocuklarin dil baglaminda etkilenmelerine (Stamou vd. ,2015)
dayanan benzer ve yine genis bir arastirma alani1 karsimiza ¢ikmaktadir. Uluslararasi yazinda
son yillarda yapilan arastirmalara baktigimizda ise Kakharov ve Dehqonova’nin (2024)
yabanci dil 6gretiminde modern yontemler arasinda ¢izgi filmlerinde oldugundan bahsetmesi,
Namazi ve Sadeghi’nin (2024) ¢izgi filmlerin ¢ocuklarin dikkat siireleri ve ytriitiicii islevleri
iizerine etkilerini inceledikleri ¢alismalari, Re vd. (2024) ¢izgi film izlenmesi sirasinda tibbi
islemlerden duyulan agriy1 inceledikleri arastirmalari, Yao vd. (2024) cizgi filmler ile 3B
modelleri birlestirerek olusturduklar1 artirilmis gercekligin matematik ve dil becerilerinin
ogrenilmesinde kullanilmasina iliskin olan calismalari, Estrada-Chichon (2023) Ingilizce nin
yabanci dil olarak ogretilmesinde Ogretici bir arag¢ olarak ¢izgi filmlerin (Peppa Pig)
kullanilmasina yonelik arastirmalari, Saiddina Darma’nin (2024) Ingilizcenin yabanci dil
olarak dgretilmesinde ¢izgi filmlerin yerini inceledikleri caligmalar dikkati gekmektedir.

Cizgi filmler okul 6ncesi donem ¢ocugunun kisilik gelisiminde etkendir. Senemoglu (2013)
kisilik gelisimini bireyi baskalarindan ayiran 6zellikler olarak tanimlarken sadece dogustan
getirilen Ozellikler degil ayn1 zamanda sonradan kazanilan davraniglar1 da iceren bir biitlin
oldugundan s6z etmektedir. Bee ve Boyd (2009) ise kisilikten bahsederken bireyin bagkalari
ve cevreleriyle olan etkilesimlerine deginerek bunlara karsi verilen tepkiler {izerinde
durmaktadir. Cizgi filmlerin kisilik gelisimine olan etkisi bu sonradan kazanilan davraniglar ve
etkilesimler sonucu verilen tepkiler kisminda karsimiza ¢ikmaktadir. Cocuklarin izledigi ¢izgi
filmlerin igerik baglaminda olumsuz 6geleri barindirmamasi 6zelikle okul oncesi donemde
kisilik gelisimi ve deger egitimi bakimindan istenilen bir durumdur (Cebeci ve Demir, 2018).
Televizyonun g¢ocuklarin davranislar1 lizerindeki degerleri ve etkileri ortadan kaldirmanin
hicbir yolu olmadigini belirten Moore (1977) bu sebeple programlarin icerdigi degerleri ortaya
koyan bilgilerin kamuoyuna sunulmasi gerektiginin altin1 ¢izmistir. Ayrica bazi ¢alismalar
ozellikle bir alana egilip o alanda destek sunmay1 saglayici igerik iireterek bu etkileri istendik
yone ¢ekmeye ¢aligmistir. Nyaisa ve Buhori (2024) okul 6ncesi donemde egitici ¢izgi filmlerin
anlama becerisi, kelime dagarcigi ve okumay1 gelistirici olumlu etkileri oldugunu ortaya
koymuslardir. Yani belirlenen amaclar dogrultusunda hazirlanan igeriklerin olumlu etkileri
oldugu sonucuna ulasmislardir. Hyde (2014) ve digerleri ise arastirmalari sonucunda
cocuklarin animasyon karakterlerle bagka bir insan gibi etkilesime girdiklerini bulmuslardir.

Tim bu sebeplerle arastirmada okul oOncesi donem ¢ocuklarinin sevdikleri ¢izgi dizi
karakterlerinin OOEP’nda (2024) yer alan kdk degerleri igerir tutum ve davranislarmin analiz
edilmesi amaglanmistir. Boylece sevilen ¢izgi karakterlerin tasidigi niteliklerin programimizda
yer alan degerleri icerme durumlari ortaya konmustur.
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Materyal ve Yontem

Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci, verilerin toplanmasi ve
verilerin ¢ozlimlenmesi bagliklar1 yer almaktadir.

Arastirma Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi teknigi
kullanilmistir. Yazili kaynaklarin yani sira, film, video ve fotograf gibi gorsel malzemeler de
nitel arastirmalarda kullanilabilir (Yildinnm ve Simsek, 2008). Bu arastirmada ¢izgi
karakterlerin tutum ve davraniglarinin degerleri icerme durumlar1 6zetlenmeye calisilirken
cizgi filmler incelendigi i¢in bu model kullanilmistir.

Calisma Grubu

Amaclh Ornekleme yontemlerinden tipik durum Orneklemesi kullanilarak calisma grubu
olusturulmustur. Bu yontemde bir dizi durum arasindan en tipik olanlar1 segilerek calisilabilir
(Yildirim ve Simsek, 2008). Bu arastirmada oncelikle 4-6 yas arasinda okul 6ncesi egitimine
devam eden ¢ocuklarin annelerine online formlar araciligi ile ulagilmis ve ¢ocuklarinin en ¢ok
sevdigi cizgi dizi karakterini belirtmeleri istenilmistir. Toplam 408 ¢ocuga ait veriye ulagilmis
olup {i¢ ¢cocuga ait veriler ¢izgi film izlemedikleri ve sevdikleri karakter bulunmamasi sebebi
ile analiz dis1 birakilmistir. Ayrica sekiz ¢ocuk en sevdikleri ¢izgi dizi karakteri yerine
cevrimi¢i video barindirma igeriklerindeki karakterleri belirttikleri i¢in (amag¢ dis1 olmasi
sebebiyle) calisma grubunun olusturulmasinda verileri kullanilmamistir. Calisma grubunun
olusturulmasi i¢in kullanilan verilerin analizinde toplam 397 cocugun verdigi yanit
kullanilmustir.

Calisma grubunun belirlenebilmesi i¢in 4-6 yas arasindaki ¢ocuklarin sevdikleri ¢izgi
karakterlerin hangisi olduguna dair soru 207 kiz 190 erkek olmak iizere toplam 397 cocuk
tarafindan yanitlanmistir. Cocuklardan 99’u dort yas, 151°1 bes yas ve 147’si alti yas
grubundadir.

Sevilen ¢izgi karakterlere ait frekans dagilimlar1 Tablo 2°de yer almaktadir.

Tablo 2. Sevilen Cizgi Karakter Frekans Dagilimlari

Sira  Cizgi Karakter n Sira Cizgi Karakter n
1 Hayri 53 11 Doru 10
2 Masa 32 12 Tom 9
3 Peter 28 13 Diger 7 (yediser kez belirtilenler) 14
4 Elsa 23 14 Diger 6 (altigar kez belirtilenler) 12
5 Niloya 23 15 Diger 5 (beser kez belirtilenler) 20
6 Ibi 21 16 Diger 4 (dorder kez belirtilenler) 20
7 Heidi 16 17 Diger 3 (iicer kez belirtilenler) 15
8 Baykus Kiz Amaya 11 18 Diger 2 (ikiser kez belirtilenler) 32
9 Koca Ay1 11 19 Diger 1 (tek bir kez belirtilenler) 37
10 Sakir 10 Toplam 397

Tablo 2°de gorildiigii gibi ¢ocuklara sevilen ¢izgi dizi karakterleri soruldugunda Hayri 53,
Masa 32, Peter 28, Elsa 23, Niloya 23, Ibi 21, Heidi 16, Baykus Kiz Amaya 11, Koca Ay1 11,
Sakir 10, Doru 10 ve Tom 9 ¢ocuk tarafindan sevildigi dile getirilmistir.
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Cocuklar tarafindan sevilen karakter olarak yediser kez bahsedilen (n=7) karakterler; Kamil ve
Sonic (n=14), altisar kez bahsedilen (n=6) karakterler; Necati ve Simsek Mcqueen (n=12),
beser kez bahsedilen (n=5) karakterler; Pepe, Tosi, Mickey Mouse ve Oscar (n=20), dorder kez
bahsedilen (n=4) karakterler; Stinger Bob, Kedi Cocuk Connor, Uykucu Sirin, Mete ve Akin
(n=20), ticer kez bahsedilen (n=3) karakterler; Elif, Keloglan, Kosteban, Jerry ve Bluey n=15),
ikiser kez bahsedilen (n=2) karakterler; Akinci, Pamuk Prenses, Rozi, Thomas, Barbie, Maysa,
Kukuli, Tosbik, Mehmet, Eymen, Damla, Momo, Ryder, Robocar, Pikacu ve Marshall (n=32)
ve birer kez bahsedilen (n=1) karakterler; Can Bebek, Olaf, Clara, Lucky, Hello Kitty, Balkiz,
Flip, Tavsan, Ege, Pumba, Martin, Stella, Jett, Darwin, Caillou, Sid, Bebe, Pir1l, Oykii, Remzi,
Necla, Nasrettin Hoca, Batman, Doktor, Eggman, Bingo, Chicky, Wednesday, Ugur Bocegi,
Scooby Doo, Aslan, James, Galip Dede, Peppa, Katuri, Tayo, Stiperman ve Pembe Panterdir
(n=37).

Cocuklarin verdigi yanitlar ve arastirma amaglar1 dogrultusunda “Hayri, Masa, Peter, Niloya,
Ibi, Heidi, Amaya, Sakir, Akin ve Tom” karakterleri caligma gurubuna dahil edilmistir. Bu
karakterler segilirken ¢ocuklar tarafindan sevilmelerine, ¢izgi dizi karakteri olmalarina, ayni
cizgi diziden tek bir karakterin se¢ilmesine ve her iki cinsiyetten de karakter bulunmasina
dikkat edilmistir.

Veri Toplama Aract

Arastirmada “sevilen ¢izgi dizi karakteri belirleme formu” ve “degerler analiz formu” olmak
lizere iki farkli form kullanilmistir. Formalarin taslak halleri hazirlandiktan sonra c¢ocuk
gelisimi alaninda calisan 3 alan uzmanin goriisii alinarak son hali verilmistir.

Formlarin ilkinde c¢ocuklarin sevdikleri ¢izgi karakterleri belirlemek amaciyla ¢ocugun
cinsiyeti, yasi, en sevdigi ¢izgi dizi ve ¢izgi dizi karakterin isminin ne oldugunu igeren sorular
yer almaktadir. Bu form 4-6 yas arasinda ¢ocugu olan anneler tarafindan doldurulmustur.

Ikinci formda ise ¢izgi karakterin adi, karakterin yer aldig1 ¢izgi dizinin adi, incelenen boliim
ad1, incelenen béliim siiresi ve 2024 OOEP’inda yer alan 12 farkli deger (adalet, comertlik,
dostluk, diiriistliik, merhamet, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik,
yardimseverlik) yer almaktadir. Bu form her bir ¢izgi karakter i¢in arastirmaci tarafindan
doldurulmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Islem

Kullanilacak formlar 6ncelikle online ortamda 4-6 yas arasi ¢cocugu olan annelere ulasilarak
Form 1’1 (Sevilen ¢izgi dizi karakteri belirleme formu) doldurmalari saglanmistir. Mayis 2024
toplanan veriler 151g1nda ¢alisma grubu olusturulmustur.

Calisma grubunu olusturan ¢izgi karakterler belirlendikten sonra bu karakterlerin yer aldigi
cizgi diziler web’de (¢ocuklar tarafindan kolay ulasilabilir ¢evrimici video barindirma
sitesinde) taranmis ve izlenme orani en fazla olan boliimler secilerek bastan sona kadar genel
izlenme gergeklestirilmistir. Sonrasinda karakterin davraniglar1 tek tek not edilerek ikinci
izleme gerceklestirilmistir. Uciincii izleme gergeklestirilirken Form 2 (Degerler analiz formu)
ve karakterin davraniglari eslestirilmistir. Gerekli goriilen yerlerde davranis/durum/goriintii
durdurularak tekrar basa sarilarak yeniden gozlemlenmistir. Form 2 doldurulduktan sonra
puanlayici glivenilirligini saglamak adina son izleme yapilarak kontroller saglanmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin ¢dziimlenmesinde OOEP’inda yer alan 12 farkli deger ve bu degerleri igerir
nitelikteki tutum ve davranislarinin varhig1 ve frekans degerlerine bakilmistir. Ayn1 davranig
birden fazla degeri temsil niteligi tasiyabilmektedir. Amaglar dogrultusunda derinlemesine
analizler yapilmstir.
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Etik Onlemler

Arastirmaya baslamadan 6nce ilgili formlar i¢in Amasya Universitesi Sosyal Bilimler Etik
Kurulundan (tarih: 09.05.2024, sayi: E-30640013-108.01-192606) izin alimmistir. Ayrica
veriler okul dncesi egitime devam eden cocuklarin annelerinden toplandigi i¢in ¢ocuklara
yonelik herhangi bir etik 6nem almayi1 gerektirmemektedir. Anneler i¢in ise baslangigta
goniilli katilim formu sunulmus ve geri ¢ekilme haklar1 beyan edilmistir.

Bulgular

Sevilen ¢izgi dizi karakterlerinin degerler agisindan incelenmesinin amaclandigi bu ¢aligmada
oncelikle sevilen ¢izgi karakter belirlenmis ardindan bu karaktere ait degerlendirmeler
yapilmistir.

Sevilen ¢izgi dizi karakterinin belirlenmesinde 397 cocugun yaniti alinmistir. Cocuklar
tarafindan sevildigi belirtilen ilk 10 ¢izgi dizi karakterleri ¢alisma grubuna dahil edilmistir.
Calisma grubundaki ¢izgi dizi karakterlerini sevdigini belirten cocuklarin (n=213) yas gurubu
ve cinsiyete gore ¢ocuklar tarafindan tercih edilme frekanslari Tablo 3’de yer almaktadir.

Tablo 3. Calisma Grubundaki Cizgi Dizi Karakterlerini Tercih Eden Cocuklara Ait Bilgiler

No Sevilen Cizgi Dizi Cinsiyet Toplam

Karakteri Erkek Kiz

4Yas 5Yas 6Yas Top. 4Yas SYas 6Yas Top.

1 Hayri 6 15 14 35 2 8 8 18 53
2 Masa 3 1 1 5 2 10 15 27 32
3 Peter 6 7 13 26 1 1 0 2 28
4 Niloya 0 2 0 2 9 8 4 21 23
5 ibi 2 1 2 5 1 6 9 16 21
6 Heidi 0 2 1 3 3 6 4 13 16
7 Amaya 1 0 0 1 4 3 3 10 11
8 Sakir 0 3 4 7 0 2 1 3 10
9 Doru 2 3 3 8 1 1 0 2 10
10  Tom 1 2 5 8 0 1 0 1 9
Toplam 21 36 43 100 23 46 44 113 213

Tablo 3 incelendiginde ¢aligma grubunu olusturan ¢izgi dizi karakterlerinin 100 erkek 113 kiz
olmak tizere toplam 213 ¢ocugun tercihlerinin yer aldig1 goriilmektedir. Ayrica erkek ¢izgi dizi
karakterlerinin erkek g¢ocuklar1 tarafindan, kiz cizgi dizi karakterlerinin de kiz ¢ocuklar
tarafindan daha fazla tercih edildigi dikkati cekmektedir.

Cocuklarin verdigi yanitlar dogrultusunda en sevilen ¢izgi karakterlerin yer aldigi ¢izgi
dizilerin en sik izlenilen boliimleri web’de (online igerik izleme ortamlari) taranmis (Mayis,
2024), karakter ve boliim bilgileri Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Sevilen Cizgi Dizi Karakterleri ve Bu Karakterlerin Yer Aldigi Béliimlere Ait Bilgiler

No Cizgi Yas1 Karakterin Karakterin yer aldigi Cizgi Dizinin En c¢ok izlenilen Siiresi
karakter Cinsiyeti- ¢izgi dizi Tiirii boliim adi (Dk)
Tiirii
1 Hayri 13 Erkek Rafadan Tayfa Macera Saglik Muhafizlart  14.35
2 Masa 5 Kiz ¢ocuk Masa ile Koca Ay1 Macera Regel giinii 6.13
3 Peter 7 Erkek Marvel Spidey ve Aksiyon Miikemmel Giig 11.47
Cocuk Inanilmaz Arkadaslari
Niloya 5 Kiz Cocuk Niloya Macera-Komedi ~ Minik Panda 6.33
5 ibi 10 Kiz gocuk Ibi Galaktik Seriiven Macera Sonsuzluk Oteli 10.59
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6 Heidi 5 Kiz ¢ocuk Heidi Macera-Dram Garip Sesler 21.10

7 Amaya 6 Kiz Cocuk Pijamaskeliler Aksiyon Kertenkele’nin 12.00
Buzlu Plam

8 Sakir - Erkek Aslan  Kral Sakir Komedi Kagak Damat 12.00

9 Doru - Erkek At Doru Macera Alaca 13.57

10 Tom - Erkek Kedi  Tom ve Jerry Komedi Bebek Bakicist 2.18

Tablo 4 incelendiginde sevilen cizgi karakterlerin Hayri, Masa, Peter, Niloya, Ibi, Heidi,
Amaya, Sakir, Doru ve Tom seklinde siralandig1 goriilmektedir.

Sevilen karakter arasinda ilk sirada bulunan Hayri karakteri Rafadan Tayfa isimli ¢izgi dizide
yer alan 13 yaslarinda erkek ¢ocugudur. Macera tiiriindeki bu ¢izgi filimin en ¢ok izlenen
boliimii tarandiginda “Saglik Muhafizlar1” isimli bolim karsimiza ¢ikmaktadir. Boliim toplam
14.35 dakika stirmektedir. Bu boliimde bagisiklik sistemini giiclendirme yollar1 ile viriis ve
bakterilerden korunmayi islerken Hayri bir viriisii canlandirmaktadir. Boliim boyunca Hayri
sabir, dostluk ve yardimseverlik degerlerini temsil edici tutum ve davraniglarda bulundugu
gorlilmiistiir. Bu degerleri icerir davranislarina ait icerik ve frekans tablosu Tablo 5’te yer
almaktadir.

Tablo 5. Hayri’nin Degerle Ilgili Tutum ve Davranislart

Degerler icerikte Yer Alma Bicimi n
Sabir Kapiy1 acamadiklarinda arkadasini hadi bir daha deneyelim diye motive etmesi
Bakterinin umudunu kaybetmemesi icin destek olmasi 4

Kapiy1 acabilmek i¢in omzuyla azimle son bir denemede bulunmasi
Girebilecegi bir a¢iklik bulabilmek i¢in sabirla beklemesi

Dostluk Viriis arkadasgt ile dayanisma icerisinde olmasi 1
Yardimseverlik Viriis olan arkadasinin viicuda girmesi igin is birligi yapmast
Toplam: 3 6

Tablo 5’te goriildiigii gibi Hayri’nin ¢alisma grubuna dahil edilen boliimiinde OOEP’inda yer
alan 12 farkli degerden tigiinii sergiledigi anlasilmaktadir. Degerleri igerir nitelikteki tutum ve
davraniglar alt1 kez gergeklestirdigi goriilmektedir.

Sevilen karakter arasinda ikinci sirada bes yaslarinda bir kiz cocugu olan Masa karakteri yer
almaktadir. Masa ile Koca Ay isimli ¢izgi dizide bulunan kiiclik kizin maceralarin1 konu
almaktadir. Cizgi dizinin en ¢ok izlenen bdliimii Regel Giinii isimli boliim olup, toplam 6.13
dakika stirmektedir. B6liim boyunca Masa’nin comertlik, dostluk, merhamet ve yardimseverlik
degerlerini temsil edici tutum ve davranmiglari oldugu goriilmektedir. Bu degerleri igerir
davraniglarina ait igerik ve frekans tablosu Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. Masa’nin Degerle Ilgili Tutum ve Davranislart

Degerler icerikte Yer Alma Bicimi n
Comertlik Koca Ay igin sofra hazirlama
Dostluk Koca ay1 icin sebze regelleri hazirlama
Koca Ay i¢in sofra hazirlama
Merhamet Koca Ayr’'nin elini kavanozdan ¢ikartmaya calisma (basarisiz deneme) 2
Koca Ayi1 uykuya daldiginda elini kurtarma
Yardimseverlik Meyve toplamak i¢in yardim etmeyi diisiinmesi 3

Sebze regellerini ikram etmesi
Sebze toplamada diger hayvanlarla ig birligi yapiyor
Toplam : 4 8

Tablo 6’da gériildiigii gibi Masa’nin ¢alisma grubuna dahil edilen boliimiinde OOEP’inda yer
alan 12 farkl degerden dordiinii sergiledigi anlasilmaktadir. Degerleri icerir nitelikteki tutum
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ve davranislar sekiz kez gerceklestirdigi goriilmektedir.

Sevilen karakter arasinda tli¢iincii sirada yer alan Peter (Spidey) karakteri yedi yas dolaylarinda
erkek siiper kahramani canlandirmaktadir. Marvel Spidey ve Iinanilmaz Arkadaslar1 isimli ¢izgi
dizide Spidey takimi hirsizi yakalamak i¢in birlikte hareket etmektedirler. Cizgi dizinin en ¢ok
izlenen boliimii Miikemmel Gii¢ isimli boliim olup, toplam 11.47 dakika stirmektedir. Cizgi
dizinin tanitiminda +7 uyarisi bulunmasina ragmen 4-6 yas arasi ¢ocuklar tarafindan tercih
edilmesi c¢ocuklarin bu c¢izgi diziyi yas uyarisina ragmen takip ettiklerini gostermektedir.
Boliim boyunca Peter’in dostluk, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimlagma degerlerini
temsil edici tutum ve davranislart oldugu goriilmektedir. Bu degerleri icerir davranislarina ait
igerik ve frekans tablosu Tablo 7’de yer almaktadir.

Tablo 7. Peter’in Degerle Ilgili Tutum ve Davranislari

Degerler icerikte Yer Alma Bicimi n

Dostluk Arkadaglarini birlikte yardimlagsmaya ikna etmesi 1

Sevgi Ekip birlikteligi icin ¢abalamasi 1

Sorumluluk Gelen sinyale arkadaslartyla birlikte yardima kosmasi 2
Ekip arkadaslarini ag atarak kurtarmasi

Vatanseverlik Insanlar1 kurtarmak i¢in ipucunu siirerken ekiple dayanisma icinde olmas1 3
Hirsiz1 yakalama sirasinda ekiple birlikte hareket etmesi
Kanunlari diisiinerek hirsizlar1 yakalama kararini almasi

Yardimseverlik Mahallede ¢ikan soruna hemen kosmak icin arkadaslari ile ig birligi yapmasi 2
Zor durumdaki sokak saticisina yardim etmesi

Toplam : 5§ 9

Tablo 7°de goriildiigii gibi Peter’in ¢alisma grubuna dahil edilen boliimiinde OOEP’inda yer
alan 12 farkli degerden besini sergiledigi anlasilmaktadir. Degerleri igerir nitelikteki tutum ve
davranislar1 dokuz kez gergeklestirdigi goriilmektedir.

Sevilen karakterler arasinda dordiincii sirada yer alan Niloya bes yasinda bir kiz ¢cocugudur.
Kendisi ile ayn1 ismi tastyan ¢izgi dizinin en ¢ok izlenen bdliimii “Minik Panda” isimli boliimii
oldugu goriilmiistiir. Toplam 6.33 dakika siiren boliimde arkadaslar1 Elif ve Mete ile
oyuncaklar ile oynamaktadirlar. B6liim boyunca Niloya’nin dostluk, diiriistliik, 6zdenetim,
sabir, sorumluluk ve yardimseverlik degerlerini temsil edici tutum ve davraniglarda bulundugu
gorlilmiistiir. Bu degerleri igerir davraniglarina ait igerik ve frekans tablosu Tablo 8’de yer
almaktadir.

Tablo 8. Niloya’nm Degerle Ilgili Tutum ve Davramslari

Degerler icerikte Yer Alma Bicimi n
Dostluk Arkadas1 Elif'in istegine kars1 anlayisli olmasi

Diiriistliik Arkadas1 Elif'e kars1 oyuncaklar konusunda acik ve anlagilir davranmast

Verdigi sdzii tutup oyun sonrast oyuncaklar toplamast

Ozdenetim Arkadast elifin uyarisi iizerine davraniglarini kontrol etmesi 1
Sabir Oyuncaklara dokunmadan durmaya tahammiil etmesi 1
Sorumluluk Ovyuncaklar dagilirsa toplama sorumlulugunu almasi 1
Yardimseverlik Oyuncaklart toplarken yardimlagmasi 3

Anne pandanin yavrusunu bulmasi i¢in yardim etmesi
Minik pandaya yardim etmesi
Toplam : 6 9

Tablo 8’de goriildiigii gibi Niloya’nin ¢alisma grubuna dahil edilen boliimiinde OOEP’inda yer
alan 12 farkli degerden altisini sergiledigi anlagilmaktadir. Degerleri igerir nitelikteki tutum ve
davranislar1 dokuz kez gergeklestirdigi goriilmektedir.

Sevilen karakterler arasinda besinci sirada yer alan Ibi 10 yasinda bir kiz ¢ocugudur.
Karakter’in yer aldig1 Ibi Galaktik Seriiven isimli ¢izgi dizinin en ¢ok izlenen boliimiiniin
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“Sakli kap1 2” isimli bdliimii oldugu goriilmiistiir. Toplam 11.23 dk siiren béliimde Ibi ve
arkadaslar1 Sakli kitada kaybolanlar1 kurtarmaya calismaktadirlar. Béliim boyunca Ibi’nin
dostluk, merhamet, sabir, sevi, sorumluluk ve yardimseverlik degerlerini temsil edici tutum ve
davraniglarda bulundugu goriilmiistiir. Bu degerleri igerir davranislarina ait igerik ve frekans
tablosu Tablo9’da yer almaktadir.

Tablo 9. ibi’nin Degerle ilgili Tutum ve Davranislart

Degerler icerikte Yer Alma Bicimi n

Dostluk Arkadasina sadik olma ve onu koétii karaktere vermeme
Annesini kurtarmasina yardim eden Tidebo’ya vefa géstererek onu kotiilerin
arasinda birakmak istememesi, yanlarinda gelmeyi teklif etmesi

Merhamet Hastalanan arkadasinin yanina kosup onun nasil oldugunu endiseli bir sekilde 1
sormast

Sabir Sakli kapiy1 agmada basarisiz olunca yeni yontemler denemesi 1

Sevgi Annesini kurtarmaya ¢aligmast

Babasini gordiigiinde kosup sarilmast
Arkadast Vonvon’un sesini duyunca giiven duymast

Sorumluluk Sakli kapinin anahtarini birlestirme gorevini iistlenmesi 1
Yardimseverlik Kilitli kaptyr agmak i¢in arkadaslart ile is birligi yapmasi

Hasta annesini tagimak igin babasina yardim etmesi
Toplam : 6 10

Tablo 9°da Ibi’nin ¢alisma grubuna dahil edilen boliimiinde OOEP’inda yer alan 12 farkl
degerden altisini sergiledigi goriilmektedir. Bu degerlerle ilgili tutum ve davraniglar1 boliim
boyunca toplam 10 kez sergiledigi dikkati cekmektedir.

Sevilen karakterler arasinda altinci sirada yer alan Heidi bes yasinda bir kiz ¢ocugudur.
Karakterin ismini tasiyan ¢izgi dizinin en ¢ok izlenilen boliimiiniin “Garip Sesler” isimli bolim
olarak tespit edilmistir. 21.11 dakika sliren bu boéliimde Heidi’nin arkadasi Clara’nin
ylirliyebilmesi i¢in gosterdigi cabay1 ve bir yandan da daglara olan 6zlemini konu almaktadir.
Boliim boyunca Heidi’nin dostluk, merhamet, 6zdenetim, sabir, saygi ve sevgi degerlerini
temsil edici tutum ve davraniglarda bulundugu goriilmiistiir. Bu degerleri igerir davranislarina
ait igerik ve frekans tablosu Tablo 10’da yer almaktadir.

Tablo 10. Heidi’nin Degerle Ilgili Tutum ve Davramslari

Degerler icerikte Yer Alma Bicimi n
Dostluk Arkadasina giivenip boynuna sarilmasi 1
Merhamet Arkadasina merhamet edip onu cesaretlendirmeye ¢aligmasi 1
Ozdenetim Uyarilar karsisinda davraniglarini kontrol etmesi 3
Uyaridan sonra sozciiklerini kontrol etmesi
Garip seslere karsi birlikte uyumayi teklif etmesi ve 6z giiven duymast
Sabir Gizemi ¢6zmek i¢in azimli olmast 1
Sayg1 Arkadasinin babasini dinlerken onun konumunun 6zelliklerine dikkat etmesi 1
Sevgi Dedesini ¢cok 6zledigini sdylemesi, 2
Dedesinin yanina gitmek istemesi
Toplam : 6 9

Tablo 10°da gériildiigii gibi Heidi’nin ¢alisma grubuna dahil edilen boliimiinde OOEP’inda yer
alan 12 farkli degerden altisini sergiledigi anlagilmaktadir. Degerleri igerir nitelikteki tutum ve
davranislar1 dokuz kez gergeklestirdigi goriilmektedir.

Sevilen karakterler arasinda yedinci sirada yer alan Amaya (Baykus Kiz) alt1 yaginda bir kz1
cocugudur. Amaya Pijamaskeliler ¢izgi dizisinin bir karakteridir. Amaya’nin yer aldig1 ¢izgi
dizinin en ¢ok izlenen boliimiiniin “Kertenkele’nin Buzlu Plan1” isimli boliimii oldugu
gorlilmiistiir. Toplam 12.00 dk siiren boliimde gece siiper kahramana doniisen Amaya ve
arkadaslar1 buzlar altinda kalan sehri kurtarmak icin ¢abalamaktadirlar. B6liim boyunca
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Amaya’nin dostluk, 6z denetim, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik degerlerini
temsil edici tutum ve davraniglarda bulundugu goriilmiistiir. Bu degerleri igerir davranislarina
ait igerik ve frekans tablosu Tablo 11°de yer almaktadir.

Tablo 11. Amaya’nin Degerle ilgili Tutum ve Davranislart

Degerler icerikte Yer Alma Bicimi n

Dostluk Kertenkele ¢ocuga giivenip onun plant uygulamaya baslamasi 2
Kedi ¢ocuga yardima gitmesi

Ozdenetim Baykus plandrii ile sorunu ¢dzebilecegini diigiinmesi 2
Kertenkele ¢ocugu bastan dinlemedigi i¢in dziir dilemesi

Sorumluluk Sehri kurtarmak icin baykus kiza doniismesi 1

Vatanseverlik Sehri buzullardan kurtarmak i¢in ¢abalamasi 1

Yardimseverlik Arkadaglart ile ig birligi icinde plan yapmasi ve uygulamasi 1

Toplam: 5 7

Tablo 11°de Amaya’nin ¢alisma grubuna dahil edilen béliimiinde OOEP’1nda yer alan 12 farkli
degerden besini sergiledigi goriilmektedir. Bu degerlerle ilgili tutum ve davranislar1 boliim
boyunca toplam yedi kez gerceklestirdigi tespit edilmistir.

Sevilen karakterler arasinda sekizinci sirada yer alan Sakir erkek yavru aslandir. Karakterin yer
aldig1 Kral Sakir isimli ¢izgi dizinin en ¢ok izlenen boliimiiniin “Kagak Damat” isimli boliimii
oldugu goriilmiistiir. Toplam 12.00 dakika siiren boliimde Sakir ve arkadasi fil diigiinden
kagcmis bir damadi bulmaya c¢abalamaktadirlar. Bo6liim boyunca Sakir’in yardimsever
degerlerini temsil edici tutum ve davranislarda bulundugu goriilmiistiir. Bu degerleri igerir
davraniglarina ait igerik ve frekans tablosu Tablo 12’de yer almaktadir.

Tablo 12. Sakir’in Degerle ilgili Gergeklestirdigi Tutum ve Davranislar

Degerler icerikte Yer Alma Bicimi n
Yardimseverlik Damadin bulunmasi i¢in ailesi ile ig birligi yapmasi 1
Toplam: 1 1

Tablo 12°de Kral Sakir’in ¢alisma grubuna dahil edilen béliimiinde OOEP’inda yer alan 12
farkli degerden birini sergiledigi goriilmektedir. Bu degerlerle ilgili tutum ve davranislar
boliim boyunca toplam bir kez gerceklestirdigi tespit edilmistir.

Sevilen karakterler arasinda dokuzuncu sirada yer alan Doru geng erkek bir attir (tay).
Karakterin ismini tagiyan ¢izgi dizinin en ¢ok izlenen boliimiiniin “Alaca” isimli boliim oldugu
gorlilmiistiir. Toplam 13.57 dk siiren boliimde Doru ve arkadaslari gebe bir ata yardim
etmektedirler. Boliim boyunca Doru’nun dostluk, merhamet, 6z denetim ve sevgi degerlerini
temsil edici tutum ve davraniglarda bulundugu goriilmiistiir. Bu degerleri igerir davranislarina
ait igerik ve frekans tablosu Tablo 13’de yer almaktadir.

Tablo 13. Doru’nun Degerle Ilgili Tutum ve Davranislart

Degerler icerikte Yer Alma Bicimi n
Dostluk Alkiz icin siiriidekilerle dayanigma icerisine girmesi 2
Alkiz icin yardim ¢agirmasi
Merhamet Ciftgiler tarafinda yakalanmak iizere olan aygira ve kisraga yardim plani yapmast 1
Ozdenetim Yaban meyvelerini yerken davraniglarini kontrol etmesi 1
Sevgi Alaca’yi siiriilerine kabul etmesi
Aygir’in dedigi yere yardim gotiirmesi
Toplam: 4 6

Tablo 13°de Doru’nun ¢alisma grubuna dahil edilen béliimiinde OOEP’1nda yer alan 12 farkli
degerden dordiinii sergiledigi goriilmektedir. Bu degerlerle ilgili tutum ve davranislari boliim
boyunca toplam alt1 kez gergeklestirdigi tespit edilmistir.

Sevilen karakterler arasinda onuncu sirada yer alan Tom erkek bir kedidir. Tom’un yer aldig:
cizgi dizi olan Tom ve Jerry’nin en ¢ok izlenen boliimiiniin “Bebek Bakicis1” isimli boliimii
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oldugu goriilmiistiir. Toplam 2.18 dakika siiren bdliimde ilgisiz bebek bakicisinin yaninda
bebegi koruma gorevini iistlendikleri bir maceradir. Boliim boyunca Tom’un sevgi, sorumluluk
ve yardim severlik degerlerini temsil edici tutum ve davranislarda bulundugu goriilmiistiir. Bu
degerleri igerir davranislarina ait icerik ve frekans tablosu Tablo 14’te yer almaktadir.

Tablo 14. Tom’un Degerle ilgili Tutum ve Davranislari

Degerler icerikte Yer Alma Bicimi n

Sevgi Sahiplerinin bebegini korumak icin kendini siper etmesi

Sorumluluk Bebegin yatagina yatmasi i¢in sorumluluk almast 2
Bebegi korumak icin tutarli ve giivenilir davranislar sergilemesi

Yardimseverlik Bebegi korumak icin tutarli ve giivenilir davranislar sergilemesi 1

Toplam: 3 4

Tablo 14’te Tom c¢alisma grubuna dahil edilen béliimiinde OOEP’inda yer alan 12 farkli
degerden {iglinii sergiledigi goriilmektedir. Bu degerlerle ilgili tutum ve davranislart boliim
boyunca toplam dort kez sergiledigi tespit edilmistir.

Arastirmada toplam 10 farkl ¢izgi karakterin davraniglar1 analiz edilmistir. Sonug olarak bu
karakterlerin ilgili degerleri temsil eder nitelikteki davranis ve tutumlarini gosteren frekans
tablosu tablo 15°te 6zetlenmistir.

Tablo 15. Cizgi dizi karakterlerinin degerleri temsil edici tutum ve davraniglarina ait frekanslar

No Degerler Karakterler Toplam
ibi Peter Niloya Heidi Masa Amaya Hayri Doru Tom Sakir
1 Yardimseverlik 2 2 3 3 1 1 1 1 14
2 Dostluk 2 1 1 1 2 2 1 2 12
3 Sevgi 3 1 2 2 1 9
4 Ozdenetim 1 3 2 1 7
5 Sorumluluk 1 2 1 1 2 7
6 Sabir 1 1 1 4 7
7 Merhamet 1 1 2 1 5
8 Vatanseverlik 3 1 4
9 Diiriistliik 2 2
10  Saygi 1 1
11 Comertlik 1 1
12 Adalet 0
Toplam 10 9 9 9 8 7 6 6 4 1 69

Tablo 15 incelendiginde “yardimseverlik™ degerinin sekiz farkl karakter tarafindan toplam 14
kez, “dostluk™ degerinin sekiz farkli karakter tarafindan toplam 12 kez, “sevgi” degerinin bes
farkli karakter tarafindan dokuz kez sergilendigi gdzlemlenmistir. “Oz denetim” degeri dort
farkl karakter, “sorumluluk™ degeri beg farkli karakter ve “sabir” degeri de dort farkl karakter
tarafindan yediser kez sergilendigi anlagilmaktadir. “Merhamet” degerinin dort farkl: karakter
tarafindan bes, “vatanseverlik” degerinin iki farkli karakter tarafindan dort ve “diirtistlik”
degerinin bir karakter tarafindan iki kez sergilendigi goriilmektedir. Son olarak “saygi” ve
“comertlik” degerinin birer karakter tarafindan birer kez sergilendigi sonucuna ulasilmistir.
“Adalet” degerini temsil edici tutum ve davranislarin ¢alisma grubundaki sevilen ¢izgi dizi
karakterleri tarafindan hi¢ sergilenmemis olmasi1 dikkati cekmektedir.

Sonu¢ Tartisma ve Oneriler

Okul o6ncesi egitime devam eden cocuklarin sevdikleri ¢izgi karakterlerin yenilenen Okul
Oncesi Egitim Programinda (2024) yer alan degerler baglaminda incelenmesinin amaglandig
bu ¢aligmada 10 farkl ¢izgi dizi karakterinin incelenmesi gerceklestirilmistir. Bu on karakter,
“Hayri, Masa, Peter, Niloya, Ibi, Heidi, Amaya, Sakir, Akin ve Tom” seklinde siralanmaktadir.
Aranan degerler ise, “adalet, comertlik, dostluk, diiriistliikk, merhamet, 6z denetim, sabir, saygi,
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sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik” seklinde siralanmaktadir. Sonug olarak ¢izgi
karakterler tarafindan yardimseverlik, dostluk ve sevgi degerlerinin en fazla temsil edilen deger
oldugu, adalet, comertlik ve saygi degerinin ise en az temsil edilen deger oldugunu
gorlilmiistiir. Ates ve digerleri de (2021) calismalarinda “Pisi” ¢izgi filmini incelemigler ve
degerler baglaminda benzer olarak en fazla yardimseverlik ve sevgi degerini, en az ise adalet
degerini gdzlemlemislerdir.

Yardimseverlik degerini temsil edici tutum ve davranislarin ¢izgi dizi karakterleri tarafindan
en ¢ok sergilenen deger olmasina benzer arastirmalar bulunmaktadir. Sadioglu vd. (2018)
yapmis olduklar1 caligmada “Rafadan Tayfa” ¢izgi dizisini hayat bilgisi dersindeki degerleri
icerme durumlarmi incelemisler ve “yardimseverlik” degerinin en fazla gézlemlenen deger
oldugu sonucuna ulagmislardir. Tung (2023) da Anadolu masallarinda en fazla yardimseverlik
degerinin yer aldigin1 gézlemlemistir. Yardimseverlik degerinin masallar, ¢izgi diziler, ¢izgi
karakterler vb ile temsil edilme oraninin fazla olmasi bu konudaki kazanimlarin saglanmasinda
destekleyici nitelikte olacagi diisliniilmektedir. De Leeuw ve van der Laan (2017)
arastirmalarinda Disney kliplerini kullanarak deneysel bir ¢alisma yiiriitmiislerdir ve sonug
olarak iceriginde yardim eden ¢izgi karakterleri barindiran klipleri izleyen grubun yardim etme
davraniglar iizerine etkisi oldugunu bulmuslardir. Ayrica yardimseverlik tek bagina yardim
etme degeri ile ilinti degildir. Zhang vd. (2020) yapmis olduklar1 deneysel calismalarinda
cocuklara yardimlagma, bagista bulunma, is bilirligi ve paylasma gibi sosyal degerleri iceren
cizgi filmleri izleyen ¢ocuklarin izlemeyenlere gore daha diisiik diizeyde saldirgan davranislar
sergilediklerini bulmuslardir.

Ikinci sirada karsimiza cikan dostluk degerinin ¢izgi karakterler tarafindan sergilenmesinin
cocuklara akran iliskileri konusunda yardime1 olacag diisiiniilmektedir. Ayrica erken donemde
kurulan arkadasliklar, ¢ocuklarin iyi karakterler olusturmasina, duygusal, entelektiiel ve ahlaki
acidan gelismelerine yardimci olabilir (Wu vd., 2024). Ataman (2023) dijital oykiileri
kullanilarak c¢ocuklarin dostluk/arkadaslik degerlerinde (68retmen goézlemlerine gore) artis
oldugunu gozlemlemistir. Erken ¢ocukluk déneminde dostluk baglilik ya da hoslanmama
kaliplarin1 anlamaya dayanir (Afshordi ve Liberman, 2021). Bu sebeple ¢ocuklara sunulacak
farkli deneyim ve kaynaklarin yardimci olacag diistiniilmektedir.

Sevgi degeri ¢izgi karakterler arasinda sergilenen degerler arasinda {i¢iincii sirada yer almasina
karsin Eker ve Ertek Eroglu (2024) calismalarinda hikaye kitaplarinin (Elmer Serisi) icerdigi
degerleri incelemisler ve sevgi degerinin en fazla vurgulanan deger oldugu sonucuna
ulamiglardir. Farkli alanlarda (¢izgi karakter- hikaye) farkli siralamalarda goriilmesine karsin
sevgi degerinin dnemsenen ve yer verilen bir deger oldugu sdylenilebilir. Nitekim herhangi bir
degerin kazandirilmasinda tek bir alanda karsilagsmak ya da didaktik bir sekilde 6gretim
saglayabilmek miimkiin olmayacaktir. Bu sebeple c¢ocuklarin etkilesimde oldugu farkh
alanlarda karsisina ilk siralarda ¢ikan deger olmasi ¢cocuklar agisindan kiymetlidir. Kutlu ise
(2024) “Niloya” ¢izgi filmini hayvan sevgisi baglaminda incelemis ve iceriginde sevgiye
yonelik pek ¢ok 6ge barindirdigini1 bulmustur. Sipahi vd. (2023) degerleri 6ziimsemenin 6nemli
oldugunun altin1 ¢izerek okul dncesi donem c¢ocuklarina sevgi igerikli kitaplar okumuslar ve
kullandiklar1 “sevgi” sozciiklerini tespit etmislerdir. Goriildiigii gibi “sevgi” ¢ocugun hayatinda
farkli alanlarda karsisina ¢ikmaktadir.

Yardimseverlik, dostluk ve sevgi degerlerinin ilk {i¢ sirada yer almasindan dolay1 ¢izgi dizi
karakterlerini rol model olarak alan c¢ocuklarda bu degerlerin daha kolay gelisebilecegi
diisiiniilmektedir. En az karsimiza ¢ikan saygi, comertlik ve adalet degerlerinin ise
gelistirilebilmesi i¢in ya baska sekillerde ¢ocuklarin bu degerleri gbzlemlemeleri ve taklit
etmeleri saglanmali ya da ¢izgi dizi yapimi profesyonellerine bu degerlerin de kiymetli oldugu
bilgisi verilerek egitici rolil iistlenebilecek karakterlerin gelistirilmesi saglanmalidir.
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Genel olarak aragtirmanin ¢izgi karakterleri tanimaya yardimci olacagi, boylece de egitimcilere
ve ailelere yol gosterici olacagi diisiiniilmektedir. Ayrica ¢izgi diziler i¢in karakterler olusturan
profesyoneller icin hangi degerlerin karakterlerle yansitilmasina ihtiyag duyuldugunu
gostermektedir.
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Exedended Abstract
This section includes the titles “Introductio”, “Method” and “Results and Discussion”.
Introduction

Values constitute an important part of social life. Values have a side that includes all areas of
life. The happiness of societies is also related to the individuals who make up that society to
adopt and apply these values. It is thought that root values are the basic requirement for living
humanely. For this reason, in order to achieve both individual and social well-being, our values
should be a part of education from an early age.

Preschool education, which exists as the first stage of formal education in our country, is seen
as the first step in gaining these values.
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In the renewed Preschool Education Program (OOEP) (2024), it is seen that root values are
included in the achievements and indicators and that the list of values is included in the
appendices section along with behaviors and attitudes related to values. These values are listed
as justice, generosity, friendship, honesty, compassion, self-control, patience, respect, love,
responsibility, patriotism and helpfulness.

Our values, which are also a part of our education program, play a guiding role in preparing
our children for the future. However, keeping these values only in activities will not provide
real gain. In order for values to be internalized, these behaviors and attitudes must be
encountered not only in schools but also in the child's entire life (school-home-street-media...
etc.) and he/she must grow up with it.

One of the activities that our children love is watching cartoons. Especially in early childhood,
they both enjoy watching cartoons and try to imitate their behavior by identifying with the
characters in those cartoons.

If we do not want to see undesirable behaviors such as aggression in cartoon series, we need to
study examples of positive behaviors that can replace them.

Method

Document analysis, one of the qualitative research models, was used in the research. In this
research, it was tried to summarize whether the attitudes and behaviors of cartoon characters
contain values.

In order to determine the study group, the question about which cartoon characters are the
children's favorite between the ages of 4-6 was answered by a total of 397 children, 207 girls
and 190 boys.

In line with the answers given by the children and the research purposes, the characters "Hayri,
Masa, Peter, Niloya, ibi, Heidi, Amaya, Sakir, Akin and Tom" were included in the study
group. While choosing these characters, attention was paid to ensure that they were loved by
children, that they were cartoon characters, that only one character from the same cartoon series
was chosen, and that there were characters of both genders.

Two different forms were used in the research: "popular cartoon character determination form"
and "values analysis form".

After the cartoon characters that make up the study group were determined, the cartoon series
in which these characters appeared were scanned on the web (an online video hosting site that
is easily accessible by children) and the episodes with the highest viewing rates were selected
and a general viewing was made from beginning to end. Afterwards, the character's behaviors
were noted one by one and the second monitoring was carried out. While performing the third
monitoring, Form 2 (Values analysis form) and the character's behaviors were matched. Where
deemed necessary, the behavior/situation/image was stopped, restarted and observed again.
After Form 2 was filled out, final monitoring and checks were made to ensure rater reliability.

Results and Discussion

In this study, which aims to examine the favorite cartoon characters of children attending pre-
school education in the context of the values included in the renewed Pre-School Education
Program (2024), 10 different cartoon series characters were examined.

It was observed that the value of "helpfulness" was displayed 14 times, the value of "friendship"
was displayed 12 times, and the value of "love" was displayed nine times. It is understood that
“self-control”, “responsibility” and “patience” were displayed seven times each. It is seen that
the value of "compassion" is exhibited five times, the value of "patriotism" is displayed four
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times and the value of "honesty" is exhibited twice. Finally, it was concluded that the values
of "respect" and "generosity" were each exhibited once. It is noteworthy that attitudes and
behaviors representing the value of "justice" were never exhibited by the popular cartoon series
characters in the study group.

Since the values of helpfulness, friendship and love are in the first three places, it is thought
that these values can develop more easily in children who take cartoon characters as role
models. In order to develop the least common values of respect, generosity and justice, children
should either be enabled to observe and imitate these values in other ways, or cartoon series
production professionals should be informed that these values are also valuable and characters
that can play an educational role should be developed.

In general, it is thought that the research will help recognize cartoon characters and thus guide
educators and families. It also shows which values need to be reflected by the characters for
professionals who create characters for cartoon series.
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