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Oz

Bu derleme c¢aligmasi, Tiirk kokenli annelerin ¢ocuk yetigtirme anlayiglarini ve bu anlayislarin kiiltiirel
baglamdaki etkilerini incelemektedir. Tiirk kdkenli annelerin ¢ocuk yetistirme tutumlari, geleneksel aile yapist,
toplumsal cinsiyet rolleri ve kiiltiirel degerler dogrultusunda sekillenmektedir. Caligsma, Tiirk kiiltiiriinde ¢ocuk
yetistirme anlayislarinin, Bati toplumlar1 ve diger Asya kiiltlirlerinden nasil farkliliklar ve benzerlikler tagidigini
ele alarak kiiltiirel kargilagtirmalar yapmaktadir. Tiirk kdkenli anneler, cocuklarini genellikle biiyiik bir sevgi ve
koruma ile yetistirirken, toplumsal normlar dogrultusunda ¢ocuklarmin davranislarini kontrol etmeye 6zen
gostermektedir. Geleneksel ve modern gocuk yetistirme yaklasimlari arasinda gézlemlenen degisimler, kiiltiirel
doniisiim ve globallesmenin etkilerini yansitmaktadir. Ayrica, gogmen annelerin ¢ocuk yetistirme anlayiglarinin,
iki kiltiir arasinda denge kurmaya g¢alistiklart belirtilmistir. Bu ¢aligma, Tiirk kékenli annelerin ¢ocuk yetistirme
anlayiglarinin kiiltiirel baglamdaki yerini ortaya koyarak, gelecekteki calismalar igin bir temel sunmay1
amaclamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk kdkenli anneler, ¢ocuk yetistirme, kiiltiirel baglam, toplumsal normlar
Abstract

This review study examines the parenting approaches of Turkish-origin mothers and the cultural influences
shaping these practices. The parenting attitudes of Turkish-origin mothers are shaped by traditional family
structures, gender roles, and cultural values. The study explores how parenting practices in Turkish culture differ
from and resemble those in Western societies and other Asian cultures through cultural comparisons. Turkish-
origin mothers generally raise their children with great love and protection while emphasizing the importance of
controlling their behavior in line with societal norms. The observed shifts between traditional and modern
parenting approaches reflect the effects of cultural transformation and globalization. Furthermore, it is noted that
immigrant mothers strive to balance the values of their own culture with those of the host society. This study aims
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to highlight the cultural context of Turkish-origin mothers' parenting practices and provide a foundation for future
research.

Key words: Turkish-origin mothers, parenting, cultural context, societal norms

Giris

Her toplumun kendine 6zgii kiiltiirel degerleri, bireylerin diisiince bigimlerini, davraniglarini
ve sosyal iligkilerini sekillendirir. Bu kiiltiirel degerler, ebeveynlerin cocuk yetistirme tutum ve
davraniglarint dogrudan etkileyen 6nemli bir faktérdiir (Hofstede, 2001). Cocuk yetistirme,
yalnizca biyolojik bir siire¢ olmanin 6tesinde, toplumsal, kiiltiirel ve psikolojik bir olgudur
(Bornstein, 2012). Aileler, 6zellikle anneler, ¢ocuklarini biiyiitiirken toplumsal degerler,
kiiltiirel normlar ve ekonomik kosullar gibi dis faktorlerden biiyiik ol¢iide etkilenirler (Super
ve Harkness, 2002). Bu baglamda, kiiltiirel farkliliklarin c¢ocuk yetistirme anlayiglari
izerindeki etkisi derinlemesine incelenmesi gereken bir konudur.

Farkl1 kiiltiirlerdeki anneler, cocuklarini yetistirirken, toplumlarinin kendilerine bigtigi roller
ve degerler dogrultusunda cesitli tutumlar sergilerler. Bat1 toplumlarinda daha ¢ok bireysel
ozgiirliik, bagimsizlik ve 6zgiliven gelisimi 6n plana ¢ikarken, Asya toplumlarinda aileye saygi,
toplumsal uyum ve kolektivizm gibi degerler one ¢ikar (Chao, 1994). Bu kiiltiirel farklar,
ebeveynlerin ¢ocuklartyla olan iligkilerini, disiplin anlayislarini, egitim yaklagimlarini ve
sosyal etkilesim bi¢imlerini etkiler (Rothbaum ve Trommsdorff, 2007). Bu nedenle, ¢ocuk
yetistirme anlayiglarin1 kiiltiirel baglamda incelemek, sadece farkli kiiltiirleri tanimakla
kalmaz, ayni zamanda karsilastirmalar yaparak daha saglikli ve uyumlu ebeveyn-¢ocuk
iligkilerinin gelistirilmesine katki saglar (Greenfield, 2000).

Cocuk yetistirme siire¢lerinin kiiltiirel baglamla olan iliskisini anlamak, annelerin ¢ocuklarina
yonelik beklentilerini, davranislarini ve egitsel uygulamalarin1 daha iyi kavrayabilmemize
olanak tanir. Kiiltiirleraras1 karsilastirmalar, ebeveynlerin ¢ocuklarina nasil davrandiklari,
hangi degerleri ve normlar1 benimsedikleri hakkinda 6nemli ipuglar1 sunar (Harkness ve Super,
2002). Bu baglamda, annelerin ¢ocuk yetistirme bigimlerinin, kiiltiirel faktorlerle nasil
sekillendigini incelemek, ebeveynlik uygulamalarinin toplumsal ve kiiltiirel dokuyu nasil
korudugunu anlamamiza yardimci olur (Trommsdorft, 2009).

Ozellikle go¢ etmis annelerin, cocuklarini yetistirirken eski kiiltiirel kimliklerini siirdiiriip
stirdiirmedikleri, yeni kiiltiirel baglamla nasil etkilesimde bulunduklar1 6nemli bir arastirma
konusudur (Schwartz, 2007). Gog ettikleri toplumun degerlerini benimseyip benimsemedikleri
ya da hangi kiiltiirel kodlar1 ¢ocuklarina aktardiklari, ebeveynlik pratiklerinin evrimini gozler
ontine serer. Bu c¢alisma, Tiirk kokenli annelerin, farkli kiiltiirlerdeki cocuk yetistirme
anlayislariyla kendi yetistirme kiiltlirlerini karsilagtirarak, hangi degerlerin 6n plana ¢iktigini
ve bu farklarin cocuk gelisimine nasil yansidigini incelemeyi amacglamaktadir. Yalnizca ¢cocuk
yetistirme siireclerini bireysel ebeveynlik tarzlari olarak ele almayip ayn1 zamanda bir kiiltiiriin,
toplumsal degerler ve normlarin bir yansimasi olarak incelemeyi hedeflemektedir. Kiiltiirel
farkliliklarin ebeveynlik iizerindeki etkilerini anlamak, ¢ocuklarin gelisimi ve egitimi i¢in daha
etkili stratejiler gelistirilmesine katki saglar (Greenfield, 2000). Boylece, farkl kiiltiirlerdeki
annelerin ¢ocuk yetistirme yaklagimlarin1i derinlemesine incelemek, kiiltiirler arasi
karsilagtirmalar yaparak ebeveynlik anlayislarinin nasil sekillendigini anlamamiza yardimci
olacaktir.

Materyal ve Yontem

Bu derleme c¢aligmasi, Tiirk kokenli annelerin ¢ocuk yetistirme anlayislarini ve bu anlayiglarin
kiiltiirel baglamdaki etkilerini incelemeyi amaglamaktadir. Calismada, farkli kiiltiirlerdeki
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cocuk yetistirme yaklasimlarinin karsilastirilmasi yoluyla, Tiirk koékenli annelerin ¢ocuk
yetistirme bigimlerinin nasil sekillendigi ele alinacaktir. Derleme ¢alismasi, mevcut literatiir
taramasi ve kiiltiirel karsilastirma yontemiyle gergeklestirilmistir.

1. Veri Toplama Yontemi

Bu ¢alismada, Tiirk kdkenli annelerin ¢ocuk yetistirme anlayislarini ve bu anlayislarin kiiltiirel
etkilerini anlamak i¢in, literatiirde yer alan ulusal ve uluslararasi kaynaklar taranmistir.
Kaynaklar, akademik dergiler, kitaplar, tezler, konferans bildirileri ve diger bilimsel
yayinlardan derlenmistir. Literatiir taramasi sirasinda, ebeveynlik, cocuk gelisimi, kiiltiirel
etkilesim ve kiiltiirel degerler konularinda yapilmis arastirmalara odaklanilmistir. Ayrica, Tiirk
kiiltiirtine 6zgii ¢ocuk yetistirme pratiklerini ele alan ¢aligmalar da incelenmistir.

2. Literatiir Tarama Kriterleri

Literatiir taramasi icin belirlenen kriterler sunlardir:

Cocuk yetistirme anlayislarini ele alan ¢alismalar,

Kiiltiirel farkliliklarin ebeveynlik tizerindeki etkilerini inceleyen makaleler,

Tiirk kokenli annelerin ¢ocuk yetistirme tutumlarini ve uygulamalarini inceleyen yerli ve
yabanc1 aragtirmalar,

Cocuk gelisimi ve kiiltiirel etkilesim iizerine yapilmis derleme ¢aligmalari,
Gocmen annelerin ¢ocuk yetistirme siireclerini ele alan aragtirmalar.

Bu kriterler dogrultusunda, derleme calismasina dahil edilen kaynaklar, kiiltiirlerarasi
karsilagtirma, ebeveynlik pratikleri ve ¢ocuk gelisimi iizerine yapilan bilimsel caligmalarla
sinirlidir.

3. Veri Analizi Yontemi

Literatiir taramas1 sonucunda elde edilen veriler, nitel analiz yontemiyle incelenmistir. Elde
edilen ¢alismalar, igerik analizi yontemiyle kategorilere ayrilmis ve karsilastirmali bir sekilde
analiz edilmistir. Ebeveynlik anlayislari, cocuk yetistirme pratikleri ve kiiltiirel etkiler, tematik
analiz yoluyla gruplandirilmigtir. Bu analizde, farkli kiiltiirlerdeki ebeveynlik tutumlari
arasindaki benzerlikler ve farkliliklar belirlenmis, Tiirk kokenli annelerin ¢ocuk yetistirme
anlayislart ile diger kiiltiirlerdeki uygulamalar arasindaki etkilesimler tartigilmistir.

4. Kiiltiirel Karsilastirma

Caligmanin bir diger 6nemli yondi, kiiltiirel karsilastirma yaparak, Tiirk kokenli annelerin ¢ocuk
yetistirme anlayislarini farkli kiiltiirlerdeki ebeveynlik yaklasimlariyla karsilastirmaktir. Bu
kargilastirmalar, Bat1 toplumlari, Asya toplumlart ve diger kiiltiirel baglamlarda g¢ocuk
yetistirme bi¢imlerinin nasil farklilagtigini anlamaya yonelik yapilmistir. Kiiltiirel degerler,
toplumsal normlar ve ebeveynlik uygulamalar1 arasindaki farklar, literatiirden elde edilen
bulgularla desteklenerek tartigilmistir.

5. Stmirhilhiklar

Bu derleme caligmasinin siirhiliklar: arasinda, yalnizca belirli kaynaklarin dahil edilmesi ve
kiiltiirel baglamda yapilan karsilagtirmalarin genel bir ¢er¢evede ele alinmasi bulunmaktadir.
Ayrica, literatiirde yer alan bazi calismalarda kiiltiirel farkliliklarin ebeveynlik {izerindeki
etkileri sinirlt bir sekilde ele alinmis olabilir. Bu nedenle, ¢alismanin bulgulari, daha genis bir
veri seti ve daha derinlemesine kiiltiirel analizlerle zenginlestirilebilir.
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6. Etik Onlemler

Bu ¢alisma bir derleme makale oldugundan etik kurul izni alinmamistir. Calismada, kamuya
acik ve bilimsel olarak erisilebilir kaynaklar incelenmis ve literatiir taramasi yapilmistir.
Literatiir taramasinda, farkli kiiltiirlerde annelerin ¢ocuk gelisimine bakis agilarini ele alan
caligmalar tercih edilmistir. Arastirma siirecinde, uluslararasi etik standartlara uygun olarak
hareket edilmis ve herhangi bir insan ya da hayvan denegi lizerinde deneysel bir islem
gerceklestirilmemistir. Bu baglamda, ¢alismanin etik bir risk tasimadigi degerlendirilmistir

Bulgular

Bu derleme c¢alismasinda, Tiirk kokenli annelerin ¢ocuk yetistirme anlayislari ve bu
anlayislarin kiiltiirel baglamdaki etkileri tizerine yapilan literatiir taramasi sonucunda elde
edilen bulgular asagida sunulmustur. Bulgular, Tiirk kokenli annelerin ¢ocuk yetistirme
tutumlarinin, kiiltiirel degerler, toplumsal normlar ve geleneksel ebeveynlik uygulamalari ile
sekillendigini gostermektedir. Ayrica, kiiltiirel karsilastirmalar yapilarak, Tiirk kokenli
annelerin cocuk yetistirme anlayislarinin, Bati toplumlar1 ve diger Asya Kkiiltiirlerinden
farkliliklar ve benzerlikler tagidig1 ortaya konmustur.

1. Tiirk Kokenli Annelerin Cocuk Yetistirme Anlayisi

Tiirk kokenli annelerin ¢ocuk yetistirme anlayislari, geleneksel aile yapisina, toplumsal
cinsiyet rollerine ve aile i¢i hiyerarsiye dayanmaktadir. Cocuklar, genellikle ailedeki en kiigiik
birey olarak, biiyiik bir koruma ve sevgi ile yetistirilir. Ancak bu anlayis, zaman zaman asir1
korumaci ve midahaleci bir yaklasima doniisebilmektedir. Tirk kiiltiiriinde, ebeveynlerin
cocuklarina kars1 yiiksek derecede sorumluluk tagimasi beklenir ve bu da onlarin ¢ocuklarin
siirekli izlemeleri, yonlendirmeleri ve egitim silireglerinde aktif bir sekilde yer almalarim
gerektirir (Kagit¢ibasi, 2007).

2. Toplumsal Normlar ve Degerler

Tiirk kokenli annelerin ¢cocuk yetistirme anlayislari, toplumsal normlar ve degerlerle dogrudan
iliskilidir. Ozellikle ailenin sayginhigi, cocuklarin davramslari ve toplum icinde kabul
edilebilirlikleri biliyiik bir 6neme sahiptir. Bu baglamda, Tiirk kiiltiiriinde ¢ocuklar genellikle
"toplumun aynas1" olarak goriiliir ve bu da ebeveynlerin ¢ocuklarinin davraniglarini siirekli
kontrol etmelerini gerektirir. Ebeveynler, ¢cocuklarinin toplum tarafindan olumlu bir sekilde
degerlendirilmesi i¢in onlar1 egitmekte, iyi ahlaki degerler kazandirmakta ve sosyal kurallara
uygun davranmalarin1 saglamakta biiyiik bir ¢aba harcarlar (Hofstede, 2001).

3. Cocuk Yetistirme Pratiklerinde Geleneksel ve Modern Yaklasimlar

Tiirk kokenli anneler arasinda, geleneksel ve modern ¢ocuk yetistirme yaklasimlar1 arasinda
bir gerilim oldugu gozlemlenmistir. Geleneksel olarak, Tiirk anneleri ¢ocuklarmni daha ¢ok
disiplinli bir sekilde yetistirmekte, otoriter bir yaklagim benimsemektedirler. Ancak son
yillarda, egitimli annelerin daha modern bir yaklasim benimsedigi ve ¢ocuklarin duygusal
ihtiyaclarim1 daha fazla 6nemseyerek, demokratik bir ebeveynlik tarzini tercih ettikleri
gorlilmektedir. Bu durum, kiiltiirel donilisiimiin ve globallesmenin Tiirk ¢ocuk yetistirme
anlayislar lizerindeki etkisini ortaya koymaktadir (Bornstein, 2012).

4. Kiiltiirel Karsilastirmalar: Tiirk Kokenli Anneler ve Diger Kiiltiirler

Tiirk kokenli annelerin ¢ocuk yetistirme anlayislari, Bati toplumlar1 ve Asya kiiltiirleriyle
karsilastirildiginda bazi 6nemli farkliliklar ve benzerlikler gostermektedir. Bati kiiltiirlerinde,
ozellikle bireysel haklar ve 6zgiirliikkler 6n planda tutulurken, Tiirk kiiltiiriinde daha kolektif bir
yaklasim ve ailevi baglar one ¢ikmaktadir. Bati'da c¢ocuklarin erken yaslardan itibaren
bagimsizliklar tegvik edilirken, Tiirk kiiltiiriinde cocuklar genellikle aileye daha yakin tutulur
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ve daha fazla koruma saglanir. Asya kiiltiirlerinde ise, 6zellikle disiplin ve basar1 odakli bir
yaklagim hakimken, Tiirk kiiltiiriinde basar1 daha ¢ok sosyal uyum ve ahlaki degerlerle
iliskilendirilmektedir (Triandis, 1995).

5. Tiirk Kokenli Annelerin Egitim ve Iletisim Tarzlar

Tiirk kokenli annelerin ¢ocuklariyla olan iletisimleri, genellikle duygusal baglarin giiclii
oldugu, ancak bazen otoriter bir dilin de kullanildig1 bir yapiya sahiptir. Cocuklar, anneleri
tarafindan sevgi ve sefkatle biiyiitiiliirken, ayn1 zamanda yiiksek beklentilerle karsi karsiya
kalirlar. Egitim siireglerinde, Tiirk anneleri cocuklarinin akademik basarisin1 ¢cok dnemser ve
onlar1 en iyi sekilde egitmek icin ¢esitli yontemler kullanir. Bu ydntemler arasinda, ders
calistirma, 6zel ders alma ve okul basarilarini siirekli takip etme gibi uygulamalar yaygindir
(Sancar, 2017).

6. Kiiltiirel Degisim ve Gogmen Annelerin Cocuk Yetistirme Anlayist

Gog¢men anneler, Tirk kiiltiirlinii cocuklarina aktarirken, bulunduklari iilkenin kiiltiiriinden de
etkilenmektedirler. Bu anneler, ¢ocuklarmi hem kendi kiiltiirlerinden hem de yasadiklari
toplumun kiiltlirlinden besleyerek, iki kiiltiir arasinda bir denge kurmaya ¢aligmaktadirlar. Bu
durum, ¢ocuklarin kimlik gelisiminde 6nemli bir rol oynamaktadir ve kiiltiirel entegrasyonun
ebeveynlik anlayisina nasil yansidigini gosterir. Go¢men annelerin ¢ocuklari, iki kiiltiir
arasinda gidip gelerek, her iki kiiltiirel deger sistemini benimsemekte ve bu da onlarin
toplumsal adaptasyon siireclerini etkilemektedir (Phinney ve Ong, 2007).

7. Tiirk Kokenli Annelerin Cocuk Yetistirme Anlayiglarinin Gelecegi

Tiirk kokenli annelerin ¢cocuk yetistirme anlayislarinin gelecegi, toplumsal degisimlerle birlikte
evrim gecirmektedir. Globallesme, egitim diizeyinin artmasi ve teknolojiye olan ilgi, Tiirk
annelerinin ¢ocuk yetistirme anlayiglarini daha esnek ve modern bir hale getirmektedir.
Ozellikle biiyiik sehirlerde yasayan anneler, cocuklarinin duygusal ve psikolojik gelisimlerine
daha fazla onem verirken, kdy yerlerinde geleneksel ebeveynlik anlayislari daha baskin
olmaktadir (Giddens, 2002).

Tartisma ve Sonug¢

Bu derleme c¢aligmasi, Tiirk kokenli annelerin gocuk yetistirme anlayislarini kiiltlirel baglamda
inceleyerek, bu anlayislarin toplumsal normlar, geleneksel uygulamalar ve kiiltiirel degerlerle
nasil sekillendigini ortaya koymaktadir. Bulgular, Tiirk annelerinin ¢ocuklara karst
gosterdikleri asir1 korumacilik ve miidahaleci tutumlarin, kiiltiirel ve toplumsal beklentilerle
dogrudan iligkili oldugunu gdstermektedir. Tiirk kiiltlirlinde, ¢ocuklar ailelerin en degerli
iiyeleri olarak goriilmekte ve bu da ebeveynlerin cocuklarini siirekli gdzetim altinda
tutmalarina, onlara yon vermelerine ve toplumun normlarina uygun bir sekilde yetistirmelerine
neden olmaktadir (Y1lmaz ve Demirtas, 2021).

Tiirk kokenli annelerin ¢ocuk yetistirme anlayislari, Bati toplumlariyla karsilastirildiginda
belirgin farkliliklar gdstermektedir. Bati kiiltiirlerinde, bireysel haklar ve 6zgiirliikler 6n planda
tutulurken, Tirk kiiltiiriinde aile baglar1 ve toplumsal uyum daha fazla vurgulanmaktadir.
Bati’daki ¢ocuk yetistirme anlayisinda bagimsizlik ve Ozgiirlik tesvik edilirken, Tiirk
kiiltiirtinde ¢cocuklar genellikle aileye daha yakin tutulmakta ve koruma saglanmaktadir (Aydin
ve Kog, 2019). Bu farklilik, Tiirk kokenli annelerin ¢ocuklarini daha kolektif bir anlayisla
yetistirmelerinin bir yansimasidir.

Tiirk kokenli anneler, geleneksel ebeveynlik yaklasimlarint modern egitim anlayiglariyla
harmanlamaktadir. Egitimli annelerin, ¢cocuklarinin duygusal ihtiya¢larina daha fazla énem
vererek demokratik bir yaklasim benimsemeleri, Tiitk c¢ocuk yetistirme anlayisinin
modernlesen yoniinii gostermektedir (Cetin ve Arslan, 2020). Ancak, bu gegisin her bolgede
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ayni sekilde gerceklesmedigi, 6zellikle kirsal alanlarda geleneksel ebeveynlik anlayislarinin
daha baskin oldugu gozlemlenmistir. Bu durum, Tirk toplumundaki kiiltiirel doniisiimiin,
cocuk yetistirme uygulamalarina nasil yansidigini ortaya koymaktadir.

Gogmen anneler, cocuklarini iki kiiltlir arasinda denge kurarak yetistirmekte, hem Tiirk
kiiltiiriinii hem de yasadiklar1 toplumun kiiltliriinli ¢ocuklarina aktarmaktadirlar. Bu durum,
cocuklarin kimlik gelisiminde 6nemli bir rol oynamakta ve kiiltiirel entegrasyonun ebeveynlik
anlayisina nasil yansidigimi gostermektedir. Go¢gmen annelerin ¢ocuklari, iki kiiltlir arasinda
gidip gelerek, her iki kiiltiirel deger sistemini benimsemekte ve bu da onlarin toplumsal
adaptasyon siireglerini etkilemektedir (Oztiirk ve Yalgin, 2022).

Sonu¢ olarak, Tiirk kokenli annelerin ¢ocuk yetistirme anlayislari, kiiltiirel degerlerin,
toplumsal normlarin ve aile i¢i hiyerarsinin etkisi altinda sekillenmektedir. Bu anlayislar,
zamanla degisim gostermekte ve globallesme, egitim diizeyinin artmasi gibi faktorlerle daha
esnek ve modern bir hale gelmektedir. Ancak, geleneksel ve modern yaklagimlar arasinda bir
gerilim oldugu da gozlemlenmektedir. Bu gerilim, Tiirk kiiltiirtindeki doniisiimiin, ebeveynlik
anlayislarina nasil yansidigini ve bu siiregte kiiltiirel degerlerin nasil korundugunu ve
dontistiigiinii anlamamiza yardimci olmaktadir. Gelecekte, Tiirk kokenli annelerin ¢ocuk
yetistirme anlayiglarinin daha da gesitlenecegi ve globallesmenin etkisiyle daha esnek bir
yapiya biiriinecegi ongoriilebilir.

Yaymn Etigi

Bu caligmada tiim yazarlar, ¢aligmanin her asamasinda aktif olarak yer almis ve bilimsel etik
ilkeler ¢ercevesinde hareket etmistir. Calisma siirecinde yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar
catismasi bulunmamaktadir.
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Exedended Abstract
Introduction

Parenting practices are deeply influenced by cultural, societal, and familial norms. This review
study examines the parenting attitudes of Turkish-origin mothers, emphasizing the role of
traditional family structures, societal gender roles, and cultural values. The study aims to
explore how these cultural elements shape child-rearing practices and provides a comparative
analysis of Turkish parenting approaches with those of Western societies and other Asian
cultures. By examining the interplay of tradition and modernity, this study highlights the
evolving nature of parenting in Turkish culture.

Method

This study is a literature review focusing on parenting practices of Turkish-origin mothers.
Data were collected through an extensive review of academic articles, books, and reports
addressing cultural, societal, and psychological aspects of parenting. A thematic analysis was
employed to identify key patterns and trends in the literature, particularly regarding traditional
and modern parenting approaches, the influence of societal norms, and the experiences of
immigrant mothers navigating dual cultures.

Results and Discussion

The findings reveal that Turkish-origin mothers’ parenting practices are shaped by a blend of
traditional and modern influences. Traditionally, Turkish mothers emphasize discipline,
authority, and protection, often resulting in a hierarchical family dynamic. In contrast, modern
approaches, especially among educated mothers, prioritize emotional well-being and
democratic parenting styles, reflecting the broader effects of globalization and societal
transformation. Societal norms play a significant role in shaping parenting attitudes, with
children often viewed as reflections of family reputation. This societal expectation drives
mothers to instill strong moral values and social conformity in their children. Furthermore,
immigrant Turkish mothers face unique challenges as they balance the cultural expectations of
their heritage with those of their host countries. This dual cultural dynamic significantly
impacts their parenting strategies and their children’s identity development. Comparative
analysis shows that Turkish parenting practices differ from Western approaches, which
emphasize individualism and early independence, and from other Asian cultures, which often
prioritize discipline and academic success. Turkish-origin mothers tend to balance these
elements, focusing on family cohesion and moral development. This study concludes that the
parenting practices of Turkish-origin mothers are evolving due to factors such as urbanization,
education, and globalization. The findings highlight the need for culturally sensitive parenting
interventions and further research to understand the dynamic interplay of cultural influences
on parenting.
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Oz

Duygusal Durumlarda Empati Testi’nin 48-72 Aylik Cocuklarda Gegerlik ve Giivenirlik ¢alismasinin yapildig:
bu arastirmada, genel tarama modeli kullanilmigtir. 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Ankara ili Yenimahalle
ilcesinde Milli Egitim Bakanligina bagli anaokulu ve anasimniflarina devam eden, 4872 yas araliginda, 1100
cocuk, aragtirmanin ¢alisma grubudur. Veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi Formu ve Duygusal Durumlarda
Empati Testi kullanilmistir. Veri toplama siirecinde testin uygulamast, birebir uygulama ile yapilmistir. Gegerlik
caligmalar1 kapsaminda kapsam ve yap1 gegerligi sinanmistir. Kapsam gecerligi icin 5 uzmandan goriisleri alinmis
ve testin kapsam gegerlik indeksi 0.867 olarak 6l¢iilmiistiir. Ardindan 500 ¢ocuk ile deneme uygulamasi yapilarak
testin madde analizi yapilmistir. Yap1 gegerligi i¢in var olan test yapisinin uygunlugunun sinanmasi i¢in deneme
uygulamasi verileri ile agimlayici faktor analizi, esas uygulama ile elde edilen verilerin yap1 gegerliligi igin
dogrulayici faktor analizi bes alt boyut iceren testin tamamina yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda her bir
maddenin faktor yiik degeri 0.70’in iizerinde 6l¢iilmiistiir. DFA sonucunda p degerleri ve uyum indeksleri dikkate
aliarak teste son hali verilmistir. Testin giivenirligin belirlenmesinde giivenirlik katsayisi hesaplanmis, ve KR-20
degeri 0,73 olarak bulunmustur. Sonugcta, Duygusal Durumlarda Empati Testi 48-72 Aylik Cocuklar i¢in gecerli
ve gilivenilir bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: erken cocukluk, empati, duygusal durumlar
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Duygusal Durumlarda Empati Testinin 48-72 Aylik Cocuklar I¢in Gegerlik ve Giivenirlik Calismast

Abstract

The study aimed to evaluate the validity and reliability of the Emotional Situations Empathy Test (ESET) for
children aged 48—72 months using a general survey model. The research was conducted during the 2023-2024
academic year in the Yenimahalle district of Ankara, involving 1,100 children attending preschools and
kindergarten classes affiliated with the Ministry of National Education. Data collection tools included a personal
information form and the ESET, which was administered individually to children. Validity studies involved testing
content and construct validity. For content validity, the opinions of five experts were gathered, and the content
validity index of the test was calculated as 0.867. Subsequently, a pilot study with 500 children was conducted to
perform item analysis. Construct validity was assessed using exploratory factor analysis (EFA) on the pilot study
data and confirmatory factor analysis (CFA) on the main application data. These analyses were conducted for all
items, which were organized into five subdimensions. Results showed that each item's factor loading exceeded
0.70. Based on the CFA results, p-values and fit indices were evaluated, and the test was finalized.

Key words: early childhood, empathy, emotional states

Giris

Erken ¢ocukluk donemi, sifir ile sekiz yas arasini kapsayan ve bireyin fiziksel, sosyal-duygusal,
motor, bilissel ve dil gelisiminin biiyiik 6l¢lide tamamlandigr 6nemli bir donemdir (Aral vd.,
2011). Bu stiregte verilen egitimler, ¢ocuklarin duygusal gelisimlerini ve sosyal becerilerini
artirmada onemli bir rol oynar (Kandir & Alpan, 2008). Duygularin1 kesfetmeyi ve
anlamlandirmay1 6grenen ¢ocuklar, ayn1 zamanda baskalarinin duygularini fark etme yetenegi
kazanir. Bu siire¢, empati kavramiyla dogrudan iliskilidir.

Duygular, bireyler arasi iletisimde temel bir rol oynar ve insan dogasinin ayrilmaz bir
parcasidir. Duygusal unsurlar1 g6z ardi ederek insan davranislarini anlamaya galigsmak, bireysel
farkliliklarin 6nemini gérmezden gelmek anlamina gelir (Goleman, 1995). Kisilerin, kendi
duygu ve davraniglarini kontrol edebilmeleri ve bagkalarinin hislerini anlayabilmeleri, onlarin
hem kendilerini hem de ¢evrelerini daha iyi yonetmelerine olanak tanir.

Insan iliskilerinde en temel motivasyonlardan biri, duygularin, diisiincelerin ve yapilan
davraniglarin karsidaki kisi tarafindan anlagilmasidir. Bir bireyin digerini anlama kapasitesi,
empati becerisinin geligsmigliginin énemli bir sonucudur (Kaya & Siyez, 2010). Bu sebeple,
empati kavrami insan iligkilerinin 6nem kazanmasiyla birlikte tartisilan temel konulardan biri
haline gelmistir. Empati, iliski kuran her iki taraf i¢in de kritik bir role sahiptir. Empati gosteren
kisi, karsisindakine degerli oldugunu hissettirdigi gibi, anlasildigini da fark ettirir ve bdylece
cevresi tarafindan daha ¢ok sevilen biri haline gelir (Dékmen, 2004). Ote yandan, empati
kurulan kisi ise 6z degerinde artis yasar ve daha olumlu bir bakis acist gelistirme egiliminde
olur. Ancak empatik tepkilerin yeterli olmadig: iliskilerde, bireyler genellikle kendilerini
anlagilmamis hissederek savunmaci bir tutum sergileyebilir. Saglikli ve giiclii iliskiler
kurulabilmesi i¢in empati becerisi olduk¢a 6nemlidir.

Empatinin 6nemi iizerine yapilan arastirmalar, bu becerinin yalnizca sosyal hayat icin degil,
ayn1 zamanda bilissel gelisim igin de kritik oldugunu gostermektedir. Ozellikle erken ¢ocukluk
doneminde baslayan empati gelisimi, bireylerin prososyal davraniglar sergileme egilimini
artirir (Eisenberg & Miller, 1987). Empati diizeyi yiiksek cocuklarin, bir yasindan itibaren
kendilerini kontrol edebilme ve icsel motivasyonla olumlu davramislar sergileme
yeteneklerinin gelistigi bilinmektedir (Miller & Marian, 1997).

Bu 6nemli becerinin erken yaslarda gelistirilmesi, bireylerin sosyal hayatlarini sekillendirmede
etkili bir rol oynar. Erken ¢ocukluk doneminde, zihinsel, fiziksel ve dil gelisiminin biiyiik bir
kismimin tamamlandig1 belirtilmektedir (Anne Cocuk Egitim Vakfi [ACEV], 1999). Bu
nedenle, egitim programlarinda bu becerinin kazandirilmasina yonelik diizenlemeler yapilmasi
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gerekmektedir. Bu diizenlemelerin saglikli bir sekilde gerceklestirilebilmesi i¢in, empati
becerisini 6l¢meye yonelik giivenilir araglara ihtiyag duyulmaktadir. Yapilan yurt i¢i ve yurt
dis1 arastirmalar incelendiginde, 6zellikle ilkokul cagindaki ¢cocuklar ve ergenler igin sinirh
sayida Olgme aracina rastlanmistir. Tiirkiye'de ise duygusal durumlar baglaminda empati
becerisini degerlendiren ve 0-8 yas grubunu kapsayan bir 6l¢ek bulunmamaktadir. Bu nedenle,
48-72 ay araligindaki Tiirk ¢ocuklari i¢in duygusal durumlara yonelik empatiyi 6lgen kapsamli
bir Olcek gelistirilmesi biiyiik 6énem tagimaktadir. Ancak, bu donemde empati becerilerini
degerlendirebilecek uygun bir 6lgme aracinin eksikligi dikkat ¢ekmistir. Bu nedenle,
"Duygusal Durumlarda Empati Testi" gelistirilmis ve "Duygusal Durumlarda Empati Testi 48-
72 aylik ¢ocuklar i¢in gegerli ve gilivenilir bir 6lgme aract midir?" sorusuna yanit aramak
amaciyla bu ¢alisma gerceklestirilmistir.

Materyal ve Yontem

Arastirmanin modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama siireci ve verilerin
analizi bu baglikta ele alinmistir.

Arastirmanin Modeli

“Duygusal Durumlarda Empati Testi’nin gegerligini ve giivenirliini test etmek amaciyla
yapilan aragtirmada nicel arastirma deseni olan tarama modeli kullanilmistir. Bu model, genis
orneklem gruplar1 lizerinden veri toplama ve analiz yapma amaci tasir (Biyiikoztirk ve
digerleri, 2020). Bu baglamda genel tarama modeli ile yapilan bu arastirmada, evreni temsil
edecek calisma grubu tanimlanmistir. Bu c¢alisma grubu iizerinde “Duygusal Durumlarda
Empati Testi’nin 48-72 Aylik Cocuklar I¢in Gegerlik ve Giivenirlik Calismas1” yapilmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubunu, 2023-2024 egitim-0gretim yilinda Ankara ili Yenimahalle il¢esinde Milli
Egitim Bakanligina bagli resmi ve 6zel anaokulu ve anasinifina devam eden 48-72 aylik toplam
1100 ¢ocuk olusturmaktadir. Cocuklar, 6n deneme (30 ¢ocuk), deneme (500 ¢ocuk) ve esas
uygulama (600 ¢ocuk) asamalar1 icin uygun Ornekleme yontemiyle segilmistir. ilk olarak
calisma grubuna dahil edilen okullar belirlenmistir. Yenimahalle Ilge Milli Egitim
Midiirliigi’nden, Milli Egitim Bakanligi’na bagli anaokullari ve ilkokullarin listesi alinmistir.
Bu listeden yararlanilarak, okul sayilarmin ortalamalari belirlenmis ve ardindan uygun
ornekleme yoluyla ¢aligma grubuna dahil edilecek okullara karar verilmistir. Bu baglamda,
“Duygusal Durumlarda Empati Testi’nin 48-72 Aylik Cocuklar i¢in Gegerlik ve Giivenirlik
Calismas1”nin yapilacagi okullarin yonetici ve 6gretmenleri ile goriisiilerek, calismanin amact
anlatilmis, ¢aligmaya istekli olan okullar ¢aligmaya dahil edilmistir. Calisma grubu kapsamina
alinan ¢ocuklara ve ebeveynlere ait bilgiler “Kisisel Bilgi Formu” araciligiyla toplanmustir.

Arastirmanin verileri 6n deneme, deneme, esas ve test tekrar test uygulamasi seklinde
toplanmistir. Deneme uygulamasi verilerin elde edildigi calisma grubuna ait kisisel bilgiler
Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Deneme Uygulamasi Calisma Grubuna Ait Betimsel Istatistikler

Anne Yast f % Baba Yags1 f %
25-29 77 15,5 25-29 22 4,5
30-34 150 30 30-34 120 24
35-39 137 27,5 35-39 125 25
40 ve lizeri 136 27 40 ve iizeri 233 46,5
Anne Ogrenim Diizeyi F % Baba Ogrenim Diizeyi f %
Tlkokul 48 9,5 Tlkokul 32 6,5
Ortaokul 35 7 Ortaokul 35 7
Lise 142 28,5 Lise 205 41
On lisans 87 17,5 On lisans 43 8,5
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Lisans 168 33,5 Lisans 160 32
Lisansiisti 20 4 Lisansiistii 25 5
Cocuk Cinsiyet f % Yas f %
Erkek Cocugu 305 61 4 Yas 120 24
Kiz Cocugu 195 39 > Ya 190 38
& 6 Yas 190 38
Dogum Srast f % Okul Oncesi Egitim Alma Siiresi f %
lk ¢ocuk 233 46,5 Terl‘l‘ baslad: éés ﬁ 5
Ortanca ya da ortancalardan biri 45 9 y ?
Son ¢ocuk 222 445 Zyl 155 31
’ 3yl 32 6,5
Devam Ettigi Kurum f %
MEB’e bagli devlet anaokulu/anasinifi 358 71,5
MEB’e baglh 6zel anaokulu/anasinifi 142 28,5

Deneme uygulamasmi olusturan c¢alisma grubundaki c¢ocuklarin cinsiyetlerine gore
dagilimlarina bakildiginda; %61°1 erkek, %39’u ise kiz cocugudur, dolayisiyla erkek
cocuklarin ¢aligmaya katilim orani kiz ¢ocuklarina oranla fazladir. Cocuklarin %24°t dort
yas, %381 bes yas, %38°1 alt1 yas araligindadir. Calisma grubunda yer alan ¢ocuklarin dogum
sirast incelendiginde; %46,5’inin ilk ¢ocuk; %9’unun ortanca ¢ocuk; % 44,5’inin son ¢ocuk
oldugu gozlenmektedir.

Cocuklarin daha dnce okul 6ncesi egitim alma durumlar1 incelendiginde; %45’inin daha 6nce
okul dncesi egitimi almadi8i; %17,5’inin bir y1l, %31 inin iki y1l, %6,5’inin ii¢ y1l okul dncesi
egitimi aldig1 goriilmektedir.

Esas uygulama verilerin elde edildigi c¢alisma grubuna ait kisisel bilgiler Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2. Esas Uygulama Calisma Grubuna Ait Betimsel Istatistikler

Anne Yasi f % Baba Yasi f %
25-29 102 17 25-29 33 5,5
30-34 186 31 30-34 159 26,5
35-39 144 24 35-39 162 27
40 ve iizeri 168 28 40 ve lizeri 246 41
Anne Ogrenim Diizeyi f % Baba Ogrenim Diizeyi f %
Tlkokul 63 10,5  Tlkokul 36 6
Ortaokul 45 7,5 Ortaokul 39 6,5
Lise 162 27 Lise 243 40,5
On lisans 105 17,5  Onlisans 54 9
Lisans 198 33 Lisans 195 32,5
Lisansiistii 27 4.5 Lisansiistii 33 5,5
Cocuk Cinsiyet f % Yas f %
Erkek Cocugu 363 605 FYas 16227
Kiz Cocugu 237 395 oY 21636
£ ~ 6 Yas 22 37
Dogum Sirasi f % Okul Oncesi Egitim Alma Siiresi f %
ik ¢ocuk 285 475 fe?ll baslad: fgg ‘1“7‘
Ortanca ya da ortancalardan biri 45 7,5 y
Son gocuk 270 45 2V 189 315
¢ 3 yil 45 75
Devam Ettigi Kurum f %
358 64
MEB’e bagli devlet
anaokulu/anasinifi
MEB’e bagl 6zel anaokulu/anasinifi 192 3
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Esas uygulama ¢alisma grubundaki ¢ocuklarin cinsiyetlerine gore dagilimlarina bakildiginda;
%39,5’1 kiz, %60,5’u ise erkek cocugudur dolayistyla erkek ¢ocuk sayisinin kiz ¢ocuk sayisina
orani fazladir. Cocuklarin %27°si 4 yas, %36’s1 5 yas, %37’s1 6 yas aralifindadir. Dogum sirasi
incelendiginde; %47,5’inin ilk ¢ocuk %?7,5’inin ortanca ya da ortancalardan biri %45’inin son
cocuk oldugu gozlenmektedir.

Cocuklarin daha 6nce okul 6ncesi egitim alma durumlari incelendiginde; %44 iinilin daha dnce
okul oncesi egitimi almadigi; %17 sinin 1 yil, %31,5’inin 2 y1l, %7,5,’inin 3 yil okul 6ncesi
egitimi aldig1 goriilmektedir. Esas uygulama ¢alisma grubundaki cocuklarin tamaminin
herhangi bir 6zel gereksinimi bulunmamaktadir.

Ilgili alan yazinda 6l¢iilmek istenilen 6zelligin, belirledigi gdstergelerle dogru bir sekilde
Olgiiliip Olglilmedigini degerlendiren deneme uygulamalarinda, 6rneklem biiyiikliiglintin
formiillerle hesaplanmasindan ziyade, 6l¢egin yapisinin ve analizde kullanilacak yontemin goz
onilinde bulundurulmasinin daha uygun olacag: belirtilmektedir (Erkus, 2012). Biiyiikoztiirk
(2002), orneklem biiyiikliigiinii belirlerken degisken (madde) sayisinin en az bes kat1 kadar bir
orneklemin yeterli oldugunu, Klein (1994) ise faktor analizi yapmak i¢in 200 kisilik bir
orneklemin yeterli oldugunu ifade etmistir. MacCallum, Widaman, Zhang, ve Hong (1999) da
100-200 kisilik bir 6rneklemin faktdr analizi i¢in kabul edilebilir bir biiyiiklik oldugunu
belirtmislerdir. Comrey ve Lee (1992) 6rneklem biiyiikliigii i¢in 100’{in az; 200’{in orta; 300’{in
iyi; 500’tin ¢ok iyi; 1000 kisi ve daha fazlasinin milkemmel oldugunu ifade etmislerdir. Bu
sebeple arastirmanin Orneklemi belirlenirken ulasilabilecek en fazla sayiya ulasilmasi
hedeflenmistir.

Veri Toplama Araglar

Arastirmanin verilerinin toplanmasinda ¢ocuklara yonelik bilgileri ebeveynlerin doldurmasi
icin olusturulan “Kisisel Bilgi Formu” ve 48-72 aylik cocuklarin empati becerilerini
degerlendirmek amaciyla arastirmaci tarafindan olusturulmus ve arastirmacinin uyguladigi
“Duygusal Durumlarda Empati Testi” kullanilmistir.

Kisisel Bilgi Formu

Cocuklarin ve ebeveynlerinin demografik 6zelliklerini belirlemek i¢in kullanilmistir. Bu
kapsamda, formun ilk béliimiinde ¢ocuklarin yas, cinsiyet, dogum sirasi, devam ettigi kurum
bilgisi ve okul dncesi egitim alma durumu hakkinda bilgiler, ikinci bdliimiinde ise ebeveynin
yast ve 0grenim durumu hakkinda bilgiler bulunmaktadir.

Duygusal Durumlarda Empati Testi

Aragtirmacilar tarafindan gelistirilen, 48-72 aylik c¢ocuklarin empati becerilerini
degerlendirmeyi amaglayan ‘Duygusal Durumlarda Empati Testi’ bes alt boyuttan (mutluluk,
iizlintii, 6tke, korku ve saskinlik) ve toplam 30 yonergeden olusan, dogru-yanlis tipi bir 6lgme
aracidir. Test, uzman goriisii alinarak gelistirilmistir. Duygusal Durumlarda Empati Testi
gelistirilirken Oncelikle arastirmanin amacinin belirlenmesiyle baglamistir. Alan yazinda
yapilan arastirmalar, empati becerisinin gelisimsel ve biitiinciil bir sekilde degerlendirilmesinin
onemli oldugunu ve 6zellikle erken ¢ocukluk doneminde empati gelisiminin izlenmesi i¢in
gelisimsel degerlendirme araglarina ihtiyag duyuldugunu ortaya koymustur. Bu ihtiyaglar,
testin amacim sekillendirmistir. Ardindan, benzer ve iligkili arastirmalarin incelenmesiyle
kuramsal bir gerceve olusturulmus ve empati gelisimine dair genis bir literatiir taramasi
yapilmistir. Bu agsamada, empati testinin alt boyutlar1 belirlenmis ve testin maddeleri i¢in havuz
olusturulmustur. Testin icerigi, ¢ocuklarin yas ve gelisim diizeylerine uygun, kiiltiirel
ozelliklere de dikkat edilerek hazirlanmis resimli hikayelerle olusturulmustur. Test, mutluluk,
izlintli, saskinlik, 6fke ve korku gibi duygusal durumlari igeren bes alt boyuttan olusmus ve
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her bir boyut i¢in belirli sayida yonerge gelistirilmistir. Uzman goriisleri alindiktan sonra, 30
yonerge ile testin son hali belirlenmistir. Test, 6n deneme, deneme, esas ve test tekrar
uygulamalariyla ¢alisma grubuna uygulanmis ve elde edilen veriler istatistiksel yontemlerle
analiz edilmistir. Sonuglar, alan yazin ¢ergevesinde tartisilmis ve Duygusal Durumlarda
Empati Testi 30 yonerge olarak son halini almistir. Duygusal Durumlarda Empati Testi’nin
icerik organizasyonu Sekil 1°de verilmistir.

Mutluluk
(6 yonerge)
Ofke Uziintii
(6 yonerge) Duygusal (6 yonerge)
Durumlarda
Empati Testi
(30 madde)
Saskinlik Korku
(6 yonerge) (6 yonerge)

Sekil 1. Duygusal Durumlarda Empati Testi’nin igerik organizasyonu
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu c¢aligsmada, arastirma etigi ilkelerine uygun hareket edilmis ve gerekli etik kurul izinleri
alinmistir. Duygusal Durumlarda Empati Testi'nin agiklamasinda, testin amaci, uygulama
sirasinda dikkat edilmesi gereken hususlar ve alt boyutlara dair bilgiler yer almaktadir.
Verilerin toplanmasinda arastirmact ¢ocuklar ile birebir ve yiiz yilize uygulama yapmustir.
Uygulama siirecinin sessiz ve ¢ocuklarin rahat hissedecekleri bir ortamda olmasima dikkat
edilmistir. Testin uygulanacag siire¢, yonergelerin aciklanmasinin ardindan baslamakta ve
cocuklar ile yiiz ylize yapilan testin asamalar sirastyla belirtilmektedir. Arastirmacinin her
maddedeki gorselleri gostermesi ve test yonergelerini net ve anlasilir bir sekilde okumasi
saglanmistir. Cocugun uygun yaniti se¢mesi istenmistir. Cocuklar parmaklari ile segeneklerden
dogru oldugunu diislindiigli resmi gostererek veya isaret ederek yanit vermislerdir. Cocuktan
gelen yanitlar bireysel kayit formuna kaydedilmistir. Testin puanlamasi dogru yanitlar i¢in 1
yanlis yanitlar i¢in 0 olarak kodlandigindan, bireysel kayit formunda ¢ocuklarin yanitlar1 1 ve
0 olarak belirtilmistir ve ¢ocuklarin etkilenmemesi amaciyla yapilan isaretlemeleri gérmemesi
saglanmistir. Test bir hiz testi olmadigi i¢in zaman sinirlamasi belirlenmemistir ancak her bir
uygulama ortalama olarak 15-20 dakika slirmiistiir. Testin uygulanmasi1 dort asamadan
olusmaktadir: 6n deneme, deneme, esas uygulama ve test tekrar test.

On Deneme Uygulamasi

Cocuklarin testin maddelerini anlayip anlamadigin1 degerlendirmek amaciyla 30 yonergeden
olusan form ile 6n deneme yapllmlstlr Calisma grubu, 30 ¢ocukla olusturulmus ve uygulama,
yaklasik 15-20 dakika siirmiistiir. On deneme uygulamasi sonucunda test maddelerinin agik ve
anlasilir oldugu gdzlemlenmistir. On deneme verileri, yalnizca sorularin anlasilabilirligi ile
ilgilidir.
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Deneme Uygulamas:

Deneme agamasinda, arastirmacinin hedefledigi 6zelligi 6lgme dogrulugu degerlendirilmistir.
Arastirma, Orneklem biiyiikliigliniin belirlenmesinden ¢ok, testin yapisinin ve analiz
yonteminin uygunluguna odaklanmigtir. Biiylikoztiirk (2002) gibi arastirmacilarin onerilerine
gore, bu asamada en az 350 ¢ocukla uygulama yapilmasi hedeflenmis ve 500 ¢ocukluk bir
orneklem secilmistir. Deneme uygulamasi 30 maddelik testle yapilmis ve uygulama siiresi 12-
18 dakika arasinda degismistir.

Esas Uygulama

Deneme uygulamasinin ardindan, testin son hali 600 ¢ocukla yapilmistir. Bu ¢ocuklar, Ankara
ili Yenimahalle ilgesindeki Milli Egitim Bakanligi’na bagli anaokullar1 ve anasiniflarina devam
eden 48-72 aylik ¢ocuklardan secilmistir. Uygulama, okullarin sessiz alanlarinda
gerceklestirilmis ve cocuklar, testin yonergelerine uygun bir ortamda degerlendirilmistir. Her
bir yonerge bir kez okunmus, eger ¢cocuk tepki vermezse yonerge tekrar edilmistir.

Test Tekrar Test Uygulamasi

Uygulama sonuglarini dogrulamak icin yapilan bu test, esas uygulamadan ii¢ hafta sonra
gerceklestirilmistir. Yenimahalle ilgesindeki 50 ¢ocukla yapilan bu testin amaci, onceden
yapilan uygulama sonuglarinin tutarliligini saglamaktir.

Veri analizinde kullanilan veriler deneme ve esas uygulama seklinde toplanmistir. Verilerin
analizinde gecerlik ve giivenirlik adina yapilanlar bu kisimda agiklanmustir.

Gegerlik Analizleri

Deneme ve esas uygulama siirecinde elde edilen veriler, gegerlilik analizlerinin yapilmasinda
kullanilmistir. Bu analizlerde kapsam ve yap1 gegerliligi ele alinmistir.

Kapsam Gegerliligi Analizi

Olusturulan aday test maddelerine iliskin ilk olarak uzman goriisii alinmistir. Buna gore bu
calisma i¢in olusturulmus ‘Uzman Goriisii Formu’ ile bir ¢cocuk gelisimi uzmani, bir ilkogretim
uzmanti, ii¢ okul Oncesi egitim uzmani olmak tlizere bes uzmandan goriis alinmigtir. Kapsam
gecerligini belirlemeye yonelik hazirlanan 6l¢ek formu sunularak uzmanlarin her bir maddeyi
‘uygun’, ‘uygun degil’ ve ‘diizeltilmeli’ seklinde degerlendirmeleri istenmistir. ‘Diizeltilmeli’
olarak degerlendirilen maddeler i¢in Onerilerini yazmalar1 istenmistir. Uzman goriisleri
dogrultusunda maddelerin  Onem diizeyleri incelenmis ve Ol¢egin  uygunlugu
degerlendirilmistir. Deneme uygulamasi, 500 cocuk iizerinde gerceklestirilmis ve bu
uygulamadan elde edilen veriler, maddeler ile dl¢lilmek istenen Ozellikler arasindaki iligkileri
belirlemek ve maddelerin degerlendirilmesi amaciyla kullanilmistir. Uygulama verilerinin
gegerlilik analizi kapsaminda, madde puanlari ile toplam puanlar arasindaki iliskiyi
degerlendirmek i¢in Pearson korelasyon katsayist hesaplanmustir.

Yap1 Gegerliligi Analizi

Bu arastirmada, deneme uygulamasi i¢in yap1 gegerliliginin incelenmesinde A¢imlayici Faktor
Analizi (AFA) kullanilmistir. AFA, maddelere verilen yanitlar arasindaki gizli iligkiyi,
korelasyon matrisine dayanarak ortaya koyan bir yontem olup, dlcegin yap1 gegerliliginin
degerlendirilmesinde yaygin olarak tercih edilmektedir (Crocker & Algina, 1986). Ayrica,
AFA i¢in 6rneklemin uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri ve Bartlett testi ile kontrol
edilmisgtir.

Esas uygulama siirecinde elde edilen veriler i¢in yap1 gecerliligi analizi yapilirken, AFA ile
belirlenen o6l¢ek yapilarina uygunluk, Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) kullanilarak
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incelenmistir. Modelin veri ile uyumunu degerlendirmek i¢in y2/sd orani, Ortalama Hatalarin
Karekokii (RMSEA), Karsilastirmali Uyum Indeksi (CFI), SRMR ve Normed Fit Index (NFI)
gibi uyum iyiligi gostergeleri dikkate alinmstir.

Giwvenirlik Analizleri

Deneme ve esas uygulama stirecinde elde edilen verilerle giivenirlik analizleri gergeklestirilmis
ve bu analizlerde KR-20 yontemi ile test tekrar test yontemi kullanilmastir.

KR-20 Analizi

Testin giivenirlik katsayisini1 hesaplamak i¢in her bir alt testin KR-20 degeri belirlenmistir. KR-
20, ozellikle maddelerin 1-0 seklinde puanlandigi durumlarda kullanilan bir gilivenirlik
yontemidir. Test maddelerinin 6l¢tiigli 6zellikler ile Slgiilmek istenen ozelliklerin benzer
olmasi durumunda, giivenirlik yiiksek olarak kabul edilir.

Test Tekrar Test Yontemi

Esas uygulama sonrasinda veriler toplandiktan ii¢ hafta sonra, 50 ¢ocuga test tekrar test
uygulamasi yapilmistir. Bu uygulamalardan elde edilen puanlarin korelasyonu hesaplanarak,
testin tekrar test glivenirligi degerlendirilmistir.

Etik Onlemler

Veriler toplanmadan 6nce Gazi Universitesi Etik Komisyonunun 06.03.2024 tarih ve E-
77082166-302.08.01-896700 sayili karari ile etik onay alinmistir. Yiiz yiize gerceklestirilen
caligmalarda, oncelikle cocuklarin ebeveynlerine ¢alisma hakkinda detayl: bilgi verilmis ve
yazili onamlar1 alinmistir. Cocugunun ¢alismaya katilmasina izin veren ebeveynlerin Kisisel
Bilgi Formu’ndaki sorulari yanitlamalari istenmigtir. Katilmaya goniilli olan cocuklar
calismaya dahil edilmistir. Cocuklara istedikleri zaman calismadan ¢ekilme haklar1 oldugu
bildirilmistir. Test uygulamasina katilmak isteyen cocuklarla, okullarinda bulunan dikkat
dagitict uyaranlarin olmadigi sessiz bir alanda birebir olarak goriismeler yapilmistir. Duygusal
Durumlarda Empati Testi’nde yer alan sorular yiiz yiize sorulmus, ¢ocuklarin verdigi yanitlar
arastirmaci tarafindan kaydedilmistir.

Bulgular

Arastirmanin .bulgularl gecerlik calismalar1 ve gilivenirlik ¢alismalart olarak iki boliimde
sunulmustur. Ik olarak kapsam gegerligi ve yap1 gecerligi son olarak giivenirlik bulgularina
yer verilmistir. Gegerlik ve giivenirlik degerleri alan yazin 15181nda tartisilarak yorumlanmastir.

Gegerlik Bulgulart
Kapsam Gecgerligine Ait Bulgular

‘Duygusal Durumlarda Empati Testi’nin kapsam gecerligini 6l¢me siireci asagidaki agamalar
ile gerceklestirilmistir.

Oncelikle kapsam gegerliligine hizmet edecek alan yazin incelemesi yapilmistir. Bu baglamda
yurti¢ci ve yurt disinda yapilan arastirmalar detaylica incelenmis, aragtirmacilarin empati
kavramina bakislarinin benzerlik ve farkliliklari irdelenerek, ortak kavramlar belirlenmeye
calisilmistir. Bu kapsamda yap1 taglar1 belirlenmis ve yapi taglari temel alinarak madde yazimi
yapilmistir.

Uzmanlardan elde edilen geri bildirimlerin analizi i¢in, Lawshe nin (1975) gelistirdigi kapsam
gecerlik oram (KGO) ve kapsam gecerlik indeksi (KGI) yéntemleri kullanilmistir. Her bir
madde icin KGO, su formiil ile hesaplanmistir: (Gerekli oldugunu belirten uzman
sayist/Toplam uzman sayisinin yarisi) - 1 (Sencan, 2005). Analiz sonucunda KGO degeri diisiik
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olan maddelerin dlgekten cikarilmasi énerilmektedir. Ozellikle, KGO degeri 0,5’ten kiiciik
veya negatif olan maddelerin Slgekten ¢ikarilmasi gerektigi belirtilmistir. Olcekte kalan
maddeler i¢in, kapsam gecerliligi indeksini belirlemek amaciyla KGO degerlerinin
ortalamalar1 hesaplanmistir. KGO, bir maddenin istatistiksel anlamliligin1 degerlendirmek i¢in
kullanilan bir olgiittiir ve bu Olciit, standart normal dagilim prensiplerine dayanarak
olusturulmaktadir (Yurdugil & Askar, 2008). Bu yontem, maddelerin gecerliligini
belirlemekte ©nemli bir ara¢ olarak, Olgegin genel yapisinin bilimsel gecerliligini
desteklemektedir. Toplam gecerlilik 6l¢iitii (S-CVI/Ave), tiim maddelerin ortalama KGO
degerinin 0.973 olarak bulundugu sdylenebilir. Bu deger, testin genel olarak yiiksek bir
kapsam gecerliligine sahip oldugunu gostermektedir. Evrensel anlagsma yaklagimi ile
hesaplanan toplam gecerlilik indeksi (S-CVI/UA) ise 0.867 olarak hesaplandig1 sdylenebilir.
Bu deger, tim maddelerin biiylik ¢ogunlugunun uzmanlar tarafindan tamamen uygun
bulundugunu ifade etmektedir. Buna goére tiim maddelerin test formunda kalmasina karar
verilmistir.

Duygusal Durumlarda Empati Testi’nin empati gelisimini dogru bir sekilde degerlendirebilme
derecesini belirleyebilmek amaciyla, Onceden belirlenen c¢alisma grubunda yer alan
anaokullarina devam eden 48-72 aylik 50 c¢ocukla 6n uygulama gergeklestirilmistir. On
uygulamada yer alan c¢ocuklarin kisisel bilgi formlari ¢ocuklarin velileri tarafindan
doldurulmustur. Kisisel bilgi formunda, ¢ocuklara yonelik cinsiyet, dogum sirasi, okul dncesi
egitime devam stiresi gibi sorular ebeveynlerine iliskin ise yas, 6grenim durumu, meslegi gibi
bilgilere yonelik sorulara yer verilmistir. Degerlendirme aracinin 6n uygulama sirasinda
maddelerin, yonergelerinin ve gorsellerin anlasilirlii ve ¢cocuklarin katilimina iligkin herhangi
bir sorunla karsilasilmamigtir. Ayrica 6n uygulama sonuglari, maddelerin ve yonergelerin
anlasilirligi, ¢ocuklarin katilimi yoniinden degerlendirilmis ve maddelerin uygun oldugu
goriilmiistiir. On uygulama sonuglarina gore, degerlendirme aracinda bir degisiklik
yapilmamistir. Buna gére 6n uygulama sonucunda deneme uygulamasina gecilmistir.

“Duygusal Durumlarda Empati Testi’nin gegerlik ve giivenirligini test etmek amaciyla ¢caligsma
grubuna dahil edilen 48-72 aylik 450 g¢ocuga dlgme aract uygulanmistir. On uygulama
sonucunda dlgekte bir degisiklik yapilmadigindan 6n uygulama grubundaki 50 ¢ocuk arastirma
grubuna dahil edilmistir. Bdylece toplamda 500 ¢ocuk ile deneme uygulamasi yapilmustir.

Arastirma kapsaminda gelistirilen Duygusal Durumlarda Empati Testi’nin gegerliginin
incelenmesi amaci ile oncelikle madde analizi yapilmistir. Madde analizi sonuglar1 Tablo 3°te
gosterilmektedir. Tablo 3’te her bir madde i¢in Madde Giigliik indeksi ve Madde Ayirt Edicilik
Indeksi yer almaktadur.

Tablo 3. Madde Giigliik ve Ayirt Edicilik Indeksi

Maddeler Madde Giigliik Madde Ayirt edicilik Madde Giigliik Madde Ayirt edicilik

Al 0,685 0,334 Kolay Iyi

A2 0,673 0,274 Kolay Diizeltilebilir
Bl 0,660 0,246 Kolay Diizeltilebilir
B2 0,682 0,288 Kolay Diizeltilebilir
Cl 0,688 0,265 Kolay Diizeltilebilir
C2 0,667 0,307 Kolay Iyi

D1 0,672 0,378 Kolay Iyi

D2 0,658 0,419 Kolay Cok lyi
El 0,713 0,414 Cok Kolay Cok lyi
E2 0,712 0,357 Cok Kolay Iyi

Fl 0,680 0,464 Kolay Cok Iyi
F2 0,672 0,418 Kolay Cok Tyi
Gl 0,672 0,385 Kolay Iyi

G2 0,640 0,319 Kolay Iyi

Hl 0,652 0,316 Kolay Iyi
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H2 0,665 0,253 Kolay Diizeltilebilir

11 0,705 0,381 Cok Kolay Iyi

12 0,658 0,420 Kolay Cok Iyi

J1 0,677 0,459 Kolay Cok lyi

12 0,700 0,308 Cok Kolay Iyi

K1 0,672 0,214 Kolay Diizeltilebilir

K2 0,630 0,251 Kolay Diizeltilebilir

L1 0,647 0,366 Kolay Iyi

L2 0,635 0,345 Kolay Iyi

Ml 0,672 0,308 Kolay Iyi

M2 0,682 0,301 Kolay Iyi

N1 0,720 0,310 Cok Kolay Iyi

N2 0,697 0,368 Kolay Iyi

01 0,715 0,319 Cok Kolay Iyi

02 0,678 0,353 Kolay Iyi
Toplam 0,676 1,000 Kolay Iyi

Madde gii¢liik indeksi 0,50-0,69 araliginda ise kolay, 0,70-1 araliginda ise ¢ok kolay olarak;
madde ayirt edicilik indeksi ise 0,20-0,39 araliginda ise diizeltilebilir, 0.40’1n iizerinde ise ¢ok
iyl ayirt edicilige sahip olarak degerlendirilmektedir (Hasangebi, Terzi ve Kiiglik, 2020).
Madde giigliik ve ayirt edicilik diizeyleri Henryson Yontemi ile Olcililmiis olup veriler
incelendiginde genel olarak maddelerin kolay ve c¢ok iyi diizeyde ayirt edici oldugu
sOylenebilir.

Yapi Gecgerliligine Ait Bulgular

Duygusal Durumlarda Empati Testinin yap1 gegerliligini sinamak i¢in deneme uygulamasi
verileri ile agimlayici faktor analizi yapilmistir. Daha sonra agimlayici faktor analizi ile yapist
belirlenen 6lgme araci ile esas uygulama yapilmistir. Esas uygulama ile elde edilen verilerin
yap1 gecerliligi i¢in dogrulayici faktor analizi ve dlgme degismezligi sinanmistir.

Ag¢imlayict Faktor Analizi (AFA)

Duygusal Durumlarda Empati Testinin deneme formunun 500 ¢ocuga uygulanmasi ile elde
edilen verilere iliskin yap1 gegerliginin incelenmesi ve faktorlerinin ortaya ¢ikarilmasi
amaciyla agimlayici faktor analizi yapilmistir. A¢imlayici faktdr analizi yapilmadan once
KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) ve Barlett’s Kiiresellik testi degerleri incelenmis, 6rneklem
biiyiikligiiniin faktorlestirmeye uygun oldugu sonucuna ulagilmastir.

Testin yap1 gegerligine ait agiklayici faktor analizi sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Agimlayici Faktor Analizi Sonuglar

Faktor Adi Yonergeler Faktor Agirhig Faktor Agiklayiciligi (%)

Al 0,832
A2 0,846
Bl 0,789

Mutluluk B2 0.815 17,38
Cl 0,859
C2 0,806
Dl 0,866
D2 0,853
R El 0,859

Uziintii 0 0.882 17,16
Fl1 0,869
F2 0,881
Gl 0,870
G2 0,880

Saskinlik o 0.897 16,76
H2 0,910
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I1 0,862
12 0,868
J1 0,823
J2 0,886
N K1 0,876
Ofke 2 0.886 17,00
L1 0,886
L2 0,910
Ml 0,895
M2 0,884
N1 0,893
Korku N2 0.874 17,20
0] 0,886
02 0,891
Toplam 85,50
KMO Gegerliligi 0,615
Barlett ki-kare 4709,22
p 0,001*

Tablo 4 incelendiginde 6rneklem biiyiikliigiiniin yeterli olup olmadigini agiklayan KMO
degerinin 0,615 olarak tespit edildigi goriilmektedir. Field’e (2000) gore KMO degerinin alt
smirt 0,50 olarak kabul edilir. Bu ifadeye gére Duygusal Durumlarda Empati Testi i¢in
hesaplanan KMO degerinin, faktor analizi i¢in uygun oldugu sdylenebilir. Barlett degeri ise %2
=4709,22, p = 0,001 olarak hesaplanmig ve drneklem biiyiikliigliniin faktorlestirmeye uygun
oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu sonuglar dikkate alinarak bes, alt boyutta (mutluluk, {iziintii,
sagskinlik, korku, ofke) maddelerin faktdr agirliklarina bakilmis ve AFA sonuglari
hesaplanmistir. Yapilan analizler sonucunda 6l¢gme aracinin her bir maddesinin faktor yiik
degeri 0,70’in tizerinde oldugu i¢in maddelerin bulunduklar1 boyutta iyi bir sekilde amacina
hizmet ettigi sOylenebilir.

Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)

Deneme uygulamasi sonrasinda son hali verilen Duygusal Durumlarda Empati Testi 600
cocuga uygulanmig ve elde edilen Olclimlere iliskin gecerlik ve giivenirlik caligsmalari
gergeklestirilmistir. Deneme uygulamasi sonrasinda AFA ile ortaya konan dl¢ek yapilarinin,
tekrar toplanan veri ile uyumlulugu Dogrulayict Faktdr Analizi (DFA) ile incelenmistir.
Dogrulayict faktor analizi ile model uyumu degerlendirilirken y2, CFI, NFI, NNFI, SRMR, IFI
ve RMSEA uyum iyiligi indeksleri degerlendirilmistir.

Duygusal Durumlarda Empati Testi’ne iligskin dogrulayici faktor analizi sonuglarina Tablo 5°te
yer verilmigtir.

Tablo 5. Dogrulayict Faktor Analizi Sonuglart

Uyum Indeksi Elde Edilen Deger Yorum
KiKare/sd 1,811 Iyi uyum= <5

GF1 0,930 Iyi uyum =>.90

AGFI 0,914 Iyi uyum =>.85
NFI 0,857 Kabul edilebilir uyyum=>.95

IFI 0,930 Iyi uyum =>.90

CFI 0,929 Iyi uyum=>.95
RMSEA 0,037 Kabul edilebilir uyum= <.08
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Tablo 5 incelendiginde dogrulayici faktdr analizi sonuglari ile modelin veri setinini biiyiik
Ol¢iide uyumlu oldugu soylenebilir. Cogu uyum indeksi, modelin iyi bir uyum sagladigini,
ozellikle RMSEA, GFI ve AGFI gibi indekslerin miikemmel ve iyi uyum degerlerinde
oldugunu belirtmektedir. Ancak NFI ve CFI degerleri, uyumun ideal seviyede olmadigini ve
modelde bazi iyilestirmelerin yapilabilecegini gostermektedir. Genel olarak, modelin yap1
gecerliligi acisindan glivenilir ve gecerli bir yapiya sahip oldugu sdylenebilir, ancak NFI ve
CFI degerlerinin daha yiiksek olabilmesi i¢in modelde bazi diizenlemeler yapilmasinin faydali
olacagi soylenebilir.

Teste iligkin 6l¢ek yol diyagrami Sekil 2°de verilmistir.

01

Sekil 2. Olgek yol diyagrami

Sekil 2 incelendiginde maddelerin faktér yiiklerinin 0,789 ile 0,910 arasinda degistigi
goriilmektedir. Hata varyansi degerlerinin ise 0,16 ile 0,22 arasinda oldugu ve 0,90 degerinden
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kiiciik oldugu goriilmektedir. Faktor yiik degerlerinin ve hata degerlerinin istenilen diizeyde
oldugu 6l¢egin madde bazinda dogrulandigi sonucuna ulagilmistir. Diyagrama bakildiginda
testin, tek faktorlil bir 6lgme araci olarak goriildiigii sOylenebilir. DFA sonuglarina bagl olarak
AMOS programinda diyagrami olusturularak modele ait degiskenler, t degerleri, faktor yiikleri
ve uyum iyiligi degerleri bu diyagramda 6zet olarak goriilebilir.

Giivenirlik Analizleri

Bu boliimde ‘Duygusal Durumlarda Empati Testi’nin giivenirligine iliskin yapilan KR-20 ve
test tekrar test yontemleri sonuglarina yer verilmistir. Tablo 6’da teste iliskin KR-20 gilivenirlik
katsayisina ait sonuglar yer almaktadir.

Tablo 6. Duygusal Durumlarda Empati Testi’nin KR-20 Bulgular1

Faktor Adi Yonergeler KR-20 Giivenilirlik
Al
A2
Bl
B2 0,745
Cl1
C2
Dl
D2
El
E2 0,681
Fl
F2
Gl
G2
H1
H2 0,738
11
12
J1
12
Kl
K2 0,687
L1
L2
Ml
M2
N1
N2 0,714
0]
02
Toplam 0,732

Mutluluk

Uziintii

Saskinlik

Ofke

Korku

Tablo 6 incelendiginde testin KR-20 giivenirlik kat sayist 0,732 olarak bulunmustur.
Glivenirlik katsayinin 0 ile 1 arasinda deger alabilecegi, gézlenen durumlarda hata olmamasi
1, timiinde hata olmas1 0 olarak ifade edilir (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2012). Kalayc1 (2008)’e gore bir test icin hesaplanan giivenirlik katsayis1 degerinin
0.80 ile 1.00 arasinda olmas1 6lgme aracinin yiiksek derecede gilivenilir olduguna, 0.60 ile 0.80
arasinda olmasi oldukga giivenilir olduguna, 0.60 ve altinda ise giivenilirligin diisiik veya ¢ok
diisiik oldugunu isaret etmektedir. Bu durumda, Duygusal Durumlarda Empati Testi’nin
oldukca giivenilir oldugu soylenebilir.
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Test tekrar test glivenirligini hesaplamak i¢in 30 maddelik degerlendirme aracinin son hali esas
uygulama bittikten {i¢ hafta sonra 50 c¢ocuga tekrar uygulanmistir. Test tekrar test igin
uygulamalar esas uygulama ile ayn1 kosullarda gergeklestirilmistir. Elde edilen 6l¢iimlerin
normal dagilip dagilmadigina bakmak i¢in Shapiro-Wilk testi incelenmistir. Yapilan analizler
Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Test Tekrar Test Giivenirligine Ait Sonuclar

T

Mutluluk .810 Yiiksek
Uziintii 776 Kabul Edilebilir
Sagkinlik 916 Yiiksek
Ofke .944 Yiiksek
Korku .844 Yiiksek
Toplam Puan .872 Yiiksek

Tablo 7 incelendiginde Shapiro-Wilk testinin anlamli bulundugu sdylenebilir (p=0.12,
W=0.83). Normal dagilim gosterdigi kabul edildigi i¢in test tekrar test glivenirliginde Pearson
korelasyon katsayis1 hesaplanmustir. Test tekrar test verilerine gére degerlerin 0,776 ile 0,944
arasinda degistigi sdylenebilir. Olgiim sonuglarindan sadece “iiziintii> faktériiniin 0.776 degeri
ile kabul edilebilir, diger faktorlerin ise yliksek korelasyona sahip oldugu goriilmektedir.
Sonuglar incelendiginde test tekrar testin kararlilik anlamindaki giivenirlik degerinin 0,872
oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara iliskin “Duygusal Durumlarda Empati Testi” ne dayali
elde edilen Ol¢limlerin zaman iginde kararli oldugu sdylenebilir. Yapilan analiz sonuglari
1s181nda beg alt boyuttan ve 30 maddeden olusan “Duygusal Durumlarda Empati Testi”’nin
gecerli ve giivenilir bir test olarak kullaniminin uygun oldugu diisiiniilmektedir. Olgme
verilerine bakildiginda test puanlarinin giivenilir oldugu sdylenebilir.

Sonuc ve Oneriler

Arastirma ¢ocuklarin empati becerisini degerlendirmek amaciyla gelistirilen “Duygusal
Durumlarda Empati Testi’nin gegerlik ve giivenirlik calismasini yapmak iizere yapilmistir.
2023-2024 egitim 6gretim yilinda Ankara ili merkez ilgelerinde Milli Egitim Bakanligi’na
bagli resmi ve 6zel anaokulari/anasiniflarina devam eden 48-72 aylik cocuklar ve ebeveynleri
caligmanin verilerini saglamistir. Duygusal Durumlarda Empati Testi’nin ilk olarak kapsam
gecerligi incelenmistir. Bu baglamda bir ¢ocuk gelisimi uzmani, bir ilkdgretim alan uzmani, ii¢
okul Oncesi egitimi alan uzmanindan alian goriisler dogrultusunda testin kapsam gecerlik
indeksi (KGI) hesaplanmistir. Alinan uzman gériisleri dogrultusunda 30 maddelik testin nihai
hali hazirlanmustir.

Kapsam gecerliligin ardindan testin yap1 gecerliligini incelemek i¢in agimlayici faktor analizi
(AFA) ve dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmistir. Analizlerin sonucunda 5 alt boyuttan
olusan tek faktorlii bir yap1 olusturulmustur ve testin yap1 gegerliliklerinin saglanmis oldugu
sonucuna ulagilmstir.

Duygusal Durumlarda Empati Testi’nin gilivenirligine ait degerlendirmeler ise KR-20 ve test
tekrar test analizleri ile 6lgtilmiistiir. KR-20 sonucu 0,732; test tekrar test sonuglarinin da 0.776
ve 0.944 araliginda bulunan testin giivenilir bir 6l¢me arac1 oldugu diisiiniilmektedir.

Bu arastirmada empati becerisi, alan yazinda ortak kabul edilen duygu durumlar1 géz 6niinde
bulundurularak madde yazimi yapilmistir. Mevcut aragtirmalarda daha ¢ok kagit-kalem testleri
yer almaktadir ancak cocuklarla birebir ¢alisilan bir empati 6lgme aracinin eksikligi
goriilmiistiir. Duygusal Durumlarda Empati Testi’nin kisa, materyal gerektirmeyen ve
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uygulamas1 kolay bir 0Olgek olmasi nedeniyle bu kapsamda gerceklestirilecek
degerlendirmelerde tercih edilebilecek kullanisli bir 6lgek oldugu diisiiniilmektedir. Yapilan
alanyazin taramalari, testin ¢ocuklara uygulanmasi ve gecerlik ve gilivenirlik caligmalari
sonucunda mutluluk, iiziintii, saskinlik, 6fke ve korku duygularinin anlamlandirilmasi ve bu
duygusal durumlara yonelik empati becerisini 6lgmek icin resimli bir 6lgme araci ortaya
cikarilmustir. Istatistiksel analizlerin verdigi gecerlik ve giivenirlik bulgular1 sonucunda 30
maddelik 5 alt alandan olusan ‘Duygusal Durumlarda Empati Testi’nin gegerli ve giivenilir bir
degerlendirme arac1 oldugu kabul edilmistir.

Aragtirma sonucunda edinilen bilgiler 15181nda asagidaki 6neriler sunulmustur:

e ‘Duygusal Durumlarda Empati Testi’ 48-72 aylik ¢ocuklar i¢in hazirlanmigtir. Testin
ilkokul birinci sinifi da kapsayacak sekilde gegerlik ve giivenirlik ¢alismalari yapilarak
cocuklarin empati becerilerinin boylamsal olarak degerlendirilmesine imkan
saglanabilir.

e ‘Duygusal Durumlarda Empati Testi’nin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalart Ankara
Yenimahalle ilgesinde yapilmistir. Testin genis bir 6rneklem grubu ile Tiirk ¢cocuklar
i¢cin norm ¢alismasi yapilabilir.

e Sosyal-duygusal gelisimin temel yapitaslarindan olan empati becerisinin 6lgiilmesi

amaciyla hazirlanan bu testin uygulanmasina yonelik 6gretmenlere egitimler verilebilir.

e ‘Duygusal Durumlarda Empati Testi’ empati ile ilgili yapilacak yeni ¢aligsmalarda
degerlendirme araci olarak kullanilabilir.

e ‘Duygusal Durumlarda Empati Testi’ degerlendirmede kullanilacagi egitim programi
gelistirme galismalar1 yapilabilir.

e ‘Duygusal Durumlarda Empati Testi’ cinsiyet, yas veya ebeveyn egitim diizeyi
degiskenlerinin ¢cocuklarin empati gelisimine etkisi agisindan test edilebilir.

e Okul Oncesi Egitim Programi’nin gocuklarn empati gelisimlerine iliskin etkileri
‘Duygusal Durumlarda Empati Testi’ kullanilarak degerlendirilebilir.
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Exedended Abstract
Introduction

Early childhood, defined as the period from birth to eight years, is a critical stage in human
development. During this phase, significant progress is made in physical, socio-emotional,
motor, cognitive, and language domains. Among these, socio-emotional development is
particularly vital, as it lays the foundation for interpersonal relationships and emotional well-
being later in life. Children develop essential skills during this period, such as recognizing and
regulating their own emotions and understanding the emotions of others, which are crucial for
empathy. Empathy, the ability to comprehend and share the feelings of others, is central to
social interaction and prosocial behaviors.

The importance of empathy has been emphasized in numerous studies, particularly regarding
its role in early childhood. Research by Eisenberg and Miller (1987) highlights that children
who demonstrate high levels of empathy are more likely to exhibit prosocial behaviors, such
as helping, sharing, and comforting others. Moreover, empathy is linked to emotional
intelligence, as outlined by Goleman (1995), which is essential for understanding oneself and
navigating interpersonal dynamics effectively. However, despite the growing recognition of
empathy's importance, there remains a lack of reliable and valid tools for assessing empathy in
young children, especially those aged 48—72 months. This gap in the literature underlines the
need for a developmentally appropriate, culturally sensitive, and psychometrically robust
measurement tool.

This study addresses this gap by developing and validating the Emotional Situations Empathy
Test (ESET), a structured instrument designed to evaluate empathy in children aged 48—72
months. The ESET incorporates pictorial stimuli and simple, child-friendly instructions to
ensure that it aligns with the cognitive and linguistic capacities of this age group. The study
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aims to answer the question: “Is the Emotional Situations Empathy Test a valid and reliable
tool for assessing empathy in young children?”

Method

The research employs a quantitative survey design to evaluate the validity and reliability of the
ESET. The study was conducted during the 2023-2024 academic year in the Yenimahalle
district of Ankara, Turkey. The sample consisted of 1100 children aged 48—72 months
attending public and private preschools affiliated with the Ministry of National Education. The
sampling process involved selecting schools and participants based on convenience and
willingness to participate, ensuring representation across different demographics.

The ESET was developed as a structured measure consisting of 30 items organized into five
subdimensions: happiness, sadness, anger, fear, and surprise. Each item includes a pictorial
representation of an emotional situation, accompanied by a simple prompt. Children were
asked to identify or interpret the emotions depicted, allowing researchers to assess their
empathetic responses. The test was administered individually in quiet, child-friendly
environments to minimize distractions and optimize engagement.

Validity and Reliability Procedures

Content validity was assessed through expert evaluations. Five experts in child development
and early education reviewed the test items for relevance, clarity, and developmental
appropriateness. The content validity index (CVI) was calculated as 0.867, indicating high
agreement among experts. Construct validity was examined using exploratory factor analysis
(EFA) and confirmatory factor analysis (CFA). EFA was performed on data from a pilot study
involving 500 children to identify the underlying factor structure, while CFA was conducted
on data from the main sample of 600 children to confirm the model's fit.

Reliability analyses included calculating the KR-20 coefficient to assess internal consistency
and conducting a test-retest procedure to evaluate temporal stability. The test-retest reliability
was assessed with 50 children three weeks after the initial administration. Data were analyzed
using statistical software, with emphasis on model fit indices, such as RMSEA, CFI, and
SRMR, for CFA results.

Results

The EFA revealed that the test items grouped into the five intended subdimensions, with factor
loadings exceeding 0.70. These results suggest that the items effectively measure the targeted
emotional constructs. The CFA results further supported the model fit, with indices such as
RMSEA (0.037), CFI (0.929), and GFI (0.930) indicating strong construct validity. Although
some indices, such as NFI (0.857), suggested room for improvement, the overall model was
deemed satisfactory.

The KR-20 coefficient for the ESET was calculated as 0.73, reflecting acceptable internal
consistency. Test-retest reliability coefficients ranged from 0.776 to 0.944 across the five
subdimensions, demonstrating the tool's stability over time. These findings indicate that the
ESET is a reliable instrument for assessing empathy in young children.
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Discussion

The study provides compelling evidence for the validity and reliability of the Emotional
Situations Empathy Test. The strong content validity index highlights the test's developmental
and cultural relevance, while the factor analysis results confirm its structural integrity. The five
subdimensions—happiness, sadness, anger, fear, and surprise—capture a comprehensive range
of emotional experiences, making the test suitable for evaluating empathy in diverse contexts.

Compared to traditional paper-and-pencil assessments, the ESET's pictorial format and
interactive nature make it particularly effective for young children, who may have limited
reading and verbal skills. The test's simplicity and brevity (average completion time of 15-20
minutes) further enhance its practicality for use in educational and clinical settings.

These findings align with previous research emphasizing the importance of empathy
assessment in early childhood. For instance, Miller and Marian (1997) demonstrated that early
empathy development predicts positive social outcomes, such as conflict resolution and peer
acceptance. By providing a reliable tool to measure empathy, the ESET can facilitate
interventions aimed at fostering prosocial behaviors and emotional intelligence in young
children.

However, the study has certain limitations. The sample was drawn exclusively from Ankara's
Yenimahalle district, which may limit the generalizability of the findings. Future research
should replicate the study with more diverse and larger samples to establish normative data for
the test. Additionally, longitudinal studies could explore the stability of empathy development
and the test's predictive validity over time.

Conclusion

The Emotional Situations Empathy Test is a valid and reliable instrument for assessing
empathy in children aged 48—72 months. Its development addresses a critical gap in early
childhood research, providing a practical tool for educators, researchers, and clinicians. Future
studies should expand the test's application to different age groups, cultural contexts, and
longitudinal designs to further validate its effectiveness.
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Oz

Bu ¢alisma, dort farkli cocuk animasyon dizisinin kiiltiirel temalarini, degerlerini ve ¢ocuklarin gelisimine olan
etkilerini incelemektedir. "Pepee," "Caillou," "Heidi" ve "Masa ile Koca Ay1" gibi popiiler animasyonlar, farkli
kiiltiirlerden gelen yapimlar olmasina ragmen benzer sosyal ve duygusal gelisim temalarini islemektedir. Calisma,
her bir ¢izgi filmin i¢erdigi kiiltlirel degerleri, karakter yapilarini ve egitimsel iceriklerini analiz ederek, ¢ocuklarin
sosyal becerilerinin, empati kurma yeteneklerinin ve sorun ¢ézme becerilerinin nasil sekillendigine dair bulgular
sunmaktadir. "Pepee," Tiirk kiiltiiriine odaklanarak, ¢ocuklara empati, toplumsal farkindalik ve aile baglarinin
onemini dgretirken, "Caillou" ¢ok kiiltiirlii bir yaklasim sergileyerek farkliliklar1 kabul etmeyi vurgulamaktadir.
"Heidi," doga sevgisi ve aile baglar iizerine yogunlasirken, "Masa ile Koca Ay1" eglenceli bir dil kullanarak
cocuklarin sosyal becerilerini gelistirmeye yonelik bir yapim olarak dikkat ¢ekmektedir. Bu ¢izgi filmlerin
cocuklar iizerindeki etkisi, kiiltiirel ve pedagojik baglamda 6nemli bir yere sahiptir. Egitimsel igerikleri,
cocuklarin gelisimine katki saglamakta ve evrensel degerleri 6gretmektedir. Ayrica, her bir yapimin kiiltiirel
baglami, izleyicilere farkli bakis agilart sunarak kiiltiirel ¢esitliligin 6nemini vurgulamaktadir. Calisma, bu
animasyonlarin ¢ocuklarin erken yasta 6grenmelerini destekleyici araglar olarak islev gordiigiinii ve her birinin
kendi kiiltiiriinde ¢ocuklarin deger kazanimina katkida bulundugunu ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Cizgi film, Cocuk gelisimi, Farkl kiiltiirler, Sosyal gelisim
Abstract

This study examines the cultural themes, values, and developmental impacts of four popular children's animated
series: "Pepee," "Caillou," "Heidi," and "Masha and the Bear." Although these animated shows originate from
different cultural backgrounds, they address similar social and emotional development themes. The study analyzes
the cultural values, character structures, and educational content of each series, providing insights into how they
shape children's social skills, empathy, and problem-solving abilities. "Pepee" focuses on Turkish culture,
teaching children empathy, social awareness, and the importance of family bonds, while "Caillou" adopts a
multicultural approach, emphasizing the acceptance of differences. "Heidi" centers on nature love and family ties,
and "Masha and the Bear" stands out with its entertaining language, aiming to develop children's social skills. The
impact of these animated series on children holds significant cultural and pedagogical value. Their educational
content contributes to children's development and teaches universal values. Additionally, the cultural context of
each series offers viewers different perspectives, highlighting the importance of cultural diversity. This study

1 Ogr. Gor, Istanbul Sisli Meslek Yiiksekokulu, Cocuk Gelisimi Programi, Tiirkiye, cgu.melisay@gmail.com, 0000-0001-5972-7042
2 istanbul Sisli Meslek Yiiksekokulu, Cocuk Gelisimi Programu, Tiirkiye, eskavakk2134@gmail.com, 0009-0004-0946-9670

3 istanbul Sisli Meslek Yiiksekokulu, Cocuk Gelisimi Program, Tiirkiye, nisacylulsarial@gmail.com, 0009-0002-8260-5750
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demonstrates that these animated shows serve as effective tools for supporting early learning and contribute to
children's value acquisition in their respective cultures.

Key words: Cartoons, Child development, Different cultures, Social development

Giris

Kiiltiir, bireylerin ve toplumlarin yasam bi¢imlerini sekillendiren maddi ve manevi degerlerin
toplamidir. Aile ile baslayan Kkiiltiirel kodlarin aktarimi, sosyal yasamla devam eder ve
toplumlarin kendi kiiltiirlerini siirdiirmesi, toplumsal uyumu saglamak i¢in biiyiik bir 6nem
tagimaktadir (Meydan Yildiz, 2018). Bu kiiltiirel aktarim siireci, sadece aile igerisinde degil,
aym zamanda medyanim ve diger sosyal araclarin etkisiyle de gerceklesmektedir. Ozellikle
cocuklar, medya araclarindan izledikleri ¢izgi filmler araciligiyla, yasadiklari toplumun
kiiltiiriinii 6grenmekte ve bu kiiltiirel degerleri i¢sellestirmektedirler. Giinlimiizde, bir¢ok yerli
yapim ¢izgi film, kiiltiirel 6geleri izleyicilerine sunarak, ¢ocuklarin hem eglenmesini hem de
kendi kiiltiirlerini 6grenmesini saglamaktadir. Bu sekilde, kiiltiiriin gelecek nesillere
aktarilmasi da miimkiin hale gelmektedir (Coskun ve Koroglu, 2016).

Bir toplumun kiiltiirel mirasi, "kulaktan kulaga veya kusaktan kusaga aktarilarak iiretilen,
yasatilan ve gelecek kusaklara devredilen canli bir miras" olarak tanimlanmaktadir (Oguz,
2009). Bu mirasin gelecege tasinmasinda aile ve cocuklar énemli bir rol oynamaktadir.
Geleneksel toplumlarda, cocuklar dis diinyay1 algilamaya basladiklar1 andan itibaren
ebeveynleri tarafindan toplumun kiiltiirii ve yasam tarzi hakkinda bilgiler almaktadir. Cocuklar,
oyun ve arkadas gruplari, egitim kurumlari, dini kurumlar ve kitle iletisim araglar1 araciligryla
kiiltiirle tanistirilmakta ve toplumsallasmalar1 saglanmaktadir (Ogiit, 2010).

Ancak modern toplumlarda aile, toplumsal degerlerin aktarilmasinda giderek daha az etkili
olmaktadir. Ailelerin bu islevleri, medya ve eglence sektdriine devretmesiyle, kiiltiir
endiistrileri giderek egemen bir konumda yer almaktadir. Kiiltiir endiistrileri, toplumsal
degerlerin aktarilmasinda Onemli bir rol istlenmekte ve geleneksel toplumsallasma
kurumlarinin yerini almaktadir (Yaylagiil, 2010).

Erken cocukluk doneminde en etkili ve kalici 6grenme yontemi model alarak 6grenmektir
(Ayitgu Metin vd., 2022). Bu model almanin en belirgin 6rneklerinden biri, ¢ocuklarin
cevrelerinden gozlemledikleri ve taklit ettikleri ¢izgi film kahramanlandir. Cizgi film
kahramanlarinin sergiledigi olumlu ya da olumsuz davranislar, cocuklar tarafindan taklit
edilmekte ve zamanla benimsenmektedir. Cocuklarin model aldig1 kisiler genellikle anne, baba
ve Ogretmenler gibi yakin ¢evredeki yetigkinlerdir. Ancak giinlimiizde, bu gruba ¢izgi film
kahramanlar1 da dahil olmustur. Albert Bandura, ¢ocuklarin davranislarini en ¢ok etkileyen
modellerin ¢izgi film kahramanlar1 oldugunu vurgulamaktadir. Bandura’ya gore, cocuklar
cizgi film kahramanlarinin davraniglarini taklit eder ve bu davranislar, onlarin kendi kisilik
gelisimlerini ve karakterlerini sekillendirmede 6nemli bir rol oynar (Bandura, 1969;Y orulmaz,
2013).

Tiirkiye Radyo ve Televizyon Ust Kurulu (RTUK) tarafindan yapilan bir arastirmaya gore,
cocuklarin %19,5°1 giinde 1 saat, %27,4’1 2 saat, %19,1’1 3 saat, %10,8’1 4 saat, %15,5’1 ise
giinde 5 saat ve lizeri televizyon izlemektedir. Bu aragtirmada dikkat ¢ceken bir diger nokta ise,
en ¢ok izlenen program tiiriiniin ¢izgi filmler oldugudur. Ozellikle yabanci yapim ¢izgi filmler,
cocuklarin en ¢ok tercih ettigi programlar arasinda yer almaktadir (RTUK, 2021).
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Bu makalenin amaci, farkli kiiltiirlerdeki ¢izgi film kahramanlarinin ¢ocuklar {izerindeki
etkilerini incelemektir. Cizgi film kahramanlarinin, ¢ocuklarin kiiltiirel degerleri 6grenmeleri
ve toplumsal normlar1 igsellestirmeleri lizerindeki rolii tartisilacaktir. Ayrica, ¢izgi filmlerin
cocuklarin toplumsal yagamla uyumlu bir sekilde biiylimelerine nasil katki sagladigina dair bir
analiz yapilacaktir.

Materyal ve Yontem

Bu calisma, cocuklar {izerindeki ¢izgi film kahramanlarinin etkilerini analiz etmek amaciyla
icerik analizi yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir. Calismada, Tiirkiye’deki popiiler yerli
ve yabanci ¢izgi filmlerden dort 6rnek seg¢ilmistir: Heidi, Masa ile Koca Ay, Pepee ve Caillou.
Bu ¢izgi filmler, ¢ocuklarin izlerken etkilesimde bulunduklar1 ve davramislarii model
alabilecekleri karakterler ve temalar agisindan zengin igerikler sunmaktadir.

Etik Onlemler

Etik kurul izni, katilimcilardan veri toplanmasini gerektiren ¢alismalarda, insan ve hayvanlarin
kullanildig1 calismalarda, olgu sunumlarinda, baslkalarima ait Olgeklerin  kullanimi
durumlarinda gereklidir (Demir, 2024). Bu makale, derleme ¢aligmasi kapsaminda oldugundan
etik kurul onay1 alinmasina gerek duyulmamaktadir. Bu makalenin arastirilmasi, yazarligi
ve/veya yayimlanmasiyla ilgili olarak herhangi bir potansiyel c¢ikar c¢atismasi
bulunmamaktadir. Cizgi filmler belirlenirken, dort farkli kiiltiiriin degerlerini igeren
konulardan se¢im yapilmistir.

Veri Toplama

(Calismada kullanilan ¢izgi filmler, Tiirk televizyonlarinda yaygin olarak izlenen ve ¢ocuklar
arasinda popiiler olan yapimlardir. Bu ¢izgi filmler, her biri farkli kiiltiirel temalar ve karakter
ozellikleri sunan yapimlardir. Heidi; doga ile i¢ i¢e bir yasami ve degerleri yansitirken, Masa
ile Koca Ay1, eglenceli ve 6gretici bir iliskiden beslenmektedir. Pepee ve Caillou ise; Tiirk ve
Bati kiiltiirlerinden gelen farkli degerleri cocuklara aktaran yapimlardir.

Veri Analizi

Icerik analizi, ¢izgi filmlerdeki karakterlerin davranislariny, aile yapisini, arkadas iliskilerini ve
kiiltiirel temalar1 belirlemek i¢in kullanilmistir. Bu analizde, ¢izgi filmlerin her bir boliimiinden
secilen Ornekler tizerinden karakterlerin sergiledikleri olumlu ve olumsuz davranislar
kodlanmistir. Kodlama siirecinde, g¢ocuklarin model alabilecegi davranmislar, toplumsal
normlarla iligkili unsurlar ve kiiltiirel 6geler dikkatle incelenmistir. Veri analizi, her bir ¢izgi
filmdeki ana karakterlerin davraniglarinin ve kiiltiirel temalarin, cocuklarin toplumsal degerleri
ogrenme siireglerine nasil etki ettigini gosterecek sekilde yapilmistir. Bu siirecte, her bir ¢izgi
filmin kiiltiirel aktarim ve toplumsal degerlerin pekistirilmesindeki rolii degerlendirilmistir.

Bulgular
Elde edilen bulgular, ¢izgi film kahramanlarinin ¢ocuklar tizerindeki etkisini anlamak i¢in, her

bir ¢izgi filmin ¢ocuklarin davranislarini nasil sekillendirdigi ve kiiltiirel degerleri nasil ilettigi
lizerine yorumlanmustir.
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Tablo 1. Pepee Cizgi Filminin igerik Temalar1 ve Cocuklar Uzerindeki Etkileri

Temalar icerik Ogeleri Cocuklara Etkileri Degerler
Aile Degeri Aile icindeki baglar, anne-  Aile baglarimi giiglendirir, Tiirk kiiltiiriinde aile
baba ile iletigim aileyi 6nemserler yapisinin 6nemi vurgulanir.
Arkadaglik ve Arkadaslar arasi Empati kurma becerilerinin Sosyal 111sklle"r de .
Paylasma yardimlagma, paylasma gelisimini saglar paylasmanin gnemi
’ anlatilir.
Sorumluluk ve Karakterlerin sorumluluk Bagkalarina kars1 Tiirk kiiltiiriinde toplumsal
Empati almasi, bagkalarina yardim  sorumluluk duygusu sorumluluk ve yardimlagma
etme gelistirir vurgulanir.
Cevre Bilinci Doga sevgisi, cevreyi Cocuklar gevreye karst Tiirk kiltiiriinde doga ile
koruma duyarli hale gelir Pyun.ﬂu yasam anlayis1
islenir.
Diiriistliik ve Karakterlerin diiriistlikk ve Diiriist olma aliskanliklar Ahlaki degerler, diiriistliik
Ahlaki Degerler dogruluk tizerine lisi 3 Tiirk kiiltiiriinde 6nemli bir
davraniglari gelsir yer tutar.
Evrensel Temalar Yardimlasma, arkadaslik, Cocuklar, evrensel Evrensel degerler, diinya
diiriistliik, doga sevgisi degerleri i¢sellestirir capinda gecerlidir.

Tablo 1’e gore Pepee cizgi filmi, Tiirk kiiltlirline dayali degerleri cocuklara eglenceli ve
Ogretici bir sekilde aktarirken, ayn1 zamanda evrensel temalar da icermektedir. Cizgi filmde,
aile icindeki baglarin giiclendirilmesi, arkadaslik, paylagsma, sorumluluk ve empati gibi temel
sosyal beceriler ¢cocuklara kazandirilmaktadir. Bu temalar, ¢ocuklarin sosyal gelisimlerine
katki saglarken, ayn1 zamanda baskalarina karsi sorumluluk duygusu ve empati
gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Cevre bilinci, doga sevgisi ve g¢evreyi koruma gibi
temalar da islenerek, cocuklarin cevreye duyarli hale gelmeleri saglanmaktadir. Ayrica,
diiriistliik ve ahlaki degerler {izerine verilen mesajlar, ¢ocuklarin dogruyu sdyleme ve diiriist
olma aligkanliklar1 kazanmalarina yardimci olmaktadir. Pepee, Tiirk kiiltiirtindeki aile
degerleri, sosyal iliskilerde yardimlagsma ve doga sevgisi gibi temalarla ¢cocuklarin hem kiiltiirel
hem de duygusal gelisimlerine katki saglarken, ayni zamanda evrensel degerleri
i¢sellestirmelerine de olanak tanimaktadir.

Tablo 2. Caillou Cizgi Filminin Igerik Temalar1 ve Cocuklar Uzerindeki Etkileri

Temalar Alt Temalar Ornekler

Aile iliskileri Kardesine sefkat gésterme, annesine
temizlikte yardim, babasina bahge
islerinde yardim etme.

Aile baglari, kardes sevgisi, ebeveynlerle
anlamli etkilesim

Sosyal Gelisim Farkli etnik kokenlerden arkadaslarla
Arkadaslik, farkliliklara saygi, kapsayicilik etkilesim, diyabet hastas1 bir arkadas
araciligiyla saglik farkindaligi.

Duygusal Gelisim Empati, sabir, duygulart anlama ve ifade Yeni beceriler 6grenme, korkularla
etme yiizlesme, sabirla sorun ¢6zme.
e . - - Bahge isleri ve dogayi kesfetme ile ilgili
Cevre Bilinci Doga sevgisi, cevreye duyarlilik bslimler
Cesitlilik ve hosgorii temalarini igleyen
Evrensel Degerler Hosgorii, ¢ok kiiltiirliiliik, cesitlilige saygi bolimler; farkli kiiltiirel gegmislere sahip

karakterlerin tanitimu.

Ailesine yardim, giinliik gorevlerde
sorumluluk alma (6rnegin kardesinin
bakimini saglama).

Yardimseverlik, sorumluluk bilinci, yeni

Kisisel Gelisim beceriler edinme

Tablo 2’ye gore Caillou, 6zellikle 2-5 yas grubundaki ¢cocuklara yonelik, egitici ve dgretici bir
icerige sahip bir ¢izgi filmdir. Cizgi filmde aile iligkileri, sosyal ve duygusal gelisim, ¢evre
bilinci gibi temalar islenirken, farkl kiiltiirlere ve bireysel farkliliklara saygi gibi evrensel
degerler de vurgulanmaktadir. Caillou’nun giinliik yasaminda karsilastig1 zorluklar ve bunlari
¢ozme yollari, c¢ocuklara empati, sabir ve problem ¢6zme becerileri kazandirmayi
hedeflemektedir. Ailesiyle ve arkadaslariyla olan sevgi dolu iliskileri, ¢ocuklara saglikli sosyal
baglar kurmanin 6nemini 6gretirken, ¢evre bilinci ve doga sevgisi gibi konularla da sorumluluk
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bilinci agilanmaktadir. Cizgi film, ¢cocuklarin duygusal, sosyal ve bilissel gelisimlerine katkida
bulunurken, farkliliklara saygi ve kapsayicilik gibi evrensel temalarla zenginlestirilmektedir.

Tablo 3. Heidi Cizgi Filminin Igerik Temalar1 ve Cocuklar Uzerindeki Etkileri

Temalar Alt Temalar Ornekler
. < Dede ve torun iliskisi, aile sevgisi ve giiven .H.eld.l mn dede.sn./le yasadig swak .
Aile Baglan iligkiler, dedesinin ona olan sevgisi ve
duygusu. <
koruyuculugu.
Heidi'nin arkadasi Peter ile dogada
Farkli bireylerle kurulan dostluklar ve geglr('hgl cglenceli zaman.lar,v grkadasl
Arkadashk - Clara'nin bedensel yetersizligine kars1
onlarin yasamlarina katki saglama. - A
farkindaliginin olmasi ve onunla giiglii bir
bag kurmasi.
. NV Heidi'nin ¢igekler toplamasi, hayvanlarla
Doga Sevgisi Isvigre Alpleri'nin giizellikleri, doga ile dostlugu ve Alplerin dogal giizelliklerini

uyum i¢inde yasama.

kesfetmesi.

Empati ve Yardimlagsma

Ozel gereksinimli bir arkadas (Clara) ile
kurulan iliski, onun hayatina nese ve umut
katma.

Heidi'nin arkadasi Clara'ya dogay1
tanitmasi, moral vermesi ve ona destek
olmasi.

Isvicre'nin dogal ve kiiltiirel 6geleri, kirsal

Cobanlik, dag kdylerindeki yagsam ve

Kiiltiirel Baglam
yasam tarzi. gelenekler.
. . Heidi'nin dedesinden ayrilmak zorunda
Duygusal Gelisim Cocuklarin duygusal diinyasina hitap eden kalinca yasadig iiziintii, sonra yeniden

olaylar; mutluluk, 6zlem ve baglilik temalari.

kavustugundaki mutlulugu.

Tablo 3’e gore Heidi ¢izgi filmi, ¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelisimlerine yonelik 6nemli
katkilar saglayan bir icerik sunmaktadir. Cizgi filmde aile baglariin sicakligi ve giiven
duygusu, cocuklara saglikl aile iliskilerinin 6nemini 6gretmektedir. Heidi'nin farkli bireylerle
kurdugu dostluklar, sosyal iliskilerin ve yardimseverligin énemini vurgulamaktadir. Ozellikle
Clara ile olan iligkisi, cocuklara 6zel gereksinimli bireylere karsi empati ve destek gosterme
konusunda farkindalik kazandirmaktadir. Doga sevgisi ve g¢evreyle uyum icinde yasama
temalar;, cocuklarin cevresel duyarliliklarini artirmaktadir. Isvigre Alpleri'nin dogal
giizellikleri ve kirsal yasam tarzi, kiiltiirel farkindalik kazandirarak ¢ocuklarin farkli yasam
bicimlerini tanimasina olanak tanimaktadir. Heidi'nin pozitif enerjisi ve gii¢lii karakteri,
cocuklara olumlu bir rol model sunarken, ¢izgi filmin duygusal yogunlugu ¢ocuklarin empati
becerilerini gelistirmelerine katkida bulunmaktadir. Bu baglamda Heidi, ¢ocuklarin sosyal,
duygusal ve kiiltiirel gelisimlerini destekleyen ¢ok yonlii bir yapima 6rnek teskil etmektedir.

Tablo 4. Masa ile Koca Ay1 Cizgi Filminin Igerik Temalar1 ve Cocuklar Uzerindeki Etkileri

Temalar Alt Temalar Ornekler

Masa'nin ¢ok hareketli olmasina
ragmen Koca Ayi'nin ona sabir ve
sevgiyle yaklagmasi.

Farkl karakterler arasinda olusan giiglii

Arkadalik ve Baghhk baglar ve dostluk iliskisi.

Cocuklara yonelik eglenceli ve komik Masa'nin oyun oynarken ortalig

Eglence ve Mizah

durumlarimn islenmesi.

karistirdig1 ve Koca Ay1'nin durumu
diizeltmeye caligtig1 sahneler.

Sorun Cozme

Giinliik hayatta karsilasilan sorunlara
yaratici ve eglenceli ¢oziimler liretme.

Masa'nin bir sorun yarattiginda, Koca
Ay1'nin onu sakinlestirerek ¢oziim
bulmasi.

Rus halk kultiiriine ait motiflerin ve

Koca Ay1'nin sakinligi ve doga
sevgisi, Rus kiiltiiriindeki bilge ve

Kiiltiirel Ogeler doga ile uyumlu yagam anlayigimin uyumlu Karakterlere atifia
yansitilmasi.
bulunmaktadir.
Empati ve Duygusal B.gska‘larmm duygularimi anlamaya Masa'nin yaptlg} hatalardgp ders '
Gelisim yonelik sahneler ve karakterlerin alarak Koca Ay1'ya tesekkiir etmesi

birbirlerine destek olmasi.

ya da pismanlik gostermesi.
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e Cocuklarin empati, sosyal iliski ve Masa'nin farkli hayvanlarla etkilegim
Egitim ve Sosyal A A T o
. iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik  kurarak sosyal becerilerini gelistirdigi
Beceriler . i
egitici icerik. boliimler.
Modern Animasyon Eglgnelfgisyggﬁlﬁﬁlgliflzyilsciln‘?or:lfie;l(e Renkli, canli gorseller ve zengin
Teknikleri 3 ¢ & ¢ detaylara sahip sahneler.

sekilde sunulmasi.

Tablo 4’de Masa ile Koca Ayi, ¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelisimlerini destekleyen
eglenceli ve dgretici bir yapim olarak 6ne ¢ikmaktadir. Cizgi film, arkadaslik, empati ve sorun
¢Ozme gibi temalari ele alirken, mizahi anlatimiyla izleyicilere keyifli bir deneyim sunmaktadir.
Masa'nin enerjik ve yaramaz karakteri, cocuklara giinliik hayatta karsilasabilecekleri durumlari
eglenceli bir sekilde kesfetme firsati sunmaktadir. Koca Ayi'min sakin ve bilge tavirlari,
cocuklara sabir ve anlayisin 6nemini 0gretmektedir. Rus kiiltliriine ait motifler, evrensel
temalarla birleserek farkli kiiltiirlerden izleyicilere hitap etmektedir. Doga manzaralar1 ve
karakter tasarimlarindaki detaylar, cocuklarin gorsel algilarin1 gelistirecek niteliktedir. Ayrica,
3D animasyon teknigiyle iiretilmis olmasi, modern animasyon endiistrisinin gii¢lii bir 6rnegi
olarak dikkat ¢ekmektedir.

Cizgi film, egitimsel bir ara¢ olarak ¢ocuklarin empati kurma, sosyal iligkiler gelistirme ve
sorun ¢ozme becerilerini desteklerken, eglenceli yapisiyla genis bir izleyici kitlesine hitap
etmektedir.

Sonuc ve Oneriler

Bu calismada, farkli kiiltiirlerden dort popiiler ¢izgi film Heidi, Masa ile Koca Ayi, Caillou, ve
Pepee cocuklarin sosyal, duygusal, egitsel ve kiiltiirel gelisimleri tizerindeki etkileri agisindan
incelenmistir. Cizgi filmlerin, ¢ocuklara sunduklar1 degerler ve mesajlar araciliiyla onlarin
gelisim siireclerine onemli katkilar sagladigi goriilmiistiir. Bu boéliimde, elde edilen bulgularin
daha genis bir baglamda tartisilmasi ve sonuglarin detaylandirilmasi1 amaglanmaktadir.

Cizgi filmler, cocuklarin bilissel, sosyal ve kiiltiirel gelisim siireclerinde giiclii birer ara¢ olarak
one cikmaktadir. Heidi, ¢ocuklara doga sevgisi ve aile baglarinin 6nemini vurgulayan bir
yapim olarak, ozellikle kirsal yasamin sicakligin1 ve toplumsal dayanismayi ele almistir.
Johanna Spyri'nin romanindan uyarlanan bu yapim, ¢ocuklarin empati ve sosyal farkindalik
gelistirmelerine katki saglamaktadir (Schmid, 2017). Dogal ¢evrenin hikayede dnemli bir yer
tutmasi, cocuklarin dogayla bag kurma ve g¢evre bilinci gelistirme siireclerine olumlu bir
sekilde yansiyabilir.

Masa ile Koca Ayi, mizahi bir anlatimla c¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerini
gelistirmelerine destek olmaktadir. Masa'nin hareketliligi ve Koca Ayi'nin sakin tavirlari,
cocuklarin farkli karakter ozelliklerini ve bu oOzelliklerin sosyal iligkilerdeki etkilerini
anlamalarina olanak tanir (Ivanov, 2018). Ayrica, dizinin Rus Kkiiltiiriine ait unsurlar
barindirmasi, yerel motiflerin evrensel mesajlarla harmanlanabilecegini gostermektedir. Bu
durum, ¢ocuklarin farkl kiiltiirlere kars1 olumlu bir tutum gelistirmelerine katkida bulunabilir.

Caillou, ¢ocuklarin giinliik yasam deneyimlerini sade bir dille ele alarak, onlarin 6z giiven ve
merak duygularini1 desteklemektedir. Cizgi film, ¢cocuklarin yasadiklari kii¢iik zorluklar1 agma
siireglerini anlamalarina yardimci olurken, aile i¢i iletisimin 6nemini vurgulamaktadir
(Johnson ve Lee, 2019). Bu baglamda, Caillounun sundugu gercekei hikayeler, ¢cocuklarin
kendi hayatlarinda karsilastiklar1 durumlarla bag kurmalarini kolaylastirabilir.

Pepee, Tiirk kiiltiiriine 6zgili degerleri 6n plana ¢ikararak, ¢cocuklarin kiiltiirel kimlik gelistirme
siireglerine katkida bulunmaktadir. Cizgi filmde kullanilan Tiirkge dil becerileri, cocuklarin
anadil gelisimini desteklerken, aile baglar1 ve toplumsal sorumluluk temalar1 da ¢ocuklarin

32



Farkl Kiiltiivlerde Cizgi Filmlerin Analizi

sosyal farkindalik kazanmalarini saglamaktadir (Yilmaz, 2021). Ayrica, Pepee'nin etkilesimli
yapisi, ¢ocuklarin gorsel ve isitsel 6grenme siireclerine destek sunmaktadir.

Calismanin bulgulari, ¢izgi filmlerin kiiltiirel baglamlarinin, ¢ocuklarin gelisim siiregleri
iizerindeki etkilerini sekillendirdigini géstermektedir. Ancak, bu yapimlarin sundugu degerler
evrensel nitelikler tasidigindan, farkli kiiltiirlerden gelen ¢izgi filmler, ¢ocuklarin kiiltiirel
cesitliligi anlamalarina ve benimsemelerine katkida bulunabilir.

Bu ¢alismanin sonuglari, ¢izgi filmlerin ¢ocuklarin sosyal, duygusal ve kiiltiirel gelisimlerini
destekleyen giiclii birer ara¢ oldugunu ortaya koymaktadir. Cizgi filmler, ¢ocuklara ahlaki
degerler, sosyal iliskiler ve problem ¢dzme becerileri kazandirmakla kalmay1p, onlarin kiiltiirel
farkindaliklarin1 da artirmaktadir.

Ozellikle Heidi ve Pepee, ¢ocuklarin dogayla ve kiiltiirel mirasla bag kurmalarmni saglarken,
Masa ile Koca Ay1 ve Caillou daha ¢ok sosyal iligkiler ve bireysel gelisim temalarina
odaklanmaktadir. Bu farkliliklar, ¢izgi filmlerin kiiltiirel baglamlarinin ¢ocuk gelisimindeki
etkilerini anlamak agisindan 6nemli bir ipucu sunmaktadir.

Cizgi filmler, egitim materyali olarak daha yaygin kullanilmali ve bu yapimlarin sundugu
degerler, simif ici etkinliklerle desteklenmelidir. Farkli kiiltiirlerden gelen ¢izgi filmler,
cocuklarin kiiltiirel ¢esitliligi anlamalarina katk: saglayacak sekilde egitim programlarina dahil
edilmelidir. Medya okuryazarligi egitimi, ebeveynler ve Ogretmenler icin gelistirilerek,
cocuklarin izledikleri icgeriklerden en iyi sekilde faydalanmalari saglanmalidir. Yerel
yapimlarin uluslararasi diizeyde tanitimi artirilmali ve bu yapimlarin sundugu degerlerin
evrensel boyutlar1 vurgulanmalidir.

Bu c¢aligsma, ¢izgi filmlerin ¢ocuk gelisimi lizerindeki etkilerini anlamak i¢in 6nemli bir adim
sunmakla birlikte, daha genis kapsamli arastirmalarin yapilmasini 6nererek, bu alandaki
literatiire katk: saglamay1 hedeflemektedir.

Yayin Etigi

Yazarlar caligmanin tiim agamalarinda yer almis ve esit katkida bulunmuslardir.
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Exedended Abstract
Introduction

The most effective and permanent learning method in early childhood is learning by modeling.
One of the most obvious examples of this modeling is the cartoon heroes that children observe
and imitate from their environment. The positive or negative behaviors exhibited by cartoon
characters are imitated by children and adopted over time. The people that children take as
models are usually adults in the immediate environment such as mothers, fathers and teachers.
However, today, cartoon heroes have also been included in this group. Culture is the sum of
material and spiritual values that shape the lifestyles of individuals and societies. The transfer
of cultural codes, which begins with the family, continues with social life, and it is of great
importance for societies to maintain their own culture and ensure social harmony. This process
of cultural transmission occurs not only within the family, but also under the influence of the
media and other social tools. Especially children learn the culture of the society they live in
and internalize these cultural values through the cartoons they watch on media. Nowadays,
many domestically produced cartoons present cultural elements to their audiences, allowing
children to have fun and learn about their own culture. In this way, it becomes possible to
transfer culture to future generations. The purpose of this article is to examine the effects of
cartoon heroes in different cultures on children. The role of cartoon characters in children's
learning of cultural values and internalization of social norms will be discussed. Additionally,
an analysis will be made on how cartoons contribute to children's growth in harmony with
social life.

Method

In the study, four examples from popular local and foreign cartoons in Turkey were selected:
Heidi, Masha and the Bear, Pepee and Caillou. These cartoons offer rich content in terms of
characters and themes that children interact with while watching and can model their behavior
on. Content analysis was used to determine the behavior, family structure, friend relationships
and cultural themes of the characters in the cartoons. In this analysis, positive and negative
behaviors exhibited by the characters were coded based on examples selected from each
episode of the cartoons. During the coding process, behaviors that children could model,
elements related to social norms, and cultural elements were carefully examined. Data analysis
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was conducted to show how the behavior of the main characters and cultural themes in each
cartoon affected the children's process of learning social values. In this process, the role of each
cartoon in cultural transmission and reinforcement of social values was evaluated.

Results and Discussion

In this study, four popular cartoons from different cultures: Heidi, Masha and the Bear, Caillou,
and Pepee were examined in terms of their effects on children's social, emotional, educational
and cultural development. As a production that emphasizes the love of nature and the
importance of family ties to children, Heidi particularly addresses the warmth of rural life and
social solidarity. Adapted from Johanna Spyri's novel, this production contributes to children's
development of empathy and social awareness. The fact that the natural environment has an
important place in the story may have a positive impact on children's connection with nature
and development of environmental awareness. Masha and the Bear helps children develop their
problem-solving skills with a humorous narrative. Masha's mobility and the Bear's calm
demeanor allow children to understand different character traits and the effects of these traits
in social relationships. In addition, the fact that the series contains elements of Russian culture
shows that local motifs can be blended with universal messages. This may contribute to
children developing a positive attitude towards different cultures. Caillou supports children's
feelings of self-confidence and curiosity by discussing their daily life experiences in simple
language. While the cartoon helps children understand the process of overcoming minor
difficulties they experience, it emphasizes the importance of communication within the family.
In this context, the realistic stories presented by Caillou can make it easier for children to
connect with the situations they encounter in their own lives. Pepee contributes to children's
cultural identity development processes by highlighting the values specific to Turkish culture.
While the Turkish language skills used in the cartoon support children's native language
development, family ties and social responsibility themes enable children to gain social
awareness. Additionally, Pepee's interactive structure supports children's visual and auditory
learning processes. Cartoons should be used more widely as educational materials, and the
values offered by these productions should be supported by in-class activities. Cartoons from
different cultures should be included in educational programs to help children understand
cultural diversity. While this study offers an important step towards understanding the effects
of cartoons on child development, it aims to contribute to the literature in this field by
recommending more comprehensive research.
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